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INTRODUCCTION

E1 disefio y 1a aplicacion de esta Propuesta Pedagdgica --
parte necesariamente de la reflexidn académica del proceso de-
ensafianza-aprendizaje, ya que el propdsito es promover la trans

formacidn de la prdctica docente de los maestros.

Por 1o que este trabajo su}ge de una necesidad encontrada
durante la préctica docente, hasta ahora realizada en el Cen--
tro de Intervencidn Temprana de Educacion Especial con nifios -
con dificultades en la articulacidn del Lenguaje (descartando-

dafio organico) cuya edad aproximada &s de 4 afios.

En dicha practica me percaté de que el nilcleo familiar del
que provenian los nifios no ios estimulaba adecuadamente, y que
una de las razones que explicaban el poco acercamiento de la -
tengua escrita era que los padres o familiares tenian estudios

de primaria dnicamente.

Surge entonces la preocupacidn de tratar de brindar ele--
mentos para propiciar un ambiente alfabetizador favorable que-
permita al alumno un mejor acercamiento a la lengua escrita, y

una formacidn mds integral.

Por 1o que la presente Propuesta estd fundamentada en la-

Teoria Psicogenédtica, l1a Pedagogia Operatoria y algunos plante



mientos de Chomsky, Emilia Ferreiro, Margarita Gomez Palacio,-

etc.

Actualmente se considera que, la adquisicidn de 1a lengua
escrita es un proceso mediante el cual los nifios no parten de-
cero, ya que sus estructuras cognitivas tienen la capacidad de
asimilar v acomodar conocimientos, mediante la interaccidn con
su medio social y cultural en que se desenvuelven, jugar, can-

tar, conversar, manipular diversos objetos, etc., estando impli

cito el lenguaje y la escritura a través de diversos signos.

En consecuencia para la realizacidn de este trabajo se to
maron en cuenta dos fuentes de informacidén. Por un lado Tas di
ferentes teorias enfocadas al desarrollo del nifio y la ensefian
za inicial de la lengua escrita y por otro 1la experiencia acu-

mulada por el docente.

A continuacidn se describe el contenido de cada uno de 1os

Capitulos que conforman este trabajo.

£1 primer Capitulo define el objeto de estudio, el cual -
nos explica la localizacidn de factores que influyen en la ad-
quisicidn de la lengua escrita. Asi también se propone un plan
teamiento a desarrollar, en un grupo de intervencidn temprana;
para mejorar este proceso. En la justificacidn se trata de ---

aclarar la importancia de la lengua escrita, ademds se explica



el disefio de la programacidn que servird de guia.

Por otra parte, en los objetivos se ubican Tlos alcances y

Tas limitaciones de la Propuesta.

E1 Capitulo II explica el Marco Tedrico y Contextual que-
fundamenta la propuesta, en &1 se abordan de manera general --
conceptos de Piaget, Emilia Ferreiro, Chomsky y Monserrat More
no entre otros. Por tanto, se explica el enfoque constructivis
ta, el origen del lenguaje, 1 origen de la escritura, el sis-
tema de lengua, el sistema de escritura, se analizan tambié&n -
las tendencias que explican el proceso ensefianza-aprendizaje -

de 1a lectura y escritura.

La fundamentacidn psicolégica nos describe al nifioc del pe
riodo preoperatorio con sus principales caracteristicas. Por -
G1timo se explica el proceso por el que atraviezan los sujetos

para apropiarse de la lengua escrita.

En otro apartado el contexto socio-histdrico de la Ciudad
de Tuxtla Gutiérrez, Chiépas, se describen sus caracteristicas
mis importantes y los factores que determinan la situacidon fa-
miliar en la que se desenvuelve el niflo, asi como sus repercu-

siones.

En el andlisis del grupo se describen las formas de socia

lizar el conocimiento en la interaccidn que se dan entre alum-




no-alumno y maestro-alumno.

E1 Capftulo I1II da a conocer la metodologfa, especifican-
do los principales rectores utilizados en la planeacidn de ac-
tividades, considerando una evaluacidn diagndstica. Explica --
ademds el disefio empleado en la elaboracidn de las actividades

propuestas y el cronograma respectiveo.

En el dltimo Capitulo se explicita la evaluacidn utiliza-
da en las actividades programadas y realizadas dentro y fuera-
del salén de clases, en las que se obtuvieron experiencias muy
significativas. Haciendo un andlisis de los logros y Timitacio

nes encontradszs.

Finalmente se describen las conclusiones que surgieron --
con la aplicacidn de esta Propuesta, asi como las sugerencias-
pertinentes para mejorar una practica docente que busca promo-
ver en el alumno un acercamiento a la lengua escrita mds signi

ficativo.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



1.1 Delimitacion del Problema.

La adquisicidn de la lengua escrita suele ser considerada
como un campo de accifén dificil y a veces casi imposible de do
minar, pero se puede empezar por fundamentar una nueva accidn-
pedagégica que incluya el punto de vista de Jean Piaget, con -
base en la Pedagogfa Operatoria y empezar a erradicar la idea-

recepcionista y dependiente que se practica hasta hoy.

Asomarse a un campo diferente pudiera considerarse como -
una experimentacidn y quizd, tenga ese perfil, sin embargo, pa
ra saber si entre los nifios que atendemos en el Centro de Inte
vencién Temprana es posible la operatividad del conocimiento, -
es necesario abrir un proceso de investigacidén a través de la-
priactica de experiencias pedagbgicas con alternativas més enfo

cadas a la apropiacidn del conocimiento.

Por 1o que se elabord la siguiente problemdtica: ¢ coOMO0 -
FAVORECER EL ACERCAMIENTO A LA LENGUA ESCRITA EN EL NIRO DE EL
GRUPO "C" DE ALTO RIESGO DEL CENTRO DE INTERVENCION TEMPRANA -

DE EDUCACION ESPECIAL 2.

Al observar los planteamientos que se han escrito al res-

pecto, se puede decir lo siguiente:

E1 nific en edad preescolar pasa por un proceso lento ycom

plejo antes de lograr la adquisicidn de la convencionalidad del
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sistema de escritura; y que dentro de ese proceso estan involy
cradas una serie de experiencias, asi como de observaciones con

y sobre los textos escritos.

Los nifies no aprenden Gnicamente porque ven escribir y ob
servan las letras escritas, tampoco porque tienen un ldpiz y -
papel a su voluntad, no es tan facil como parece; el proceso -
de ensefianza de la escritura va mas alld de 1o superficial e -
implica la intervencidn de las estructuras mentales y de los -

factores del medio social.

Los escritos de Emilia Ferreiro y Margarita Gdmez Palacio,
(México 1990), plantean no olvidar que un nifio no comianza & -
elaborar su conocimiento sobre la escritura al ingresar a una-
institucidn educativa, sino que ya de alguna manera el medio -
ambiente le ofrece desde muy pequefio, un mundo donde la escri-
tura forma parte de las diversas situaciones que lo rodean. Asi
tenemos que tanto dentro como fuera del hogar, el nifio seencon
trard con situaciones en las cuales la escritura estari presepn
te por ejemplo: anuncios, revistas, juguetes, pkoductos, ropa,
televisidn, folletos, libros, etc., no podemos suponer que to-
do esto pase desapercibido a los ojos de un nifio o le sea aje-
no, sino que como lo hace con cualquier otro objeto el nifio in
tenta darle un lugar dentro de Ta organizacidn que hace de to-

do 1o que le rodea.
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Piaget en la Teoria Psicogenética sefiala que, el pensa---
miento del nifio, estd sujeto a una evolucidn progresiva ya que
va adquiriendo grados mayores de complejidad funcional. En don
de 1a manifestacidon de este pensamiento a través del lenguaje-

no escapa a esta regla general.

E1l nifio necesita tomar conciencia de las relaciones exis-
tentes entre las palabras que utiliza y los signos de la escri
tura para dominar la lengua escrita, y la toma de conciencia -

es una creacidn del pensamiento.

Montserrat Morenol afirma que nuevas creaciones se sucede
rdn a 8sta cuando el nifio descubra que puede expresar no sbélo-
1o que habla por escrito, sino tambi&n lo que hace, 10 que ima
gina, 10 que piensa y lo que siente dindole un significado pri
mario a la escritura. Pero en ningdn caso conseguird traducir-
lo que ocurre en la realidad sino mds bien 1o que ocurre en su

pensamiento.

De acuerdo a estos planteamientos se puede observar una -
ruptura epistémica con la concepcidn tradicionalista de ense--
fianza, en donde se consideraba al nifio como un ser pasivo y cy
yo proceso de conocimiento estaba dirigido desde afuera por los
adultos, en donde l1os estimulos actuaban sobre &1 provocando -
una respuesta automdtica; la relacidn entre el sujeto y objeto

de conocimiento era totalmente unidireccional y mecdnica de tal

1 Moreno, Montserrat et. al. "La Pedagogia Operatoria"”, Cuader
no de Pedagogia, Barcelona, 1988.
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manera que los reforzamientos de los adultos hacia la conducta
del nifio era la técnica que permitia obtener la respuesta espe

rada.

Como se menciona anteriormente una opcidn pedagdgica dife
rente es la que se deriva de un enfoque psicogendtico, en don-
de Piaget afirma; que las nociones vy los conceptos en general-
no se imparten, sino que se construyen; entonces entenderemos-~
que la dificultad que encuentran nuestros nifios al aprender la
lengua escrita se fundamenta en gue regularmente el maestro le

*ensefia® pero no le deja construir.

Ts conveniente cambiar totalmente el sistema de arribar -
al conocimiento de la lengua escrita a través del manipuleo o-
relacidén directa, con situaciones que cologuen al nifio ante Ta

posibilidad de construir su propio conocimiento.

Pasando a otra situacidn, respecto a la lengua escrita es
necesario definir el lenguaje. Este se remonta al origen del -
hombre, desde el instante que tuvo la necesidad de comunicarse
con sus semejantes. En toda comunidad el fendmeno del lenguaje
se manifiesta en diversas formas de comunicacidn. Entre ellas-
1a mas importante es el idioma o lengua, que expresa las parti
cularidades culturales de un pueblo y que se van modificando a

través de la historia.

B
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"Segidn Luria (1980} el hombre se diferencia de los anima-
les por la presencia del lenguaje como sistema de signos“2 y -
desde la perspectiva psicogenética, la funcidn simbdlica que -
se desarrolla en el nifio durante una etapa comprendida entre -
1os tres y siete afios, 1le permite ir desde la nocién de simbo-
1os hasta la de signo, y es en esta donde el desarrollo del --
lenguaje oral, es verdaderamente sorprendente, si tomamos en -
cuenta la enorme diferencia entre el primer llanto y el usc --

que un nifio hace de la lengua al ingresar a la escuela (prees-

colar o primariaj.

En otro aspecto la lengua escrita aparece como eje del --
proceso escolar de apropiacion, tanto por ser el conocimiento-
inicial y mds importante que se transmite escolarmente como -~

por ser instrumental en el aprendizaje de otros conocimientos.

Desde esta perspectiva la escritura cobra existencia so--
cial, no como estructura abstracta, sino a través de miltiples
formas particulares y vinculadas de manera regular a procesos-

sociales y a situaciones de intervencion social que le dan sen

tido. Por 1o que Emilia Ferreiro afirma al respecto; que “den-
tro de esta diversidad histérica, 1a lengua escrita ha sido --
tanto vehiculo de mayor apropiacidn o socializacién de conoci-
mientos como instgumentos de destruccidsn, mistificacidn y ejer

cicio del poder”.

2 ldem, pdgina 13.

3 Ferreiro, Emilia y Gdomez P. Margarita, (Compiladoras). Nuevas
Perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura. Siglo
XX1, México, 1990.

Bt
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La Pedagogia Operatoria considera que es necesario preveer
cuiles son los conocimientos que el nifioc debe adquirir y gqué -
actitudes permiten acceder a ellos de una manera agradable y -
no olvidando que todo aprendizaje requiere un proceso de cons-
trucci6n gendtica, con una serie de pasos evolutivos que debi-
do a una interaccidn entre el individuo y el medio, hacen posi

ble la construccidn de cualquier concepto.

Para esto es necesario que el nifio actle sabiendo 1o que-
hace y para qué lo hace, de tal manera que aprenda a identifi-
car y corregir sus propios errores, didndole libertad para que-

sea &1 quien encuentre nuevas alternativas de solucidn.

Para esto es necesario investigar cudles son los conoci--
mientos previos que el nifio posee sobre el tema en cuestidn y-
asi conocer el punto de partida para el nuevo conocimiento, de
esa manera apoyarse en base a las experiencias y conocimientos

que el individuo ya posee.

Es importante mencionar que no se propone en el nivel prg
escolar ensefiar a leer y escribir al nifio, sino proporcionar -
un ambiente alfabetizador y las experiencias nacesarias para -
que recorra, a su propio ritmo, ese camino anterior a la ense-
fianza de la convencionalidad de la lengua escrita, con el fin-

de que, en su momento, este aprendizaje se de en forma mds sen
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¢illa para el nifio.

1.2 Jdustificacion.

La ensefianza de 1a lengua escrita que se plantea en el --
Centro de Intervencidn Temprana de Educacidn Especial en el --
Grupo " C ", muestra estar inadecuada, pues la forma en gue se
1leva a cabo la prdctica docente es a través de planes semana-
les que dependen de un programa ya establecido; el cual no es-
td adaptado al tipo de alumno que se atiende, pues el objeto -
es cumplir con el desarrollo de dicho programa més no conside-

rar las necesidades educativas especiales de los nifios del gru

po.

Asi, el maestro se siente el dnico poseedor del conoci---
miento y por tanto capaz de transmitir con discursos a veces -
hechos en la improvisacidn o en su caso " bien presentados ",-
sin tomar en cuenta que los alumnos son seres pensantes, ac---

tuantes, inquietos y capaces de participar en su oropio proce-

so de adquisicidn de la lengua escrita.

Se desconoce también que el nifio desde antes de entrar a-
1a escuela primaria ya cuenta con diferentes concepciones so--

bre 1o que es leer y escribir, que dicho interés surge espontd
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neamente cuando siente la necesidad de comprender los signos -

graficos que le rodean.

Se continda realizando ejercicios Gculo-manuales hasta --
1legar al extremo de rodear al menor en un ambiente ficticio -
en el gque no existe un ambiente alfabetizador, es decir, no se
realiza delante de &1 ningln letrero, ningin acto de lectura y
escritura que le manifieste la utilidad de su uso. Se le pre--
sentan letras sueltas, con lo que se desvincula el texto del -

significado, esencial éste para l1a comprensidn del mensaje.

Se concibe a la lectura como una forma mecdnica de dele--

treado y a la escritura se le confunde con el copiado.

Por tal situacidn se propone un cambio por considerarlo -
mis adecuado y porque se puede responder mejor a las necesida-

des educativas de nuestro tiempo.

Iste cambio se fundamentd en la aplicacidn de la Pedago--
gia Operatoria, cuyo objetivo es enfrentar al ser humano a su-
realidad, considerando sus etapas de desarrollo y sus intere--
ses; quitando prejuicios y temores al comunicarse con los de--

mas.

Retomando también las investigaciones de Emilia Ferreiro-
que demuestran que el proceso de adquisicidon de la lengua es--

crita; no solamente depende ni de que el nifio posea una serie-
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de habilidades perceptivo motrices, ni de 1o adecuado de un mg
todo sino que implica Ta construccidn de un sistema de repre--
sentacidén que el nifilo elabora en su interaccidn con la lengua-

escrita.

Por tanto no basta con la explicacidn del conocimiento si
no que el nifo tiene que reconstruir, ese hecho que desea cOm-
prender; puede decirse que Jo reconstruye porque lo conoce "cQ
mo si® &1 mismo lo hubiera inventado o descubierto. Ademds brin

darle un espacio especial a la capacidad grifica y comunicati-

va puesto que su UsoO permite ir ampliando la expresidn y comu-
nicacién. Al transmitir estados de animo, al descubrir alguna-

situacidn, al expresar su pensamiento y emociones.

Reconocer también el momanto evolutivo en el que se en---

cuentra el nific, esto es saber que un hecho u objeto solo pue-

de ser observable por el sujeto si este dispone ya de una es--
tructura cognitiva, que evoluciona a distinto ritmo en cada sy

jeto.

Por otra parte, considerar que la misidén del docente im--
nlica entre otras cosas, comprender las dificultades que un ni
fio afronta para pasar del dibujo de las letras a la comprensidn
de las leyes de composicidn de nuestro sistema alfabético de -

escritura.
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Proporcionando de esa manera algunos e]ementos que pueden
1legar a contribuir al desarrollo de 1a funcidn simbflica, el-
dibujo, la imagen mental y el lenguaje, situaciones que inte--
gran paulatinamente la capacidad representativa, gque en un ---
principic se encontraba unida a la accién directa sobre 1o0s ob
jetos pero que progresa y se va haciendo cada vez mas indepen-

diente.

Para que posteriormente dicha conceptualizacidn permita -
comprender al nifio que la escritura representa las variaciones
de las emisiones sonoras con exclusidn a los otros aspectos --
del lenguaje. Destacando Ta funcidn principal que desempefia la

lengua escrita, como instrumento de comunicacidn.

Como la finalidad del Centro de Intervencidn Temprana, no
es que un nifio aprenda a leer, sino que dstos logren conceptua
Tizar los principios de la lengua escrita, se trabajard siem--
pre enfocando la accidn de los nifios hacia ese fin, a través -
de conceptualizar al alumno como sujeto activo, capaz de cons-

truir su propio conocimiento.

En este rengldn, contard siempre fundamentalmente la ini-
ciativa y creatividad del maestro en la conduccidn de la situa

cién pedagdgica.
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Objetivos.

Disefiar y desarrollar actividades de lengua escrita que --

promuevan aprendizajes significativos en los nifios.

Demostrar que el trabajo con la Pedagogia Operatoria resul
ta de mayor sighificacién para el nifio al trabajar la len-

gua escrita.

Que el nino alcance a comprender la utilidad practica del-
Jenguaje para que pueda expresar sus ideas con sus propias
palabras y en forma grafica, ampliando asi su capacidad co
municativa que contribuird a lograr su adaptacibn y socia-

Tizacidén en el ambiente en que se desenvuelve.

Mantener comunicacidon permanente con los padres de familia
para informarles sobre el trabajo metodol18gico que se pre-

tende implementar.

o



CAPITULO I

MARCO TEORICO Y CONTEXTUAL
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En el presente Capitulo se explica la fundamentacidn tedl-
rica en la que se sustenta el trabajo, serd en funcidn de &sta
que se elaboren las sugerencias metodoldgicas del contenido -~
que abarque la propuesta pedagdgica, asi como la evaluacidn de

Ta misma.

£n primer lugar se han elegido los planteamientos de la -
psicogenética, ésta propone que el pensamiento es el producto-
de 1a interaccidn constructivista entre el sujeto y el objeto-

de conocimiento.

Por dichas interacciones se conforman nuevos esquemas de-
pensamiento a partir de las estructuras que e1 individuo ya po
see y gracias a las experiencias que tiene en contacto con su-

medio fisico y social.

Esta postura se encuentra relacionada con la adquisicidn-
y desarrollo de Ta lengua oral y escrita, en la medida en que-
se explica los procesos mentales por los cuales el peguefio se-
apropia de este cenocimiento, con el fin de comunicarse con --
sus semejantes e integrarse a una cultura determinada; vinculmm
do de esta manera el desarrollo de la lengua escrita con la --

evolucién cognitiva del sujeto en una forma global.

Por esta Gltima razén se considera valioso complementar -

Ta fundamentacidn tedrica de este trabajo con los estudios que
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con respecto a la adquisicidn del lenguaje han 1levado a cabo-
psico]ingﬁisticas como Frank Smith y Noam Chomsky, quienes ---
coinciden en reconocer que la adquisicidn del lenguaje implica
1a comprensidn significativa del mismo a través de sus estruc-
turas mentales construidas en la interaccidn con el medio so--

cial.

A pesar de que los estudios de Chomsky no tuvieron impli-
caciones pedagdgicas, si se vinculan con las bases de la teo--
ria psicogenética en relacidn al desarrollo de la inteligencia,
en 1o que se refiere a la distincidn entre competencia (habili

dad) y desempefio (efectividad en el uso) del lenguaje.

Se complementa el pensamiento de estos autores, en la me-
dida en que ambos consideran el proceso de desarrollo del len-
guaje relacionado a las experiencias del individuo a lo largo-
de las distintas etapas de su vida, por medio de la interrela-
cién de sus esquemas de pensamiento previos y el medio que los
rodea; dando esto como resultado el grado de significacidn que

para el sujeto tenga el manejo de la lengua escrita.
Derivado de 1o anterior debe tomarse en cuenta que:

_ E1 nifio inicia el descubrimiento de la lengua escrita -
adn antes de comenzar su educacidn propiamente escolarizada en

la primaria, ya que para ese entonces posee un amplio conoci--
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miento de su lengua materna.

- La escritura alfab8tica no es una transcripcidn fonéti-
ca de la lengua oral, sino una representacion convencional de-

1a misma.

Entender estas dos premisas nos da la pauta para recono--
cer la ayuda de los tedricos antes mencionados para la realiza

cién de este trabajo.

2.1 Origen del lenguaje.

Una de las primeras definiciones sobre el lenguaje, la --
realizé Herder (Barcelona 1978), el cual considerd que el len-
guaje no es tanto un medio de expresidon como un medio de comu-
nicacién. Sus origenes se remontan al hombre primitivo, que se
familiarizo gradualmente con los objetos y les dio nombres to-
mados de la naturaleza, imitando a é&sta tanto como pudo con --
sus sonidos, de ahi que el primer vocabulario se formd con 10S
sonidos del mundo natural, haciendo una unidad de palabras ar-

ticuladas de entonacidn musical y de gesto imitativo.

E1 hombre primitivo entre su actividad y el objeto con --
gue se relacionaba: ambas formaban una unidad indeterminada. -
La palabra se convirtid en signo (incluyendo una multitud de -

conceptos) s6lo, graduaimente se 1legd a la abstraccidn pura.
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Fisher nos dice que " al sentir el hombre la necesidad de
comunicarse en el trabajo, fue creando palabras inarticuladas-

naciendo diferenciaciones cuando expresa sus sonidos naturales'

E1 amplio repertorio de gestos marcd, por asi decirlo, el
ritmo y los limites de las palabras habladas, y la gran canti-
dad de definiciones que se encuentran en el vocabulario hizo -

las veces de arte gramatical.

Cuanto mas se repiten sus experiencias y sSus nuevas carag
teristicas en su propia mente, mds firme y fluido resulta su -
lenguaje. Cuanto mds distingue y clasifica, mas ordenado se ha

ce su lenguaje.

La principal funcidn del Jenguaje es entonces posibilitar
la comunicacidén a través de la expresidn tanfo oral como escri
ta. Si se considera que &1 lenguaje es un sistema establecido-
convencionalmente cuyos signos jungtiisticos tienen una raiz sg
cial de orden colectivo, es decir, que poseen una significa---
c¢i6én para todos l¢s usuarios, entonces 1a adguisicidn de éste-
requiere de la transmisidn social que se da a través de la co-
municacidén, asi el nifio adquiere de manera natural el uso y la

funcidn del lengauje oral.

En Ta medida que el nifio sea capaz de comprender y utili-
zar el lenguaje, sus posibilidades de expresidn y comunicacidn

serdn mds amplias.

4 Fisher, Ernest, "La necesidad del arte", Peninsula Barcelona,
Ferndndez Ed., México, 1981.
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Por otro lado se puede decir que desde los dos afios apro-
ximadamente el lenguaje del nifio se encuentra alin hoy muy liga
do a 1a accidn, 1o que da lugar a que éste se exprese utilizan
do mimica, gestos, ademanes, sefialamientos, etc. Cuando en los
signos que éste expresa, descubre gque tiene un significado, es
cuando empieza a marcar el desarrollo de su inteligencia prac-

tica.

Vigotski, sefiala "que el nifio a diferencia de los chimpan
cés, utiliza un lenguaje primitivo muy ligado a la accidn, pe-
ro basta esto para que el nifio To utilice para abreviar accio-

nes“ 5

Dicha complejidad del desempefio del lenguaje va evolucio-
nando adquiriendo cada vez grados mayores de compiejidad fun--

cional.

Integrdndose a cddigos Jinguisticos que son construidos -
jndependientemente y previamente al nacimiento de un nifio, ---
ofreciendo un modelo con leyes, normas y contenidos que el in-
dividuo durante el periodo que alcance su vida lo ird adguien-

do y dominando.

.

Para Montserrat Moreno el lenguaje en el sistema de cddi-
gos utiliza simbolos para expresar el pensamiento que se cons-
truye a través de la interaccidn con otros hombres. Por 1o que

se puede decir que el desarrollo del lenguaje se da con el uso

5 Vigotski, "E1 desarrollo de los procesos psicolfgicos supe-
riores", £d. Grijaivo, Barcelona, 1879, U.P.N. instrumento-
y simbolo en el desarrollo del nifio “E1 lenguaje en la es--
cuela”, Ferndndez Ed., 1991,
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y construccidn del sistema Jinguistico, a partir de las rela--
ciones interpersonales, la representacion del pensamiento y la

interaccidén con los objetos.

2.2 Origen de la escritura.

E1 hombre empled diversas formas para comunicarse con sus
semejantes, para recordar el pasado y anticipar el futuro, fue
buscando la manera de ir investigando los fendmenos de la natu
raleza; como la observacidén del ciclo de la luna que le permi-
tfa predecir el paso de los renos, de las aves, el clima, etc.,
el hombre del paleolitico superior comenzd a hacer marcas con-
puntos, rayas y puesto que era nomada, las hizo en tablillas -
de hueso o de marfil, que podia 1levar féacilmente; posterior--
mente se le agregd dibujos esquemdticos, para diferenciar. Los
estudios cuidadosos, al microscopio, de estas marcas demues---

tran que se hicieron durante mucho tiempo.

As? se fueron asentando las bases de un sistema complejo-
del registro, posteriormente el signo ya no representaba el ob
jeto dibujado, ni tampoco a una idea asociada, sino que tomaba

en cuenta solamente el sonido.

Sin embargo, estas formas de representacidn presentaban -

Jimitaciones, pues no podia dar detalles de los hechos.
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Se fueron poco a poco perfeccionando alejandose cada vez-
mis del referente, " Alrededor del afo 600 a. C. Algunas culty
ras empiezan a utilizar el sistema alfabético, en el cual ----
aproximadamente cada grafia representaba a un fonema de la len
gua. De esta manera, la Tinealidad caracteristica de la reali-

sacion de la lengua se refleja en la escritura u 6

Como se describié anteriormente los primeros intentos de-
escritura que se hicieron en el mundo, fueron a base de dibu--
jos. Por esta misma razdn a este tipo de escritura se le llama

pictogréfica.

Va en su desarrollo, la escritura pictogrdfica fue adqui-
riendo diversas modalidades, por ejemplo: pictogramas, ideogra
mas, fonogramas, jeroglificos, etc., con el tiempo los picto--
gramas se habfan reducido, unas veces 2 fonogramas y otras a -
jdeogramas, es decir, unas veces un signo para un sonido y ---

otras un signo para cada idea.

Paulatinamente dicha escritura se fue abreviando, ofre---
ciéndose mis econdmica, de esa manera los fenicios y babilo---
nios, crearon veintidds letras o signos del primer alfabeto --
que hubo en el mundo. Era a base, exclusivamente de consonan--

tes.

Las vocales, que no pueden faltar en ninguna palabra, se-

6 Margarita Gomez Palacio Mufioz y colaboradores *Cuadernillos
sqbre Jecto-escritura, subsecretaria de Educacidn Elemental,
Direccidn General de Educacidn Especial, Ed. litografia del-
ta, 1987.
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suponian, o mejor dicho la palabra mecdnicamente la hacia sur-

gir.

La gran aportacidén que ofrecid dicho alfabeto, es permi--
tir con solo veintidds letras { o veintisiete en el caso del -

nuestro ) formular millones de palabras.

Es justo reconocer a los fenicios y sus antecesores, la -
gran aportacidn cultural que brindaron al mundo, pues represen
ta la verdad escrita la base de la educacidn y la cultura. Le-
siguieron los drabes, hebreos, hindles, griegos y latinos, ---

construyendo sus propios alfabetos.

Los griegos también complementaron dicho descubrimiento -
con la creacidn de las vocales, que fue la Unica falla de los-

fenicios.

En este sentido la escritura como el lenguaje oral consti
tuyen un ocbjeto simbdlico, que representa a un sistema de sig-
nos, encontrdndose muy relacionados porque representa a las pa
Jabras, aunque la escritura no sea una transcripcidn directa -

de 1o que hablamos.

Constituye un tipo especifico de objeto sustituto con ca-
racteristicas muy propias las que el nifio descubre paulatina--
mente a través de sus interacciones con ella durante las cua--
les infiere y elabora hipbtesis sobre estructura y significa--

do.
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2.3 Tendencias tedricas que explican el proceso ensefianza-

aprendizaje de la escritura y lectura.

Desde que se instaura la Secretaria de Educacidn Pliblica-
y hasta la fecha se distinguen 3 periodos diferentes en la en-
sefianza de la escritura y lectura, dichos perfiodos se ven fuer
temente influenciados pbr 1os avances cientificos y tecnoldgi-
cos. A continuacidén se presentard brevemente un bosquejo gene-

ral de cada periodo.
A) Periodo de la escritura y lectura.

E1 requerimiento en esta &poca era elaborar todos los do-
cumentos a mano, por 1o que habTa una exigencia caligrafica --
que motivaba que el trabajo pedagdgico se asemejara a talleres.
E1 maestro supervisaba y corregfa el trabajo como se hace en -
el aprendizaje de cualquier oficio. El mobiliario estaba dise-
#ado tomando en cuenta la anatomia de los alumnos. Y las cla--
ses se tomaban por separado: el taller de escrituray el de --

Tectura.

Es hasta la década de los 50's con la invencidn de la mé-
quina de escribir que surge otro requerimiento y por tanto un-

nuevo periodo.

B) Periodo de la lecto-escritura.

Al disminuir la necesidad de elaborar trabajos lentos con
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un alto nivel caligrafico por aquellos que proporcionaran una-
mayor rapidez al escribir y leer, se modifica la concepcidn di
didctica y es en ese entonces que surgen todos los métodos de -

marcha analitica y sintética.

Aparece la famosa "plana" y las pruebas de "diagndstico™-
gue determinaban posibles "alteraciones en el aprendizaje" --

etiquetando a los nifios con los nombres de disléxicos, disgri-

ficos, etc.

Esta manera de conceptualizar 1a ensefianza y el aprendiza
je entraron en crisis en el primer tercio de los setentas, las

principales causas fueron:

- E1 desarrollo y aportacidn de investigadores psicolin--

guistas.
- Incremento masivo de fracaso escolar.

Esto provocd una reconsideracidn que desembocd en la con-

secucidn de un tercer periodo.
€) Periodo de la lengua escrita.

En esta etapa se considera a la escritura y lectura como-
un sistema organizado que agrupa no sclo el &mbito psicopedagd

gico, sino también el psicolinglistico.
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Al abordar el aprendizaje desde esta perspectiva implica-
diferenciar dos sistemas gramaticales; el oral y el escrito. -
Uno como Sistema de Lengua y cotro como Sistema de Escritura. -
E1 nifio en el aprendizaje y dominio de ambos sistemas atravie-
sa por un complejo proceso de apropiacidn, y es hasta este pe-

riodo que se comienza a reconocer y respetar.

La psicolinguistica entonces, da a conocer una nueva con-
cepcidn sobre el aprendizaje de 1a lengua escrita en la que no
desconoce que el nifio posee ya su lengua sin ser consciente de

este conocimiento.

Lo que implica la lectura.

Leer es un acto intelicente de blsqueda de significado en
el cual el lector, ademds del conocimiento del cddigo alfabéti
co convencional, pone en juego otros conocimientos que le per-
miten extraer el significadc total de To que se lee. Necesita,
por un lado, la informacidn visual proporcionada por el texto-
a través de los signos grdficos y por otro lado la informacidn
no visual, que corresponde & los conocimientos que el lector -
posee sobre: la lengua, el tema que estd lTeyendo, y lo que es-
pera encontrar en el texto & través de la identificacidn del -

portador.

Otro aspecto importante es que la palabra que pronuncie -
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tenga un valor, la comprenda, para que en adelante pueda leer-

enunciados completos con significados.

De aht que cuando el nifio empieza a leer visualiza enun--
ciados completos con significado, teniendo una estructura gra-

matical, aunque sea pegquefa.

Frank Smith opina al respecto muy acertadamente que el ni

no aprende a leer (nicamente leyendo.

Es preciso que el maestro tome en cuenta la iniciativa --
que el nifio demuestra, comprendiendo dicho proceso con toleran
cia, sensibilidad para poder brindarlie confianza, y la retroa-
limentacidn necesaria. Pues sdlo cuando existe bilsqueda de sig
nificado de 1o que se lee puede haber.prediccién, comprensiodn-

y por tanto aprendizaje.

Tener en cuenta el apoyo que el nifio requiere, permitién-
dole equivocarse sin penalizarlo, ni interrumpirle cortantemen
te. Es importante que se practiquen las dos formas de lectura-
en voz alta y en silencio, ésta Oltima es la forma bdsica de -

Teer.

La lectura en voz alta es particular ya que requiere la -

produccidn de una presentacidn verbal Jjunto con la comprensién.

La comprensidon de la lectura en los nifos implica una se-
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rie de procesos psiquicos relacionados con: 1la comprensidn de-
1a informacibn, presentando para esto un vocabulario amplio --
que le permite comprender los conceptos y saber asociar pala--

bras con ideas.

Posteriormente realizar una critica constructiva para 1le
gar a utilizar la lectura como un instrumento de aprendizaje -
que le permita observar con cuidado la secuencia de detalles -

de un problema, o controlar la velocidad de la lectura.

2.4 Fundamentacidn linguistica.
E1 Sistema de la Lengua.

Para adquirir el Sistema de la Lengua no basta imitar se-
cuencias de sonidos o poder articularlos, fundamentalmente, ad

gquirirla es producto de el desarrolloc de procesos intelectua--

les.

Cada nifio, cuando tiene acceso al habla de las personas -
con guienes convive, analiza esas producciones Jinguisticas y-
formula sus propias hipdtesis sobre el sistema que permite prg
ducirlas. Sin esos datos del habla no habria la posibilidad de
construir hip6tesis alin cuando se estuviese capacitado intelec
tualmente para ello. El1 nifio retoma los datos que necesita de-
situaciones normales de comunicacidn en las que descubre su va

jor linguistico.
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Cuando el nifioc comienza a hablar su lengua, no imita la -
pronunciacidn exacta de los sonidos de esa lengua, sino que su
pronunciacidn difiere de la que escucha. A partir de esto se -
explica por qué los nifios en alguna etapa de la adquisicidn ex
presen, por ejemplo: "rompido" por decir roto; "decido® por de
cir dicho, etc. Esto se debe a que cuando comienza a realizar-
sus primeras producciones con valor linglUistico, Tlas pa]abhas-
que pronuncia estdn basadas en el sistema que &1 tiene regis--
trado en su cerebro y &ste no es idéntico al sistema de los --

adultos.

Por lo anterior, Josefina Garcia nos dice: "Que el habla-
de cualquier grupo humano, sea cual fuere el rincén de la tie-
rra en el gue se halle, estd basado en un sistema de lengua =--
particu]ar".7 Cualquiera que sea el origen, raza y nacionali--
dad de los padres, un nifio puede aprender cualquier lengua; su
lengua materna serd aquella en la que se "bafie" durante sus -~

primeros afios.

Las observaciones sobre la adquisicidn de la Tengua han -
permitido afirmar que el ser humano tiene la facultad natural-
para hacer suyo este sistema. Esto es 1o que le distingue cla-

ramente de otras especies.

Cabe mencionar 1o gque nos dice Margarita Gomez Palacio --

7 Garcia Fajardo, Josefina, Aspectos del Lenguaje gue deben --
Considerarse en la Elaboracidén v Desarrollo de Programas de-
Atencidon en Educacidn Especial. Depto. de Linguistical.N.A.H.
pp. 18
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" Los animales reaccionan instintivamente ante una situacidon -
determinada, no son libres del estimulo. En la conducta del --
ser humano interviene la voluntad, el hombre es libre del esti
mulo".8 E1 lenguaje humano, en su uso normal no es un simple-

reflejo instintivo o condicionado y no responde inicamente a -

sensaciones de dolor, hambre o alegria.

Si contrastdsemos cualquier sistema de comunicacidn ani--
mal (por ejemplo, la danza de una abeja delante de sus compafie
ras para indicar ddnde se localiza una zona de polen) con cual
quier lengua particular, encontramos diferencias importantes:-
los sistemas de comunicacidén animal reflejan la conducta basa-
da en la relacidn entre estimulo y respuesta, en contraste, --
cualquier lengua humana refleja la creatividad, caracteristica

propia del ser humano.

Para considerar adecuada una descripcidn del Sistema de -
la Lengua B8sta debe dar cuenta de la creatividad: la facultad-
que tiene el hombre de formar expresiones que manifiesten pen-
samientos nuevos y apropiados a situaciones antes no experimen
tadas. Existen leyes de creacitn determinadas en el lenguaje -

que posibilitan producciones abiertas.

Cualquier hablante puede utilizar oraciones que no ha es-

cuchado antes y las entiende al escucharlas y/o producirlas en

8 Gomez Palacio, Margarita, et.al.Propuesta para e] aprendizaje

de la Lengqua Escrita, S.E.P. D.G.E.E., México, D.F. 1987.
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el habla. Si podemos construir una oracidn cualquiera es por--
que hemos registrado, mentalmente, un sistema que nos permite-

hacerlo.

Para participar en la comunicacidén, es necesario conocer-
los elementos y las reglas de la lengua. Este conocimiento se-
adquiere sin tener conciencia de ello, sin que tenga que ser -

ensefado.

Josefina GArcia F. Afirma que: "El sistema de la lengua -
no existe como un objeto fisico tangible al que se tenga acce-
so por medio de los sentidos, s6lo tenemos acceso sensorial a-

las producciones basadas en dicho sistema".9

De los fendmenos de actuacidn linguistica podemos obser--
var que, en general, los elementos del habla tienen un valor -
debido a la relacidn que tienen entre si sus respectivos regis
tros en la competencia. Esto podria llevarnos a pensar que en-
la competencia (conocimiento que todo hablante tiene de su len
gua) estdn registradas las frases y las oraciones completas de
la iengua, si asi fuera, no podriamos ser creativos. En la com
petencia tenemos registrados los significados de los elementos
18xicos (las palabras) y las reglas para combinarlios e inter--

pretarlos.

E1 balbuceo no es propiamente una produccién linguistica,

9 Garcia Fajardo, Josefina, Reflexiones sobre el sistema de la
Lenqua y su Adquisicién. Escuela Normal de Especializacidn -
del Estado de CAmpeche, pdgina 14.
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su importancia radica en preparar factores posteriores que in-
fluiran en la produccidn del habla. ET nifo descubre que eso0s-
sonidos significan algo y que hay relacibn entre diferencias -
de sonido y diferencias de significado. Con base en estos da--
tos, construye hipdtesis con respecto a los rasgos minimos de-
significado de otras, es decir, comienza a registrar sus primg
ras oposiciones entre fonemas. Cada fono es una realizacidén --
acistica en el habla, de un fonema que estéd registrado en la -

competencia.

Para construir el sistema fonoldgico, el nifioc realiza un-
registro de los sonidos que escucha, registra oposiciones fong
16gicas conforme descubre los cambios de significado y éstos -
delimitan sus fonemas. En un principio el nifio registra pala--
bras completas con su significado, ¥ tambisn las oposiciones -

entre fonemas.

Los tipos de elementos y de reglas con los que describi--
mos la competencia dan una idea de la complejidad de los proce
sos intelectuales que se ponen en juego en el nifo al analizar
los datos del habla y construir sus hipdtesis. Por ejemplo, en
la construccion de el componente s ntdctico, tendrd que descu-
Srir cuil conjunto de palabras puede ocupar cada lugar sintdc-
tico y cdmo se combinan los elementos de un conjunto con otro.
En la construccidn del componente semdntico, no es suficiente-

1a capacidad intelectual para la formacién de conceptos que --
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constituyen los significados referenciales de los términos, si
no que tiene que descubrir también los tipos de significados -
gque son propios de cada categoria sintdctica y los sentidos de
algunos términos que repercuten en la estructura semdntica de-
las oraciones, asi como en la manera de cdmo se combinan estos

significados en cada estructura.

Las diferencias de cociente intelectual no tienen correla
cién con la rapidez o lentitud en la adquisicidn de la lengua,
siempre y cuando estos cocientes estén dentro de los lTimites -

de 1a normalidad.

La edad parece estar relacionada con la facultad innata -
de adquirir la lengua. En situaciones normales esta adquisi---
cién comienza a realizarse alrededor del primer afio de vida; a
los 6 afios se ha construido ya un sistema con todas las carac-
teristicas del habla de los adultos, aunque continuan elabordan
dose algunos aspectos hasta una edad que se acerca a los ini--

cios de la adolescencia.

Lo que hace posible que el nific avance en las adquisicio-
nes de una etapa a otra, es la posibilidad de probar Tas hipd-
tesis que ha construido, su propia produccidn del habla puede-
desempefiar un papel importante como medio para probar dichas -
hipotesis, &stas en ese momento, constituyen su sistema de len

gua que le da claves para saber como construir expresiones y -
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mediante qué sonidos producirlas al hablar. Igualmente valio--
sas son las incongruencias que halla entre su habla y el de --

los demés.

La produccidn del habla consiste en la emisién de sonidos
uno tras otro, constituyendo secuencias en las que es posible-
reconocer unidades correspondientes a un sistema de 1éngua. --
Gracias al conocimiento de este sistema es posible interpretar

las cadenas habladas.

La Linguistica es una disciplina que se ocupa del estudio
del Sistema de Lengua dada su complejidad, riqueza y caracte--

risticas distintivas.

Entre la lengua y otras formas no Tinguiticas de comunica
cibn, existen variadas diferencias, de ellas se considera fun-

damental su doble articulacion.

La lengua es un sistema que se utiliza para transmitir --
mensajes mediante signos formados por fonemas. Los signos en -
1a cadena hablada constituyen la primera articulacidn de la --
Lengua; la segunda articulacidn se compone de unidades sin sig

nificado.

En la expresidn "Yo quiero que me ayudes", podemos reali-
zar la siguiente divisidn en palabras, que forman la primera -

articulacion.
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Yo + quiero + que + me + ayudes

y ésta a su vez, en elementos de la segunda articulacidn o fo-
nemas como se muestra en seguida:

/y/ + Jof + [k/ + /i) + [fel + [vr] + [of + [k/ + [fel + /m/ +/e/
lal + [Jy/ + Ju/ + [d/ + [Je/ + [s/*

La doble articulacidn da a la lengua gran economia y efi-
cacia. La hace econdmica porque con pocos fonemas (22: 5 voca-
ies y 17 consonantes) podemos formar un nimero infinito de pa-

Tabras.

La lengua es eficaz porque con los signos se pueden trang
mitir un niimero infinito de mensajes, de acuerdo a la manera -
como se decida combinarlos y la complejidad de los enunciados-
que se uti}icen. Si el oyente y el hablante comparten el mismo
c6digo, los mensajes que se transmiten serdn precisos. Por {l-
timo, es eficaz porque con ella se expresa con total libertad-
sin mas limite que la capacidad, voluntad o aﬁdacia para utili

zarla como instrumento de comunicacidn.

Las palabras son los signos lingtiisticos que utilizamos y

que en la tradicidn ortogrdfica aparecen separadas por blancos.

La teoria del signo linguistico fue desarroliada por Fer-
dinand de Saussure quien 1o concibié como la asociacidn de una
imagen acistica o significante y una imagen mental o significa

do. Los dos componentes del signo estdn indiscutiblemente uni-

* En el ejemplo de fonemas se utilizan las grafias entre diago-
nales, para representar a los sonidos de nuestra lengua. Es-
diferente al sistema ortogrdfico ya que el fonema /k/ es po-

livalente, es decir, se representa con las grafias "c" "g"
y "kl!.

e
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dos; al significante 1o conforman la serie de sonidos de la pa
Jabra y, el significado presupone la comprensidn de los que --
oimos. En nuestra lengua emitimos y escuchamos signos comple--

tos.

E1 signo linguistico es arbitrario porque entre éste y la
realidad a la que hace referencia no hay ninguna re1ac16n; No~
hay razdn para que a determinada fruta se le 1lame "manzana" y
no de otra manera, esto es resultado de una convencidén social.
Los signos no estdn motivados por la realidad y esto lo prueba
la existencia de muchas lenguas y que en ellas, un mismo obje-

to recibe diferentes nombres.

La arbitrariedad es importante porque pone a las lenguas-
al abrigo de toda tentativa que pueda modificarla. Los hablan-
tes no podrdin discutirla, pues para que una cosa entre en ---
cuestidon es necesario gque se base en una norma razonable. En -
cuanto a la lengua esa base faltaria y con ello, la posibilidad

de discutirla.
La competencia se estructura en tres componentes o niveles:

a) Fonoldgico: donde se encuentran registrados los fone--
mas y las regias para combinarlos;
b) Sintdctico: donde estdn registrados los elementos 1é&xi

cos y las reglas para combinarlos y;

c) Semdntico: donde se encuentran registrados los signi-
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ficados de los elementos 18&xicos y sus re-

glas de combinacidn.

Cuando el nifio ingresa a preescolar conoce ya, de manera-
inconsciente, su sistema de lengua. Se va a enfrentar a un nug
vo objeto de conocimiento: la lengua escrita, que tiene como -
base el sistema de lengua que el nifio conoce. En esta nueva ad
quisicién, el nifioc tiene que recorrer otro proceso de apropia-
cién similar al anterior desde un punto de vista general, ya -
gque tiene que descubrir las caracteristicas del sistema de es-
critura como un sistema de representacidén del sistema de la --

lengua que ya conoce.

En nuestro sistema de escritura, las cadenas grdaficas que
conforman un texto son el producto de la interaccidn entre el-
sistema de la lengua y el sistema de escritura, a diferencia -
de las cadenas de sonidos del habla que estdn basadas en el --

mismo sistema de lengua.

E1 aprendizaje del sistema de escritura se realiza de ma--
nera consciente a diferencia de la adquisicién del sistema de-
1a lengua. Tanto al leer como al escribir acudimos al sistema-
de la lengua. para poder estructurar e interpretar las cadenas
grificas; de otra manera carecerian de significado y no serfian

la representacidn de la lengua.

La comunicacidn oral se produce siempre en un lugar y en-
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un tiempo determinados y ella es acompafiada por gestos que fa-
cilitan la comprensidn entre los hablantes. En cambio el len--
guaje escrito, necesita establecer con palabras agquello gque en
1a lengua es posible indicar con gestos. La lengua escrita so-
Juciona sus limitaciones por medio de recursos como son los --
signos de puntuacidn y las convenciones ortograficas. Ademds -
el nifho tendrd que descubrir que la relacidn entre grafﬁés y -
sonidos del habla no siempre se da uno a uno, por ejemplo, a -
7a "h" no le corresponde ninglin sonido, hay distintas grafias-
gque corresponden a un solo sonido; a la secuencia formada por-
dos elementos graficos le pueden corresponder un solo sonido;-

hay grafias a las que les corresponde mas de un sonido.

Este aprendizaje formal de la escritura se consolidard -
posteriormente al proceso de adquisicidn, por 1o que seguramen

te no 1o observaremos en educacidon preescolar.

Cuando el nifio ha descubierto las caracteristicas bdsicas
de la lengua escrita, se puede decir que se ha apropiado de 8s
ta. Poco a poco ird consolidando este conocimiento hasta 11e--

gar a convertirse en un hdbil usuario del sistema de escritura.

Para comprender como el nifio reconstruye el sistema de es
critura, es necesario conocer los principios que 1o rigen, con
el fin de que nosotros como maestros entendamos lo que los ni-

fios tienen que descubrir y aprender a usar.
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Dichos principios son tres: Funcionales o Utilitarios, --

Lingufsticos y Relacionales.

Los principios Funcionales se descubren a medida que el -
nifio usa y ve a otros emplear la lengua escrita en diversas si
tuaciones: cuando observa a su madre leer etiquetas en la tien

da, recetas de cocina o cartas de algin familiar lejano.

La forma en que viva estas experiencias repercutird en el

desarrollo de estos principios.

Los principios Linguisticos se descubren a partir de las-
.experiencias del nifio al escribir y leer, cuando se percata de

gue 1o que se habla se puede escribir y luego leer.

Para que los nifios adquieran los principios linguisticos-
es necesario que comprendan los aspectos en que el lenguaje es

crito se parece a difiere del lenguaje oral.

E1 tercer grupo de principios son los Relacionales, que -
se desarrollan a medida que se resuelve el problema de cdmo el
lenguaje escrito representa al lenguaje oral. E1 nifio tiene --
que descubrir la relacién entre los fonemas y grafias. Pero pa
ra 1legar a esto tiene que atravesar por un largo proceso que-

puede ser favorecido por el maestro o limitado por su entorno.
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2.5 Fundamentacidn psicoldgica.
Desarrollo y aprendizaje.

£s necesario que tengamos una vision diferente del alumno
del sujeto que aprende y que no le consideremos ya, COMO un su
jeto ignorante porque " no ha sido ensefiado "; creemos que es-
necesario indagar qué es lo que el nifio sabe, en funcidn de su
propio trabajo cognoscitivo y considerar los progresos en fun-
cién de los esquemas conceptuales gue testimonian de una crea-
tividad y que responde a una linea evolutiva de cardcter gene-

ral.

ta teoria de Jean Piaget nos ha ensefiado a descubrir al -
sujeto cognoscente gue busca adquirir conocimiento, que trata-
activamente de conocer el mundo que lo rodea y de resolver sus
interrogantes. No es un sujeto que espera que alguien que po--
sea un conocimiento se lo transmita en un acto de benevolencia
Es un sujeto que aprende basicamente a través de sus propias -
acciones sobre los objetos del mundo y que construye Ssus pro--
pias categorias de pensamiento al mismo tiempo que organiza su

mundo.

Aunque Piaget no realizé investigaciones sobre el aprendi
zaje de la lengua escrita, su teoria sobre la génesis del cono
cimiento y su exploracidn, nos aporta las bases para la inves-

tigacion de cualquier proceso de adquisicion de conocimientos.
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Es una teoria "que permite comprender de una manera nueva cual

quier proceso de adquisicién de un conocimiento".10

No supone lo anterior que se tome como dogma, sino como -
una teoria cientifica, y una de las maneras de probar su vali-
dez general es tratar de aplicarla a dominios alin inexplorados.
Permite introducirnos al sistema de escritura en tanto ebjeto-
de conocimiento y al sujeto de aprendizaje en tanto.sujeto cog

noscente.

“Para que el maestro pueda propiciar el aprendizaje y de-
sarrollar el conocimiento de sus alumnos tiene que comprender-
cémo se forman los conocimientos y a qué leyes obedece el ----

aprendizaje“.11

Dos son- los aspectos a considerar para entender el desa--
rrollo del conocimiento:
a) Las estructuras de la inteligencia.

b) Los contenidos del conocimiento.

La accidn es la fuente de la inteligencia. Las estructu--
ras de la inteligencia constituyen los instrumentos por los --
cuales el conocimiento se organiza. Estas estructuras se van -
formando poco-a poco a partir de los primeros reflejos innatos

y a través de la interaccidn con el medio.

10 Ferreiro, Emilia y Teberobsky Ana,Los sistems de escritura
en el desarrollo del nifio, 9a. Ed., Siglo XXI, México, 1988.
pdgina 367.

11 S.E.P., D.G.E.E. Guia de evaluacidn del j/er. grado de la -
Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita, México,
1987, pdgina 95.
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F1 sujeto se organiza conductas que obedecen a una 106gica
que al principio es una 16gica-accibn para ser luego una 16gi-
ca operacidn. Para pasar de un tipo de 18gica a otra, el indi-
viduo tiene que hacerlo utilizando las diferentes formas de la

funcién semidtica, siendo el lenguaje la mds importante.

E1 lenguaje internalizado permite la fluidez del pensa---
miento. Los contenidos del conocimiento o comprensidon y expli-
cacidn de la realidad dependen del nivel de desarrollo de las-

estructuras de la inteligencia.

A 1o largo del desarrolio, el proceso de formacidn de nug
vos esquemas es siempre el mismo, pero los esquemas varian con

tinuamente a lo largo de la vida.

E1 desarrollo tanto de las estructuras como de los conte-
nidos del conocimiento se efectlia a través de las invariantes-
funcionales: asimilacidn y acomodacidn. Estas constituyen el -

proceso de interaccidn adaptativa.

La asimilacién designa la accidn del sujeto sobre el obje
to, accidén que dependerd de los instrumentos del conocimiento-
con que cuente el sujeto, es decir, de sus estructuras cognos-

citivas.

La acomodacidn consiste en las modificaciones que el suje

to realiza sobre sus propias estructuras con el fin de adaptar

—
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las mejor al medio.

Las dos acciones: asimilacidn y acomodacidn se complemen-
tan y a través de las coordinaciones reciprocas se logra que -
el sujeto funcione en forma cada vez més adaptada a la reali--
dad, esto es, que el sujeto se desarrolle al desarrollar sus -

estructuras y los contenidos de las mismas.

Los factores que intervienen en el desarrollo son los ele
mentos circunstanciales, la calidad del medio, las oportunida-
des de accidn y un sin nimero de situaciones que determinan el
que se logre o no el desarrollc Gptimo de los potenciales cog-

nitivos del sujeto.

Al digual que el crecimiento, el aprendizaje se da desde -
que el nifio nace. Esta aptitud para aprender llevard al nifo a
socializarse y a participar en la cultura, a adaptarse al mun-
do a través de su inteligencia prdctica, de su inteligencia --

acciodn.

£E1 aprendizaje como el desarrollo, se logra a través del-
doble sistema de asimilacid6n y acomodacidn, supone una compren
sién de los objetos, de su significado, de sus relaciones y de

su aplicacidn o utilizacidn.

Tanto las nociones como las operaciones forman parte de -

totalidades significativas que se adquieren a través de proce-




sos evolutivos. Esto es, en cualquier proceso, el nifio no pue-

de pasar de un grado 2 a un 6 sin haber pasado los 3, 4 y 5.

En el aprendizaje, el actor principal es el sujeto mismo-
que actia sobre la realidad y 1a hace suya en la medida que la
comprende y la utiliza para adaptarse mejor a las exigencias -~

del medio.

2.5.1 Caracteristicas generales del Periodo Preoperatorio.

Jean Piaget en su clasificacidn nos indica que é&ste perio
do se desarrolla de los dos afios a los siete afios aproximadamen
te, y se caracteriza por la utilizacidn de 1a funcidn simbd81i-
ca, que se organiza paralelamente con la adquisicidén del len--
guaje; que se van a dar a través de las representaciones; el -

juego simb&lico y el dibujo o expresidn grdfica asi como la co

municacidn verbal.

Todos los dias descubre nuevos simbolos que utiliza en la
comunicacidn consigo mismo y con otros, &stos simbolos tienen-
una referencia personal para &1, ya que alin no comprende el --
sistema md&s general de significados que posee el adulto, afin -
que tanto el nific como el adulto emplean el mismo lenguaje, no
siempre poseen un marco comin para comunicarse; el contenido -

del pensamiento del nifio es aiin pre-conceptual.
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E1 juego es la actividad que realiza el nifio y que sirve-
para consolidar y ampliar sus adquisiciones, es decir, sus ex-
periencias anteriores, el nifio a través del juego busca un - -
¢ por qué ? ; cdémo ? de las cosas, convirtiéndose éste en ins-
trumento de adaptacidn; ya que el nifio transforma su experien-

cia del mundo en juego.

Un ejemplo de ello cuando el nifio 1leva a través del jue-
go el acto de vestir, aunque éste difiera considerablemente de

Tas normas de los adultos.

Todo es porque para el nifio el hecho de vestirse es una -
actividad subjetiva. En este periodo el juego simbdlico se ca-
racteriza por un acentuado cardcter egocéntrico; en 8ste juego
para el nifio, posee todos los elementos de la realidad de su -
entorno, aungue para los adultos solo se 1e considera una fan-
tasia por parte del nifio; por ejemplo una piedra puede ser pa-
ra &1 una montafia, y otra piedra sea un ejército de soldados;-
aqui en éste momento es cuando se demuestra que el nifio se ---

abre camino en la vida mediante el juego.

E1 juego simb6lico y la repeticidn lGdica de los hechos -
reales ponen al nifio en contacto con los problemas y objetos -

de la vida cotidiana.

E1l lenguaje es otra manifestacidn de este periodo. En un-
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principio el lenguaje aparece muy ligado a la accidn o a las -
situaciones, 1o cual hace que el nifio se exprese mds con sefias
y gestos, para ser mejor comprendido, sin 1legar a ser aln un-
lenguaje totalmente claro, posteriormente el Tenguaje va inde-

pendizdndose mds de dichas acciones.

El periodo preoperatorio se divide en dos estadios: el -~
preconceptual que comprende de los dos a los cuatro afios y el-

intuitivo que es de los cuatro a los siete afios.

Las caracteristicas del estadio preconceptual es el del -
pensamiento que procede de To particular a lo general, y que -
existe una permanente investigacidn asi como las posibilidades
de actividad en su ambiente, todos los dias descubre nuevos --

simbolos que son utilizados en la comunicacidn.

Con el juego, el lenguaje también se va desarrollando ya-
que el nifio repite palabras y las vincula con objetos visibles
o acciones percibidas, otra de las caracteristicas del juego -~
del nifio es el animismo ( dota de vida a sus juguetes y les -~
brinda importancia de acuerdo a su rol que denomina para su --
juego ), asT como el artificialismo que es otra de las caracte
risticas del juego simbd6lico, en donde el nifio atribuye el ori
gen de las cosas naturales a la accidn explicita de un creador.

Al respecto, el nifio pasa por dos etapas o momentos: en un ---
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principio, cree que el hombre fabrica la naturaleza, posterior
mente, el nifio cree que las cosas se derivan, por generacidn,-

0 sea unas de otras.

En el estadio del pensamiento intuitivo, encontramos que-
el contacto constante con otras personas reduce el egocentris-
mo y aumenta la participacidn social. E1 nific comienza a utili
zar palabras para expresar sus sentimientos; fiende a compor--
tarse de un modo similar al de lTos mayores. Trata de adaptar -
sus nuevas experiencias a sus pautas de pensamiento, es decir-
el interés de los hechos que ocurren determinan una mayor asi-

milacidén y acomodacidn.

Cabe destacar que Jean Piaget, sefiala que es evidente que
un nifo en edad preescolar pueda contar, éunque no tenga el --
concepto de nimero; posteriormente en un lapso de un afio ad---
guiere un concepto relativo de nimero, ya que es importante --
que el nifio domine los principios de conservacidn de cantidad,
tales como la permanencia y la continuidad, antes de desarro--
Tlar dicho concepto. Durante este estadio en los juegos que el
nifio realiza, utiliza un lenguaje en forma de "mondlogo colecti
vo"; consiste mds bien en motivarse mutuamente a la accidn més
que en intercambiar pensamientos reales y es caracteristico de
esta etapa.

Dentro del periodo preoperatorio, encontramos que el nifio

manifiesta los simbolos por medio de dibujos, en los cuales in

tenta imitar la realidad a través de una imagan mental de lo -



gque sabe el sujeto. Cuando se le proporciona al nifio papel y -
un ldpiz, inicia con garabatos, por el solo hecho de realizar-
un juego de ejercicio sobre dicho papel. Posteriormente empie-
za a realizar trazos al azar; y a través de sus experiencias -
con dichos materiales el nifio atribuye un significado a esos -
objetos propios o con los que tiene mayor contacto o identifi-

cacidn, puede ser su pelota, su mufieca, etc.

Conforme a la madurez de trazo, el dibujo va cobrando for

ma hasta lograr representar el objeto que intenta describir.

Posteriormente a esos dibujos, le agrega seudo letras co-
mo un vinculo més de comunicacidén con el adulto, su interés --
por los cuentos se incrementa, ya que cada vez que pide gue se
1o narren descubre algo, después €1 es quien narra a los demds

compafieros el cuento.

Para el nifio, un libro que carece de imdgenes no dice na-
da, pues necesariamente debe existir imdgenes para que diga al
go, al paso de su contacto con los materiales, el nifio deduce-
que si existe una imagen y al pie de éste letras pregunta iqué
dice aqui?, todo ello 1leva al nific a formarse conocimientos -
de la lengua escrita, por 1o que a sus dibujos les anexa gra--
fias no importando el control de &stas, pero que sabe gque tie-
ne que escribir algo, para poderse comunicar y expresar sus ng

“

cesidades.

ARRN
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Estas son las caracteristicas del nifio en el periodo prego
peratorio, que se consideran mds relevantes, para la adgquisi--
cidn de la lengua escrita, y que todo maestro debe conocer el-
desarrollo del nifio, para asi propiciar situaciones favorables
para el nifio, y su enriquecimiento de experiencias que le per-
mitan apoderarse de este aspecto que 1c¢ llevardn a nuevas expg
riencias y continuar con su desarrollo y conocimiento del mun-

do gue 1o rodea.

2.5.2 Proceso de adquisicidon de 1a lengua escrita.

Bajo la influencia Piagetana se han realizado un buen ni-
mero de investigaciones que permiten tener una imagen bastante
amplia y detallada de los procesos de construccidn del sistema

alfabético, tanto de lectura como de escritura.

Estas conceptualizaciones se nos hacen observables cuando
se le pide al nifio que escriba, en ausencia de modelos e indi-
caciones por parte del examinador, un conjuntc de palabras y -

que luego interprete 1o que escribid.

Ferreiro, Gdomez Palacio y colaboradores (1992), han dis--

tinguido cuatro niveles bdsicos con sus respectivas categorias
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y subcategorias que se utilizan para diferenciar las escritu--

ras de los nifios.

Para ejemplificar, se retomardn algunas muestras presenta

das en la Propuesta para el aprendizaje de la Lengua Escrita.

Primer nivel presilébico.

En las escrituras de este nivel, no se encuentra ningiin -

tipc de correspondencia entre grafia y sonido.

£n un primesr momento el nifio en sus producciones realiza-
trazos similares al dibujo, cuando se le indica que escriba =--
una palabra, hace bola, rayas o curvas abiertas en una distri-
Sucidn no lineal en el espacio (predominio de garabatos), a --
las cuales se les 1lama "grafismes primitivos", -no se diferen-
cia, a nivel grifico, el trazo-escritura del trazo-dibujo. En-

1a interpretacidn de textos no le da ningin significado.

. 3.
Ejemplo: . R}?
.- Casa C\\>
.- Pelota
s 2. <

.- Mufieca
Cotorro
.~ Pelota
.- Mufieca.

SV O P 0 R -
1



Mis adelante en las escrituras del nifio, muestra una difg
renciacién entre el trazo-dibujo y el trazo-escritura. Las gra
fias sin el dibujo sGilo son letras. Al tratar‘de interpretar -
diversos portadores de texto "las letras dicen 1o que las co--
sas son"; a estas concepciones se les ha denominado " hipdte--
sis de nombre "; por ejemplo, en todas las letras que aparecen
en una caja de galletas anticipa que dice " galletas "; en los

textos impresos en un ldpiz, que dice " lapiz ".

pe\o*o.

Escriture de
moufeca

S , . , /
Aqu- d‘ce ?e\o‘\'a' A

Despuds el nifio 11ega a comprender que la escritura no ng
cesita ir acompafiada del dibujo para representar significados.
En este momento considera a la escritura como un objeto valido

de representacidn.

Las grafias se van diferenciando pocc a poco por imita---
cién a las formas que les representa el adulto y a los modelos

del ambiente. Se van adecuando a la convencidn.

Saben que los textos " dicen " alguna cosa y empieza a =--
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formular sus hipdtesis sobre quéd pueden decir. Atribuye a las-
diferencias perceptivas de la escritura convencional, diferen-

tes significados.

E1 primer paso, breve en el tiempo, intermedio entre las-
escrituras anteriores y las diferencias, consiste en la selec-
cidn de un grupo estable de letras que se repite para signifi-

cados diferentes.

Escrituras unigrdficas.- E£1 nifio utiliza una sola grafia-
o seudografia, que puede ser la misma o no, para representar -

cada palabra o enunciado.

Ejemplo:
U oe— prto
£ 4
0 P i

wafiposs caballe pet 11 -gato toss lechs

Escrituras sin control de cantidad.- Para representar una
palabra, o enunciado, repite por lo general las mismas grafias
hasta llegar al Timite de la hoja ya que considera que la es--
critura que corresponde al nombre de un objeto se compone de -

mds de una grafia. ;
"‘3'("’1"""-(‘(‘00{‘(\‘, Noro rofopouNe roro I"Dfonar‘anono

Ejemplo: \
50505 o&_Su Se o So

1 mariposa 52505650 5°S<>5°S°5°5 ° 5 SnO_S S nas ro(s
2 caballo S O§P¢5ﬂc§n?§ro(ﬂ° oo roféP°r°
3 pescado 5 o)
4 mar > oref .

of Yo B WL Lo
5 el gato bebe o OQO(OY NS bobo e

leche. oconol r a>vJ\

&

o WP o°\o°
\>O \-)C\Do ho\')
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Escrituras fijas.
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29505"

E1 mismo nimero de grafias y en el mis

mo orden le sirven para representar diferentes palabras. En es

tas escrituras generalmente utilizan grafias convencionales --

( casi siempre utilizan letras de su nombre propio ). Todo se-

escribe de la misma manera.

Ejemplo:

Escrituras diferenciadas.-~

BA_: A frgm cebolle ﬁ/o Ud
erisens P;\f} e plo v
cxvalle m

bieanlo

Ix O 2 3
Z.. CATu Moyt LECHE %

A 0 % B'm?—_‘ ..c;/uu..v  TFEstane

$ATO

Para obtener diferencias en la

"escritura, los nifios utilizan distintos procedimientos.

- modificaciones
- modificaciones

- modificaciones

E1 nifio busca 1la

es decir, de producir

en la cantidad de grafias.

en la seleccidn de las grafias. .

orden de las grafias.

manera de realizar diferentes escrituras,

cadenas diferentes d2 grafias para que -
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alli se puedan leer cosas distintas. Los nifios experimentan --
con formas de diferenciacién tanto en 21 eje cualitativo (tra-
tanto que las grafias que aparecen en una escritura no aparez-
can en otra). Las posibilidades de variacidn se relacionan con
el repertorio de grafias que el nifioc posee; cuando el reperto-
rio de letras es reducido, su estrategia consiste en cambiar -
el orden de &stos para diferenciar una escritura de otra. A --
partir de este momento hay un cambio muy importante al descu--
brir que realmente existe una relacidn entre 1a lengua oral y-
la Jengua escrita. Al interpretar textos, el nifio trata de que

la emisidn sonora corresponda al sefialamiento de la escritura.

Dentro de las escrituras diferenciadas se encuentran las-

siguientes subcategorias:

-Repertorio fijo con cantidad variable: algunas de las --
grafias utilizadas aparecen siempre en el mismo orden, lo que-

cambia de una escritura a otra es el niimero de grafias.

Ejemplo:

SRRy

L CATO sEbt LECHE

Sste v
w(“b

Tl = ®tucy -
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-Cantidad constante con repertorio fijo parcial: En esta-
representacidn, la produccidén de palabras el nino emplea la --
misma cantidad de grafias, buscando 1a diferenciacidon entre &s

tas, a través de varias letras, mientras que en otras aparecen

siempre en el mismo lugar. hg\#\ O hA
Ejemplo: \._Sh\cp !’\JS Te-

1 Gato

2 perro —_— g;i
3 conejo 3,(8‘/’(\&8( 4&/8\'“& .
4 mariposa

5 el gato toma leche.

=\ h\&s

-Cantidad variable con fepertorio fijo parcial: En sus rege
presentaciones utiliza diferentes cantidades de grafias para -
diferenciar una palabra de otra y a pesar de qﬁ; poseen un re-
pertorio reducido de grafias algunas las cambia de orden y de-

tugar, mientras que otras las mantiene lugar.

E\ M EVN i
lome Lie M@WOJ%O

CHiLE

\)Q\W\Cmg .o~ Wme I € ma Elo
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-Cantidad constante con repertorio variable: Ta cantidad-
de grafias que utiliza para representar cada escritura es la -
misma para todas; pero para diferenciar entre una y otra cam--

hia las letras o el orden de éstas.

Ejemplo:

¢ C A GATO
‘) e P AARIFOE

Q
F \ - LABALLO

3 '\"g PE2

E B ( §L CA10 BESE ECH

-Cantidad variable y repertorio variable; en éstas repre-
sentaciones los nifios expresan una miaxima difergnciacién; modi
fican la cantidad, el orden, la variedad y seleccidn de las --
grafias entre una palabra y otra; ya que cuentan con un reper-

torio mds amplio.

En estas producciones los nifios expresan una mixima dife-
renciacidn; controlan la cantidad y la variedad de letras en--

tre las palabras ya que su repertorio es mds amplio.
Ejemplo:, ‘O‘/ GATO

MARIPCSA

er \-( ' CABALID

£ GAYO BERE LECHE



-Cantidad y repertorio variable y presencia del valor so-
noro inicial: en estas representaciones los nifios manifiestan-
el sentido de una correspondencia sonora de Ta‘primera silaba-
de l1a palabra, para el resto, 1a cantidad y el repertorio sue-
len ser variables. Podriamos decir que los nifios se encuentran
en una etapa transitoria ya que presentan caracteristicas del-
nivel presildbico y por otro lado el inicio de la hibétesis si
1dbico. A partir de este momento hay un cambio muy importante-
al descubrir que realmente existe una relacidn entre 1a lengua

oral y la lengua escrita.

Ejemplo: : ¢3°hi lépiz
16Xjps pizarrédn
PQ}S pegamento

ig

«QQ

;Q'R)

u&c*'
) 2 .
h 63"& la mzestra coge su lapiz.

Segundo nivel: Silabico

Cada vez se da una relacidon mds sistemdtica entre la es--

critura y las pautas sonoras del habla.

En este nivel, se intenta una correspondencia entre gra--
fia y silabas (generalmente, una grafia para cada silaba), lo-

gue no excluye problemas derivados de exigencias de cantidad -
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minima de letras; ésto es, que el nifio representa un minimo de
tres letras, ya que " con una o dos grafias no puede escribir

[

se una palabra.

La primera relacién entre ambos sistemas de la lengua pa-
sa por la segmentacidn espontdnea de la voz, que es la silaba,
y que en la prdctica se traduce en representar una grafia por-
cada silaba de la lengua oral. Dentro del nivel silabico encon

tramos diferentes subcategorias:

Primero la correspondencia no es estricta, ya que &n algu
nos casos las partes de representacidn escrita no corresponde-

a las partes de la emisidn sonora.

para caballo

escribe: A u E ;
N

interpreta: caba 110

Posteriormente para cada silaba de la lengua oral, escri-

be una letra cualquiera { sin valor sonoro convencional ).

Ejemplo: Ejémp]o:

escribe /< m ? escribe ¢
L bod
Tee: ca ni ca lee: pa to

(canica) (pato)




Posteriormente a cierto tiempo, pone estrictamente una --
grafia por cada silaba de la lengua oral, escribe la vocal y/o

consonante {con valor sonoro convencional sobre vocales o con-

sonanteas).
Ejemplo: Ejemplo:
AR R JEIPTOS
pé 1o ta pa to
P L T P T
l ’ l l
pe lo ta pa to

Sin embargo, la aplicacidn de la hipbtesis sildbica bajo-
ciertas condiciones crea problemas inevitables al nifo. Por --
ejemplo, cuando trata de interpretar las escrituras convencio-
nales de su medio siempre sobras letras (puedenMser grafias de

su nombre propio, mamd, papd).

J A Vv %
Ejemplo: l l
Ja v

1§31

R

J ier
Saltan letras al leer
as al leer:
m a m &
Tee: ma mé
m a m_&
| \/’\v
v v, ,
nma me mama
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Al tratar de reproducir escrituras mono y bi-sildbicas, -
el niflo deberia poner una o dos letras representativamente, pe
ro con una o dos grafias "no se puede escribir una palabra";
sin embargo, la hipbtesis de cantidad minima le exige escribir
mads de una grafia. Puede resolver el conflicto agregando una o
varias letras; veamos el ejemplo de "un nifioc que escribe "sol™
y coloca una grafia (M); se queda viendo la grafia que hizo y-
agrega, sin decir nada, dos mds. El producto final es": (P.A.-

L.E. 1987).

Escribe: A4C)/\

lTee: sol

Tercer nivel: Sildbico alfabético.

Se puede apreciar una correspondencia entre los fonemas -
que forman una palabra y las letras necesarias para escribir--

Ta.
Existe un periodo de transicidn en el que el nific combina
aspectos de la concepcidn sildbica con la alfabética.

Cuando los nifios utilizan una hip6tesis sildbico-alfabéti

co ya son capaces de fonetizar algunas partes de la palabra pe




ro, para las demds partes sigue siendo sildbicas:

llﬁu -

Pifia "P" i y 1a "fia", que la P necesita de Ta i y que la

necesita de la a.

La hipOtesis siladbico-alfab&tico no convencional, es cuan
do en las producciones del nifio no representa grafias conven--
cionales (establecidas por la sociedad) sino que utiliza otras

letras o seudografias.

Ejemplo:
fc Roev Kieve
tren trompo pista
QQO‘(! “‘QO’\'OYO R 1o v
pelota bicicleta papalote

Hipb6tesis sildbica-alfab&tica con valor sonoro convencio-
nal, en sus escrituras, el nifio utiliza grafias convencionales;
unas hacen corresponder silabas y otros fonemas.

Ejemplo:

Escribe:

P

Tee: pe

-
- 4—
o G,
- =
v G—
m4_-_>

—_—

(]
(g
joil



Cuarto nivel: Alfabético.

E1 nifio va analizando mds los aspectos sonoros del habla-
e introduce una grafia para cada fonema, hasta llegar a la re-
lTacidon sistemdtica entre las minimas unidades no significati--
vas de la lengua oral y la lengua escrita llegando a la corres

pondencia entre sonido-graffia.

|
Dentro de este nivel, también se dan casos, aunque son po

cos, los nifios que utilizan para cada fonema (sonido) una gra-

fia no convencional.

Ejemplo:

C
[ ? > ba OF ()
ﬂ { d i~ o

v awn®
./\\)Jf’Y\‘ o

Hipbtesis alfabética convencional, estas escrituras son -
las que corresponden a nuestro sistema de escritura, cada fone

ma estd representado por una letra; sin embargo, no basta con-
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este andlisis de correspondencia que hace el nifio, le queda un
largo camino por recorrer en lo que respecta a la comprensidn-
de los aspectos formales de la lengua escrita, como es la orto
grafia, la segmentacidn de las palabras, el andlisis semdntico

y sintdctico, etc.

2.6 Andlisis del Contexto Socio-histérico en donde se aplicara
1la Propuesta.

E1 Centro Educativo en el cual se desarrolld la Propuesta
Pedagfgica que se presenta, se localiza en: Prolongacidén Norte
de la Avenida Rosa del Poniente s/n. del Fraccionamiento Info-

navit E1 Rosario de Ta ciudad de Tuxtla Gutiérrez, Chiapas.
*

2.6.1 Antecedentes historicos.

Chiapas pertenece a la Repidblica Mexicana desde el 14 de-
Septiembre de 1824. Geograficamente a Centro América; limita -
al norte con el Estado de Tabasco, al sur con el Océ&ano Pacifi
co; al oriente con 1a Replblica de Guatemala y al poniente con

los Estados de Oaxaca y Veracruz.

Encontrdndose la ciudad de Tuxtla Gutiérrez al suroeste -
de la Repiblica Mexicana y es la capital del Estado de Chiapas.
Dista de la ciudad de México 1081 kildmetros por la carretera-

federal.

Dicha ciudad fue fundada por los zoques con el nombre de-
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"Coyatoc", lugar, casa o tierra de conejos. E1 nombre actual -
se deriva del ndhuatl, pues en 1486 y 1505 Tos aztecas invadie
ron la regidén, destruyendo Coyatoc y lo nombraron "Tuchtla® o=
"Tochtla" que significa lo mismo; mds tarde los espafoles cas-

tellanizaron este nombre 1lamdndolo "Tuxtla".

Posteriormente se le agrega al nombre de Tuxtla el apelli
do Gutiérrez en honor a Don Joaquin Miguel Gutiérrez, Goberna-
dor del Estado e ilustre luchador en favor de la independencia

Chiapaneca.

E1 11 de agosto de 1892 se declara a Tuxtla Gutiérrez. se

de de los poderes plblicos de Chiapas.
2.6.2 Aspectos socioecondmicos.

Las condiciones socioecondmicas gque prevalecen son en ---
gran parte dedicadas a los aspectos administrativos, comercia-
les y financieros. Los habitantes estén empleados en.dependen-
cias de gobierno, talleres, pequefias industrias, bancos; otros
a la venta de productos agroindustriales, también existe un --
gran nimero de personas que se dedican a la préactica de la eco
nomia subterrdnea; por la importancia que &sta representa como
una fuente de trabajo; Tuxtla Gutiérrez es unc de l0s principa

les centros consumidores en el pafs. Los productos que se ven-
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den son traidos de distintas partes de la Repidblica en su mayo

ria de la zona centro, occidente y golfo.

Una pequefia parte de la poblacidn vive en mejores condi--

ciones que la gran mayoria.

Caracteristicas del Centro Educativo.

La Institucién proporciona atencidn psicopedagdgica a ni-
fios de "alto riesgo” desde el nacimiento hasta los 4 afios 6 me
ses, ya sea para prevenir un problema especifico, tratarlo pa-
ra evitar un dafio posterior o bien para buscar la habilitacidn
del sujeto ya afectado por el dafio. Dichos nifios en su mayoria
provienen de esta ciudad y una minoria de municipios vecinos -
como: Chiapa de Corzo, San Fernando, Suchiapa, Berriozibal y -

Ocozocoautla.

E1 Centro Educativo por sus caracteristicas fisicas es --
considerado como una Institucidén de organizacién completa, ---
cuenta con 5 dreas de construccidn para operar en condiciones-

adecuadas que favorecen 21 desarrollo de las actividades.

E1 Edificio "A" comprende: el filtro de entrada, drea ad-
ministrativa, sala de juntas, &rea de diagndstico, camara de -
Gessel, sanitarios y cocina. E1 edificio "B" abarca: un gimna-
sio, drea de rehabilitacidén fisica, bodegas y sanitarios. E1 -

edificio "C" cuenta con: 4 aulas, bodegas y sanitarios. E] edi
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ficio "D" posee: 2 aulas, biblioteca, salén de cantos y Jjuegos,
bodega y sanitarios. Por Gltimo el edificio "E" con: 4 aulas,-

bodega y sanitarios.

La organizacidn del Centro Educativo.

Cuenta con un personal integrado por 23 miembros: 1 direc
tora, 1 secretaria, 1 psicdlogo, 1 trabajadora social, 1 tera-
pista de lenguaje, 6 maestras especialistas, 1 maestro de misi
ca, 1 médico, 1 terapista fisico, 6 niferas, 2 veladores y 1 -

intendente.

ORGANIGRAMA
DIRECTOR
Personal Equipo de apoyo Personal Administrati-
Docente técnico. vo e intendencia.

Se atienden aproximadamente a 290 nifios.

2.7 Analisis del 6rupo en donde se 1levard a cabo la Propuesta
Pedagdgica.
Lo sefialado en el contexto socio-histérico repercute en -
las familias de los nifios que se atienden en este Centro ya --
que tienen carencias en sus satisfactores basices, dado su ni--

vel socioecondmico y su idiosincrasia.

No estdn acostumbrados a consultar bibliotecas o lugares-

en donde pueden incrementar su nivel de conocimientos asi como

o S
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otros medios de comunicacidn que le permitan establecer una rg

lacién mds actual y formal con la sociedad.

Dado las carencias que se observan en la mayoria de los -
hogares, los padres tratan de alguna forma que sus hijos asis-
tan a 1a escuela con la idea de que es el Gnico lugar donde -~
puedan educarse, olvididndose de que la funcidon primordial es -
el que ellos den los primeros conocimientos y principios a 1os
hijos para que al recibir la educacidn formal se complemente -

con ésta.

Una de las situaciones que tiene influencia determinante-
en los hogares es el bajo ingreso econdmico que perciben ambos
padres de fami]ia, y a cambio de &ste tienen que invertir un -
gran esfuerzo dedicado a las horas-trabajo, empleando poco o -
nada de tiempo a sus hijos, 1o que no les permite tener una --
convivencia familiar adecuada; as? también sucede en el aspec-
to nutricional y las necesidades que prevalecen con el medio -
hacen que consuman alimento para "llenarles" mds no para nutrir
se, por 1o que los nifios reflejan una desnutricidén que va de -

leve a grave.

Lo mismo sucede con la forma de vestir, calzado, higiene-
y salud, y por consiguiente su forma de diversidn por lo que -
se puede observar que el contexto social no es muy favorable,-

Ta falta de atencidn hacia el menor es frecuente, pues los pa-
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dres no dedican tiempo para jugar, conversar, o bien apoyarlo-

en sus tareas escolares.

E1 rendimiento que se observa es bajo y su desarrollo fi-
sico e intelectual se ve mermado, haciendo que el individuo no

logre alcanzar los estdndares establecidos de acuerdo a suedad

Los padres de familia son en su mayoria trabajadores que-
perciben el salario minime; su nivel cultural se considera ba-
jo. Reflejdndose esto en el nivel de conceptualizacidn de cada
nifio. As7, aquellos alumnos cuyos familiares usan en forma ha-
bitual la lectura y escritura tienen un mayor acercamiento con
1a lengua escrita, sus oportunidades de reflexionar y pregun--
tar sobre ese objeto de conocimiento son mayores que los nifios

en cuyos hogares la lengua escrita no es utilizada.

Con el apoyo del equipo interdisciplinario se elabora al-
inicio del ciclo escolar un perfil de desarrollo para ubicar a

los alumnos en el periodo correspondiente ( anexo P ).

Se observa que presentan problemas en la articulacidn del
Jenguaje, ocasionados en la mayoria de los casos por la desin-
tegracibn familiar, al estar separados ambos padres o bien de-
mostrar completo desacuerdo para desempefiar el papel de autori
dad ante el nifio o al sobreprotegerlio. Provocando que en éste-

se generen conductas agresivas, timidez, 1o cual obstaculiza -
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el desempefio escolar pues cuentan con poca jniciativa para em-
prender situaciones en donde se requiere creatividad, andlisis,

reflexidén y compafierismo.

En el trabajo cotidiano se procura preparar al alumno pa-
ra el mundo adulto por medio del conocimiento que se socializa,
de Tos contenidos y de las relaciones que se establecen entre-
alumno-alumno-maestro. Estableciendo un ambiente en el cual se
considera al alumno como un ser pensante capaz de construir su
propio conocimiento. Propiciador al igual que el docente de si

tuaciones de aprendizaje.

Por 1o que respecta a la forma de legitimizar 21 conoci--
miento, se ha tratado de romper con estructuras tradicionales,
analizando y tratando de dialogar sobre valores humanos de ---

amor, atencidén, comprensidén y respeto.

Se observa que los nifios se interesan en las actividades-
cuando ellos intervienen directamente desempefiando un juego --
simb6lico, si se les problematizan las situaciones para moti--
varlos a buscar sus propias respuestas y se trata de que exprg
sen su estado de animo por medio de gestos, movimientos, con--

versaciones, expresidn, grafica, etc.

Se informa continuamente a los padres sobre el resultado-

de las evaluaciones para hacer més accesible la relacidon entre
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éstos, el maestro y el psicdlogo, consiguiéndose mayor apoyo -
en las tareas que se encomiendan a dichos padres para realizar
con sus hijos, propiciando a la vez un seguimiento en los cong
cimientos, al relacionar grupo-escuela y comunidad, y a que se

propicien aprendizajes significatives.

Ha sido un proceso bastante complejo el ir concientizando
a los padres sobre la forma de trabajo que se estd 1levando a-
cabo, pues &stos continuan con la idea de que las horas que el
nifio permanece en la escuela son suficientes para compensar la
"jnmadurez" que presentan sus hijos, mds se les ha dada a cong
cer que es una labor de equipo escuela-hogar y no corresponde-

s6lo a una parte la responsabilidad.

Por 1o cual el docente debe hacer una labor constante pa-
ra recuperar el &nimo y la responsabilidad de los padres a fin
de que la educacidn que se ofrezca en la escuela tenga un vin-
culo de unidn y realizacién en el hogar y en la comunidad don-

de se desenvuelva.



CAPITULO ITI
METODOLOGIA



3.1 Especificacion de 1a metodologia.

Al 17egar al aspecto metodoldgico el maestfo se sitia an-
te la posibilidad de proporcionar situaciones que permitan al-
nifio el acercamiento eficaz a la lengua escrita, por medio pri
meramente de reconocer la heterogeneidad gque se da en el grupo
pues cada alumno ha sido estimulado en un ambiente alfabetiza-

dor diferente.

Ante esto se debe concebir al nifio como un ser pensante -
en constante adquisicidon de conocimientos por lo que habrd que
respetar su proceso y no encasillarlio en modelos estandariza--

dos de ensefianza-aprendizaje (copiar, dictar, memorizar, etc.).

Permitirle que opine, que reflexione para que establezca-
paulatinamente la diferencia entre dibujo y escritura, descu--
bra que la lengua escrita es un sistema de representacidn, ana
1ice el lenguaje oral, anticipe &1 significado posible de un -

texto, etc.

Los principios metodoldgicos rectores que se tomardn en -

la planeacidn serdn:

1.- Acercamiento global a la lengua escrita.
2.- Comprensidn de la lengua como un sistema de represen-

tacidn.

E—
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3.- Andlisis del lenguaje oral.
4.- Enfrentamiento analitico con nuestro sistema de escri

tura.

Se retomardn estos aspectos ya que es en la etapa preesco
lar en donde se trata de lograr un acercamiento global del ni-
fio a 1a lengua escrita, entendiéndose &sta como un sistema de-
representacidn, que comprende el aspecto mds complejo del desa
rrolio del lenguaje, pues presenta un alto grado de convencio-

nalidad.

Por 1o que se tratard de proporcionar a los nifios situacipo
nes de experiencia en donde realicen pequefias cartas, mensajes,
telegramas, recetas de cocina, etc., demostrando su utilidad -
al permitir la comunicacidn con otras personas que esté&n cerca

o lejos y al recordar la informacidn que se escribid.

Asi como lograr la anticipacidn de 1o que dice en un tex-
to, apoydndose en la imagen, usando simbolos y signos graficos

seglin su nivel de conceptualizacidn.

Para esto se procurard que el nifio presencie actos de es-

critura y lectura permanentes.

Los criterios para seleccionar estas situaciones de expe-
riencia comprenden la fundamentacidn tedrica en la que el nifio

construye el sistema de escritura y aprende a usar en su vida-
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diaria, por lo que las actividades se organizardn en tres prin
cipios que el nifio debe descubrir como son: Los Principios Fun
cionales o Utilitarios, Linguisticos y Relacionales (remitirse

a la pdgina 46).

No se pretende que el nifio domine estos 3 principios, si-
no mis bien que inicie un mayor y mejor acercamiento al siste

ma de escritura.

En el disefio de las actividades se menciona el propfsito-
que gufa cada actividad, en seguida se elaborard un listado de
1as actividades planeadas para cada principio, explicando su -

valor educativo.

Para la aplicacidon de las distintas acciones pedagdgicas-
propuestas se considerardn los lineamientos metodoldgicos que-
se plantean en el Programa de Fducacidn Preescolar vigente,en-
1a Suia didactica para orientar el desarrollo del lenguaje oral
y escrito en el nivel preescolar y en 1a Guia Curricular de In
tervencién Temprana de Educacidn Especial, ya que ambos se sus

tentan en la teoria psicogenética que plantea Piaget.

En dicho planteamiento metodoldgico, intervienen para su-

organizacidén cinco procesos:

1.- Consideracidn del nivel en que se encuentra el grupo.

2.- Estructuracidn de los contenidos.

T et
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3.~ Organizacidon de los materiales.
4,- Organizacidn de las diferentes interacciones entre --
los alumnos y educadora ( técnicas ).

5.- Sistematizacidn y evaluacidn del proceso educativo.

Considerando que este trabajo podrd constituir en una ---
guia para el fomento de un ambiente alfabetizador en el nivel-
preescolar, se procurard organizar sistemdticamente las accio-
nes, teniendo en cuenta que es un complemento en la realiza---

ci6n de las situaciones de experiencia.

Por la forma en que se disefiardn las actividades se con--

templa la posibilidad de adecuarlas a las caracteristicas y ng

cesidades del grupo de preescolar, asi como a las distintas si .

tuaciones de experiencia que se realicen. Se reconocerd el ni-
vel de conceptualizacidn de los alumncs mediante una explora--
cién diagndstica, que indicard el acercamiento o apropiacidn -

que tiene cada nifio de 1a lengua escrita.

Por G1timo 1a evaluacidn se establecerd de manera perma--
nente, como un constante constructo que se va perfeccionando -
de acuerdo a las caracteristicas del grupo y del proyecto que-
se estd trabajando. Tomando en cuenta para ello a todos los --
elementos que conforman el proceso enseflanza-aprendizaje, ni--
fios, educadora, padres de familia, dindmica empleada, planea--

cidn de recursos y el tiempo aproximado.

PR

R
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3.1.2 Especificacidn de las técnicas a usar en las actividades
su forma de control y su evaluaciodn.

Los procedimientos son las formas bien presentadas que --
ayudan al logro de los objetivos a corto y largo plazo, tanto-
el profesor como el alumno necesitan conocer y aplicar diver--
sos procedimientos de trabajo; esto facilitard el acceso a los
contenidos propuestos, haciendo agradable o interesantes las -

experiencias de aprendizaje.

Por ello es importante la utilizacidn de técnicas de in--
vestigacidn documental y de campo o testimonial objetiva, dind
micas como la conferencia exposicidn (maestro-alumno-invitados)
el interrogatorio, lectura comentada, estudios de casos, discu
sidn en pequefios grupos, etc. E1 maestro es el guia para que -

se realicen en forma espontdnea pero a la vez organizada.

De acuerdo a las caracteristicas particulares de los alum
nos se logrard la planificacidn de los propdsitos que se pre--
sentan; con una secuencia que estimulard la creatividad y cu--
riosidad de los alumnos. En las reuniones con Padres de Fami-~-
Tia se utilizardn las técnicas: expositiva, estudios de casos,
el interrogatorio, lectura comentada y la utilizacidn de la in

vestigacidn documental.

Con los nifios se utilizard: la lectura comentada, el cues

o et



84

tionario verbal, la investigacién documental, la observacion -
directa, la narracidon de cuentos, y se realizardn trabajos por

equipos para favorecer la socializacidn.

Cabe mencionar que habrdn actividades en las que los ni--
fios participarédn respondiendo a cuestionarios verbales como --
por ejemplo " dime que sucederia si... ", en otras se realiza-
rd la investigacidn documental como en la actividad " consulta

de libros sobre la situacidn de experiencia ".

Es importante realizar la observacidn directa por lo que-
se trabajard en diversas actividades como son: " trabajo con -
tarjetas del nombre propio ", " Busca tu nombre ", * Escribir-

1a fecha y el dia ".

Para lograr en los nifios un desarrollo integral es primor
dial fomentar en ellos Ta expresidn artistica, por 1o que se -
realizard la actividad de " Escenificacidn para los nifios con-

reconocimiento de personajes ".

-



3.2 Especificacion de actividades.
3.2.1 Actividad con los padres de familia.

Incluir a los padres en las actividades propiciard mayor-
comunicacidn y confianza con ellos, brindando la oportunidad a
1a educadora de conocer el desarrollo de los nifios en sus hoga

res y la interaccidon que existe entre los miembros de su fami-

lia.

Por tal razén se proponen 3 reuniones cuyos propésitos sg
rén
PROPOSITOS DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

1.- Establecer comunicacidén e - 1.- Reunidn para dar a cono--
interaccidn con los padres- cer el programa de traba-
para que puedan conocer y - jo a desarrollar ( Ver --
dar a conocer los problemas anexo d ).
en la educacidn de sus hi--
jos.

2.- Involucrar a los padres de- 2.- Ejercicios de elaboracion
familia en las actividades de cartas para sus hijos,
escolares. { Ver anexo e

3.- Identificar caracteristicas 3.- Andlisis sobre la lectura
elementales en la narracidn de un cuento, dando los -
de un cuento e interesar al requisitos para una lecty
nifio en dicha actividad. ra fluida e interesante.

Se explicard a los padres sobre las situaciones de expe--
riencia que se realizardn con el propbsito de gue tomen concien
cia de la importancia de orientar a los nifios con responsabili

dad y entusiasmo.
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18 REUNION

Se les dard a conocer todo el programa de trabajo a desa-
rrollar, sensibilizédndolos para que comprendan cémo favorecer-

el acercamiento a la lengua escrita.

Mediante la ayuda de un rotafolio se les dard a conocer -
los propdsitos y pormenores de las actividades incluidas en el

programa de trabajo.

Se propiciard un intercambio de impresiones al final de
la reunidn. Con el propdsito de que ‘1os padres exterio-

ricen su punto de vista sobre el trabajo planteado.

23 REUNION

En 1a segunda reunidn se hard primeramente un recordato--
rio de 10 que se vio en la primera junta, a manera de intreduc
cibn para que posteriormente sz desarrollen algunas de las ac-

tividades de lengua escrita que se realizaran con los nifos.
ACTIVIDAD:
Se les proporcionard una hoja de papel tamafio carta en --

blanco, un ldpiz y se les solicitard que dibujen algo. Asi co-

mo también que hagan alguna anotacidn al pie del mismo y elabo

POy
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ren una carta para su hijo.

Posteriormente se les solicitard a cada uno de los parti-

cipantes gque presente su trabajo y que 1o describa ante el gru

po.

Con esto la educadora puede obtener varias conclusiones:

1.- Observar la creatividad e iniciativa que demostrd cada par

ticipante.

2.- ; Cudntas de las personas realizaron con facilidad el ejer
cicio 7

3.- ; Qué tan familiarizados estdn con el uso de la lengua es-

crita ?

4.- Motivarios para que por si mismos descubran la utilidad --

del aprendizaje de la lengua escrita.

Procurando desarrollar en los padres un sentimiento de --
responsabilidad para gue se refleje en el apoyo que le brinden

a su hijo cuando &ste solicite su ayuda.

32 REUNION

Lectura de cuentos

De Tos asistentes a la reunidn se le pedird a un padre de fa

milia que elija un cuento para su lectura y narracidn corres
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pondiente, recomendédndole To haga como si estuviera ante su-

hijo.

A Jlos demds padres que integran el grupo se les recomendarsd

guardar compostura y atencidn.

Al terminar la narracidn se iniciard una critica constructi-

va sobre el contenido y forma en que se realizd la lectura.

Posteriormente la educadora darda a conocer los requisitos

que debe 1levar una lectura fluida.

Haciendo resaltar los siguientes aspectos:

Es conveniente familiarizarse con el cuento antes de leerlo-

y cuidar el mensaje que se transmitira.
a) Procurar leer con entonacidn.

b) Hacer pausas y cambios de voz para evitar una lectura mo-

ndétona.

¢) Explicar el significado de algunas palabras que no se ¢oO-

nozcan.

d) Que el cuento sea corto y presente mds imdgenes que le---
tras.
e) Al terminar de leer una pdgina del cuento, preguntar al -

nifio qué consideran que sigue § se salvardn ?, ; podrdn -
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alcanzarlos 7, etc.

f) Antes de finalizar el cuento preguntarles ; Como consideran

gue terminard ?.

Con dichas actividades se procurard ampliar y mejorar el co
nocimiento sobre el uso de los cuentos como una herramienta

mds que ayudard en la adquisicidn inicial de la lectura.

Se recomienda tener comunicacidn diaria con los padres pa
ra lograr interesarios en las actividades que se realizaran. -
As{ como tambi&n efectuar juntas mensuales de no mds de dos he

ras de duracidn.

3.2.2 Actividades con los alumnos.

MODELO METODOLOGICO

SUJETO 0BJETO
RECONOCER SU RECONOCER SU NATURA
CONCEPTUALIZACION LEZA Y FUNCION,
EVALUACION PRINCIPIOS:
PERMANENTE FUNCIONALES,
LINGUISTICOS,
RELACIONALES.

DISENO DE ACTIVIDADES
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Las actividades que se disefiardn tendrdn como base dos as

pectos fundamentales:

a) E1 nivel de conceptualizacidn del alumno (detectado me

diante una evaluacidn diagndstica).

b) La naturaleza del sistema de escritura, que se organi-

za en 3 principios fundamentales que el nifio descubri-

rd paulatinamente:

Principios Funcionales o Utilitarios,

Principios Linguisticos, y

Principios Relacionales.

PRINCIPIOS FUNCIONALES

PROPOSITOS

Analizar materiales
escritos.

Socializar el conocimien
to a través de la lengua
escrita.

Diferenciar actos de ha-
blar y leer.

[ASE N

w N

ACTIVIDADES

Construccidén del &rea de bi-
blioteca (Ver anexo f).

Creacifn de grafias y dibu--
jos por los nifios en forma -
individual (Ver anexo g).

Narracién de un cuento (Ver-
anexo h).

" Dime que sucederd si..."
"Consulta de libros durante-
la situacidn de experiencias
(Ver anexo i).

Elaboracidn de distintos ti-
pos de texto.
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Actividades para favorecer 1os Principios Funcionales:

"ACTIVIDAD: " CONSTRUCCION DEL AREA DE BIBLIQTECA *®

Mantener en buenas condiciones un libro y concoer su mang
jo son habilidades gue resultan indispensables para iniciar al
nifio por el camino de la lengua escrita. Promoviendo el cuida-
do de los materiales escritos. REalizar la construccidn del --
irea de biblioteca con la participacidn de los nifios y los pa-
dres de familia fomenta la comunicacidn con la educadora. En -
un espacio del salén en el que se cuente con una buena ilumina
cién, se organizard una coleccidn de cuentos, revistas, algu--
nos volimenes de enciclopedias infantiles, asi como un diccio-
nario y libros de temas diversos,‘(procurando que todo el mate
rial se encuentre al alcance de los nifios) pueden integrarse -

ademds:

- Tarjetas coleccionables con informacidn de distintos tg
mas, por resultar mds econdmica que comprar una enciclp

pedia.
- Tarjetas de narracidn inventadas por el grupo.

- Podrdn identificar esta drea y las demds por medio de -

tetreros (biblioteca, construccidn, naturaleza, etc.).

Se puede llevar a cabo con la ayuda de los padres de fami



1ia y los nifios incrementando y clasificando los materiales. -
Esta 1tima accidn tiene el fin de orientar a los nifios en su-
trabajo, motivdndolos a utilizar los libros o folletos como un
medio de informacidn que enriquecerd el desarrollo de las si--

tuaciones de experiencia.

TIEMPO: Es recomendable que la organizacidn de esta drea se --
realice en los primeros meses del ciclo escolar a fin de que -

pueda ser utilizado con mayor eficacia.

RECURSOS: Cartdn, cajas, pintura, resistol, etiguetas, crayo--

nes, diversos materiales escritos, rompecabezas.

OBSERVACIONES: La explicacidn que se les de a l1os nifios sobre-
la importancia de la creacidn de esta drea de biblioteca permi
tirdéd que hagan buen uso de ella. AsT como también cambien pe--
riddicamente el material utilizado de tal modo que el nifio en-

cuentre algo novedoso para observar e intentar leer.

ACTIVIDAD: “CREACION DE GRAFIAS Y DIBUJOS POR LOS NINOS EN FOR
MA INDIVIDUAL"

Con el- fin de conocer los intereses de los pequefios y or-
ganizar con ellos un nuevo proyecto, se propondrd que sobre --
una hoja de cartulina dibujen o escriban acerca de 1o gue les-

gustaria jugar.

b s

Epr—
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Al terminar los pequefios comentardn con el resto del gru-
po el contenido de sus mensajes y dibujos, colocdndolos para -

su organizacidn en un friso o pizarrdn.

RECURSOS: Hojas de papel, cartulina, crayolas, acuarelas o pin

tura, resistol, pizarrdn, etc.

OBSERVACIONES: Mientras realizan esta expresidn, los nifos ten
drin la oportunidad de conversar con sus compaheros, con Ta -~
educadora e intercambiar de esta forma sus opiniones acerca --
del tema a elegir, ademds de confrontar sus producciones escri
tasy asi tambi&n utilizando sus propios cédigos, podrdn comen-
tar al grupo el tema que les interese. lLa primera vez que se -
realicen estas actividades los comentarios verbales ante el --
grupo serdn muy cortos, y se irdn incrementando gracias a la -
constante participacidn oral que les motive a expresar sus ---

ideas y pensamientos.

ACTIVIDAD: NARRAR UN CUENTO

- La habilidad de prediccién en la lTectura brinda al lec-
tor la oportunidad de obtener informacidn del texto alin
antes de leerlo, haciendo uso de las deducciones que &l

mismo 1e propone.

- En este caso se sugiere que las actividades se trabajen

por equipos y dentro del drea de biblioteca fomentando-
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que el nifio utilice materiales escritos informativos y-
de entretenimiento tratando de lograr un intercambio -

de impresiones con sus compafieros.

Observardn imdgenes del portador de textos, anticipardn -
de 1o que se tratard el cuento y a partir de 1o que observen -
de éstas, conversaremos acerca de 1o -que ellos crean hayan es-
tado correcto o equivocado de la historia, de acuerdo a sus --

predicciones.

TIEMPO: La actividad se puede 1levar a cabo el final de 1a ma-

fana de trabajo en no mas de media hora.
MATERIAL: Diversos cuentos.

OBSERVACIONES: En las primeras ocasiones que se realice la ac-
tividad, los nifios probablemente no observan detenidamente las
Td@minas y cambien muchas acciones de las historias, pero a me-
dida que se realicen mds narraciones de este tipo, tanto en el
Centro como en los hogares de los nifios, su atencidn se concrg
tard favorablemente y tanto su interpretacidon como la justifi-

cacidon de &sta serdn més cercanas a la realidad.

ACTIVIDAD: "DIME QUE SUCEDERA SI..."

Como parte de la actividad del &drea de biblioteca se rea-
lizard la lectura de cuentos cortos, la educadora hard pregun-

tas a los nifios para que digan lo que creer que sucederd en la
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accién siguiente a la lefda a partir de la frase "Qué sucederd
si..." o bien antes de finalizar la lectura se le cuestionard-

acerca del final que ellos creen que va ha tener la historia.

Se sugiere disponer a los nifios en un lugar cdmodo, senta
dos formando un semicirculo, de tal manera que la educadora --
pueda mirar a los ojos de los nifios y atraer su atencidn mien-

tras lee el cuento.

TIEMPO: Se realizara esta actividad aproximadamente 15 minutos
pero siempre teniendo en cuenta el interés demostrado por los-

nifos.

RECURSOS: Cuentos, leyendas cortas, etc., se recomienda cuidar
el mensaje que se transmite, recurrir de preferencia a las pro

ducciones del folklore mexicano o prehispdnicc.

OBSERVACIONES: Mediante esta actividad se puecen motivar a los
nifios con diversas preguntas que le ayuden a reflexionar sobre

su vida cotidiana.

Se solicitaran cuentos, loterias y diversos materiales al
Zooldgico y al DIF, con lo que se propiciard un incremento en-
los materiales de la biblioteca.

ACTIVIDAD: "CONSULTA DE LIBROS DURANTE LA SITUACION DE EXPE-
RIENCIA".

E1 que les nifios inicien el descubrimiento del libro como

b e

RO



fuente de informacidn y entretenimiento posibilita su forma---

cién integral de una forma espontdnea.

Dentro de estas actividades es importante incluir el Jjue-
go y la creatividad que fomentan la imaginacidn del pequefo. -
La sducadora procurard conocer el tema y el contenido general-
de los libros que utilice con los peguefos para poder orientar
adecuadamente su actividad y ayudarlos a descubrir la riqueza-

de cualquier libro.

En la mayor parte de las situaciones que se trabaje con -
los nifios es necesario utilizar enciclopedias, revistas, cuen-
tos y otros libros de consulta general, alredador de los cua--
Jes gire la situacidn ( investigacidn documental }. La forma -
de organizacidn propicia que este acto, se pueda trabajar gru-

pal e individualmente.

De estas publicaciones puede leer la educadora algin arti
culo interesante y mostrar las imdgenes de los nifios. Posterig
mente Bstos podrdn hojearlas a fin de que tengan contacto con-
el tipo de letra e impresidon y se familiaricen con la manera -
de manejar un libro. Durante este tiempo la integracidn aellos
a través de una actitud paciente al escucharios, cuestionarlos
o ayudarles para entender fotografias o encabezados resulta --
muy enriguecedora. Asi como también procurar que el nifio obser

ve la direccionalidad que representa la lengua escrita, y haga
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1a diferencia del inicio y final del texto.

TIEMPO: Esta actividad puede llevarse a cabo en cualquier mo--
mento de la situacidon; debido a su importancia se procurard --

que sea cotidiana.

RECURSOS: Enciclopsdias, diccionarios, revistas y libros de --

distintos temas y editoriales.

OBSERVACIONES: Al emplear libros los nifios descubrirdn el beng
ficio que representa el investigar los temas que le interesen-
y ampliar su cultura, ademds de tener la oportunidad de obser-

var la forma en ques se utilizan los libros.

La educadora tomard en cuenta esta informacidn para que -
posteriormente la pueda constatar o enriquecer con la observa-

cidn directa o real del objeto de estudio segilin se trate.

ACTIVIDAD: ELABORACION DE DISTINTOS TIPOS DE TEXTO.

Si se utilizan distintos tipos de textos durante el desa-
rrollo de las situaciones, los nifios tendrdn la oportunidad de
conocer los distintos tipos de letra que se utilizan en nues--

tro Sistema de Escritura.

Durante la realizacidén de las situaciones de experiencia-

se bueden dar la oportunidad para que 10s peguefios lleven a ca
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bo esta confrontacidn de manera individual. Mientras se consul
ta un libro, se lee una carta o un cuento, se establece un es-
pacio en que dejando a un lado el texto, se explican las pala-

bras nuevas y se comenta el contenido con los nifios.

Posteriormente como parte de las actividades de una situa
cidn, los nifios puedén crear cartas, telegramas, adivinanzas ©
cuentos que dictardn a la educadora para que sean del conoci--
miento de otros nifios, de sus padres, familiares cercanos y ve

cinas.

TIEMPO: Dentro de la situacidn puede llevarse el tiempo que --

los nifios necesiten para elaborar el texto.

RECURSOS: Enciclopedias, diccionarios, cuentos, cartas, tele--

gramas, adivinanzas.

OBSERVACIONES: Ademéds de tener la oportunidad de observar a un
adulto leer, los pequefios expresan su pensamiento a otras per-
sonas, en este caso compafieros y padres de familia 1o que moti

vard més su trabajo.

Las creaciones de los nifios seran individuales, por lo --
que se reqguerird que la educadora esté al pendiente del tiempo,

para que no sea excesivo y asi no se pierda el interés.
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PRINCIPIOS LINGUISTICOS

PROPOSITOS

1.- Reconocer las grafias
convencioales que integran
el nombre propio.

2.- Diferenciar el nombre pro-
pio y el de otros nifios.

3.- Analizar aspectos sintédc-
ticos.

ACTIVIDAD:

ACTIVIDADES

Trabajo con tarjetas del -
nombre propio {Ver anexo J).
Construccidn del nombre --
propio con letras moviles

( Ver anexo k ).

Busca su nombre.

"Narracidn de cuentos con-
Taminas".(Ver anexo 1}.
"Escribir la fecha y el --

dfa". (Ver anexo fi}.

“TRABAJO CON TARJETAS DEL NOMBRE PROPIO.

El interés del nifio por reconocer la representacidn de su

nombre por medio del lenguaje escrito lo lleva a utilizar gra-

fias individuales y garabatos para representarlio, posteriormen

te al tener contacto con grafias convencionales mezcla las an-

teriores con &stas para formar su nombre, hasta que finalmente

nombre propio.

Dentro de las actividades del

adopta significativamente la representacidn convencional de su

drea de leer y escribir po-
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drdn formarse equipos y proponerles que tomen las tarjetas que
contengan sus nombres a fin de que encuentren la que les co---
rresponda, comparédndola con las de sus compaheros. Posterior--
mente cada vez que 10s pequefios reguieran escribir su nombre -
durante el desarrollo del trabajo podrédn hacer uso de su tarje

ta.

TIEMPO: La actividad se realizard en distintos momentos de la-
jornada de trabajo, dejando que los nifios establezcan el tiem-

po de duracidn de &sta, dependiendo de su interés.
RECURSOS: Papel, ldpiz, tarjetas con los nombres de cada nifio.

OBSERVACIONES: Al realizar esta actividad surgird 1a necesidad
de establecer acuerdos entre los nifios y educadora en cuanto a
la representacidn de su nombre de manera que sea entendida por
todos. Al principio serd necesario que se le ayude a reconocer
su nombre. Posteriormente se puede anotar el nombre a todos --
los objetos que se encuentran en la casa y en el Centro t£duca-

tivo.

ACTIVIDAD: "CONSTRUCCION DEL NOMBRE PROPIO CON LETRAS MOVILES".

Otra actividad que se puede 1levar a cabo en el drea dz -
leer y escribir en seguimiento de 1a anterior, es 1a composi--
cidén del nombre propio, pidiéndole a los nifios que reconozcan-

la tarjeta que enuncie su nombre: posteriormente haciendo uso-
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de las letras mdviles gue se encuentran en el drea mencionada-
se les sugerird que formen sus nombres, buscando las letras co
rrespondientes. Se organizardn en equipos para tener una mejor

visién del trabajo de cada nifo.

TIEMPQO: Se organizard de tal forma que los nifios tengan varias
ocasiones para realizar la actividad, procurando gue se apoyen
con los comentarios de los compafieros mds cercanos. El tiempo-

serd considerado en relacidn al interés infantil.

RECURSOS: Tarjetas con los nombres de los nifios y letras suel-

tas.

OBSERVACIONES: E1 hecho de poder contar con el apoyo de los pa
dres de familia, favorecerd a que los nifios logren reconocer -

las letras de su primer nombre.

Fstas actividades son complementarias de las planeadas en

el rubro anterior.

ACTIVIDAD: JUEGO "BUSCA TU NOMBRE™.

Al iniciar las actividades de un dia se colocan indistin-
tamente las tarjetas con los nombres de los nifios en los asien
tos de &stos. Al entrar al saldn se les invitard a que busquen
su lugar, que serd precisamente aquel en donde encuentren su -

tarjeta.

S

-
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TIEMPO: E1 tiempo sugerido dependerd del conocimiento que los-
nifios tengan de su nombre, aunque podria establecerse en apro-

ximadamente unos diez minutos.

OBSERYACIONES: La realizacidn de esta actividad al estar pro--
gramada en forma de juego de buscar y encontrar, resultard mo-

tivante para su realizacidn.

ACTIVIDAD: "NARRACION DE CUENTOS CON LAMINAS".

Al analizar enunciados constituidos por sujeto y predica-
do, el nifio tiene la oportunidad de experimentar el valor sin-

tdctico y semdntico del lenguaje escrito.

Incluyendo 2n esta actividad el trabajo por equipos, los-
pequeflos pueden discutir sus conclusiones con sus compafieros y
educadora antes de darlas a conocer al resto del grupo, lo que

le brindard una mayor confianza al expresarse oralmente ante -

m

1.

La narracidn de cuentos utilizando T&minas que contienen-
un enunciado explicativo de 1a imagen de ellas, se lleva a ca-
bo estando los nifios sentados en el piso formando un semicircu
lo. Después de 1a narracidn se forman equipos y cada uno de --
ellos elige una 18mina, la cual deberd de observar detenidamen

te para que después diga al resto del grupo 1o que cree que di

o e

F——
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ga el enunciado que les corresponde {dibujo-enunciado).

Durante la sesidn la educadora se podrd integrar a 10s =~--
distintos equipos para escuchar y hacer comentariocs en cuanto-

al trabajo de los nifios.

TIEMPO: En total la actividad no se recomienda que se realice-

en mas de media hora.

RECURSOS: Cuentos de cuatro y seis laminas que contengan enun-

ciados con sujeto y predicado.

ACTIVIDAD: "ESCRIBIR LA FECHA Y EL DIA".

Después de observar el estado del tiempo del dia y colo--
car en el calendario el cddigo acordado {un sol, la sombrilla,
un sueter o unz nube), se colocara en el pizarrdn la fecha co-
rrespondiente indicando a los nifics las partes que la constitu
yen, es decir, el lugar en donde nos encontramos, el dia y el-
namero, el mes y el afio, haciéndoles notar que todos estos da-
tos se obtienen del mismo calendario. En ocasiones posteriores
los nifios podrdn construir la fecha utilizando tarjetas que --
contengan 1os elementos de &sta. Tratando de que cada dia pase
un nifio diferente a realizar la actividad con ayuda del grupo.
Asi también un nifio diferente pasard cada dfa a dibujar algo -

que sea de su interds y lo colocard@ en el calendario para dife

b et

-
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renciar ayer, hoy y mafana.

TIEMPO: Al formar parte de las actividades que se realizan co-
tidianamente, esta accidn debe 1levarse a cabo 1o mds dgilmen-

te posible, evitando la pérdida de interés en los nifios.

RECURSO0S: Calendario de observacidon del estado del tiempo, car

tones con los elementos de la fecha antes mencionados.

[Ca——

ot
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PRINCIPIOS RELACIONALES
PROPOSITOS ACTIVIDADES

1.- Ampliacidn del vocabulario 1.1 Elaboracidn de invitacio--

al expresarse oralmente. nes y mensajes {(anexo nj).
2.- Comprensiones significati- 2.1 Encuentre el error del ---

vas de 1o gue se habla o - cuento { ver anexo m ).

lea. 2.2 Escenificacidn para los ni

fios con reconocimiento de-
personaje.

2.3 Lectura de narraciones re-
lacionadas con situaciones
de aprendizaje ( ver anexo

o ).

ACTIVIDAD: "ELABORACION DE INVITACIONES Y MENSAJES'.

Al llegar a cabo algunas escenificaciones de cuentos, can
ciones, festejos de cumpleafios, puede proponer a los nifios el-
invitar a compafieros de otros grupos 0 & Sus padres para que -
asistan; se pueden realizar invitaciones en tarjetas escritas-
por los nifios, que posteriormente se entregardn al destinata--
rio. Al reverso o bien en otra hoja la educadora escribird di-

cho mensaje sin restarle valor al de los nifios.

-
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TIEMPQO: Existen miltiples ocasiones para realizar escenifica--
ciones, el tiempo para realizar las invitaciones dependerd de-

1a actividad de los nifos.

RECURSOS: Tarjetas de cartulina, crayones, acuarelas.

ACTIVIDAD: ENCUENTRE EL ERROR DEL CUENTO".

Si el nifioc entiende 1o que se habla o lee a su alrededor-
obtendrd un medio de informacidn y recreacidn valioso para su-
formacidén integral, en la medida en que se inicie en la autono
mia de accidn y pensamiento que 1o llevard espontdneamente a -

buscar conversacifén y materiales escritos ricos en contenido.

Los nifios sentados en semicirculo podrdn escuchar un cuen
to narrado por la educadora o bien un padre de familia que ha-

ya sido informado de la actividad.

La narracidn se llevard a cabo utilizando cambios en el -

tono de voz, gestos y movimientos de las manos.

Al iniciar la narracidn se pedird a los nifios que se fi--
jen muy bien en el cuento. Al terminar de contarlo se pregunta

rd qué es 1o que les ha gustado mds del mismo.

Posteriormente se les indicard@ que se contard nuevamente-
el cuento pero que ya se ha olvidado parte de &1, asi que ten-

drdn que ayudar al narrador si se equivoca en la historia.

S
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Fsta vez se narrard el cuento cambiando nombres de perso-
najes y acciones centrales, esperando que ellos sigan la hila-

ci6n de &stas y puedan hacer las correcciones pertinentes.

TIEMPO: E1 tiempo recuerido para la actividad no debe sobrepa-
sar los 30 minutos, arriesgando de lo contrario el éxito de la

misma si los nifios pierden interés.

OBSERVACIONES: E1 utilizar esta actividad permitird que los ni
fios entiendan a la narracidn y centren su atencidn en ella, ya
que esta serd la Gnica forma en que descubrirdn los errores co

metidos.

RECURSOS: Cuentos de distintos temas creados por la educadora,

.algﬁn padre de familia o recopilados.

ACTIVIDAD: *ESCENIFICACION PARA 10OS NINOS CON RECONOCIMIENTO -

DE PERSONAJE".

Para la escenificacidn de este tipo pueden participar las
educadoras con algdn personaje, apoydndose en el drea de dramg

tizaciones.

Al iniciar se les comenta a los nifios brevemente y en for
ma general el tema que se va a tratar en la obra. En el trans-
curso de la escenificacidn los pequefios podrén contestar pre--

guntas que les pudieran dirigir los personajes.

g
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Una vez terminada se podrd comentar con los nifios Ta tra-
ma de la historia y se hardn preguntas referentes a los perso-
najes, mostrandoles para ello algunos eTementos de su vestua--
rio que reconozcan al personaje al que pertenecia determinado-
objeto. Estas dramatizaciones se realizardn al terminar las si
tuaciones de experiencia, para enriquecer el conocimiento ad--

quirido.

TIEMPO: La escenificacidn serd aproximadamente de 15 minutos,-
mientras que el reconocimiento de los personajes l1levardn el -
tiempo que sea requerido dependiendo del interé&s de los peque-

fos.

RECURSOS: Eistorias cortas recopiiadas de publicaciones o bien
creaciones del personal del jardin de nifios, vestimentas varia
das, escencgrafia elaborada con ayuda de todo el plantel. Pri-
meramente se utilizara material de la naturaleza, después de -

desuso y pcr Gitimo el comercial.

ACTIVIDAD: “"LECTURA DE NARRACIONES RELACIONADAS CON SITUACIONES

DE APRENDIZAJE".

Al iniciar algunas situaciones, la educadora podra escri-
bir narraciones pequefias de no mds de una cuartilla en las que
incluya 1 contenido temdtico que conforme la intencidn de las

situaciones.

-
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Una vez sentados en el piso, formando un semicirculio se -
mencionardn a los personajes que participan y se les pregunta-
ra a los pequefios como desean nombrarlos, Tuego se les pediré-
gue escuchen atentamente lo gue se leerd. Mientras se realiza-
1a lectura, la educadora hard &nfasis en los tonos de voz ade-

cuados a las circunstancias de la narracidn.

Cuando se termine la lectura, se preguntard a los nifios -
si han tenido alguna experiencia como la del cuento y a partir
de los comentarios propondrdn un tftulo para la historia, ini-

ciando asi la situacidén de aprendizaje.

TIEMPO: Las narraciones y los comentarios pueden hacerse apro-

ximadamente en 20 minutos.

RECURSOS: Narraciones cortas hechas por la educadora o recopi-

Tadas de diversas publicaciones.

OBSERVACIONES: La primera vez que se lleve a cabo esta activi-
dad, la participacidn del grupo es probable que sea reducida,-
ya gue no habrdn tenido la oportunidad de escuchar una lecturs
por lo tanto aunque sea corta, su atencidn se perderd por mo--
mentos, sin embargo conforme tengan més experiencias similares

con lecturas de rimas y articulos cortos participaran més.

2 s
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3.3
128 Semana

Fecha

14-11-94

15-11-94

16-11-94

17 y 18-
11-94

228 Semana

21-11-94

21-11-94

22-11-94

23 y 24-
11-94

25-11-94

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Actividades

Primera reunidén con los padres de familia, para --

dar a conocer el trabajo a desarrollar.

Construccidon del drea de biblioteca con la partici

pacidn de todos los nifios.
Trabajos con tarjetas del nombre propio.

Construccidn del nombre propioc con letras mdviles.

Segunda reunidn con los padres para realizar ejer-

cicios de elaboracién de cartas para sus hijos.

Continuacién de la construccidn del drea de biblio

teca con la colaboracidn de todos los nifios.

Realizacidén de la actividad "Busca tu nombre".

Creacidn de grafias y dibujos, por los nifios en --

forma individual.

Los nifios "Escribirdn la fecha y el dia".



32 Semana

28-11-94

28 y 29-
11-94

30-11-94

01-12-94

43 Semana

05-12-94

06-12-94

07-12-94

08-12-94

09-12-94

Tercera reunidn con los padres para realizar un --

andlisis sobre la lectura de un cuento, dando los-

requisitos para una lectura fluida.

Se hard la elaboracidn de invitaciones y mensajes.

Consulta de libros durante la situaciones de expe-

riencias.

Lectura de narraciones relacionadas con situacio--

nes de aprendizaje.

Narracidén de cuentos con ldminas.

* Dime que sucederd si...

bal de los nifios.

H

con un comentario ver-

Encuentre el error del cuento.

Narrar un cuento.

Escenificacidn para los nifios con reconocimiento -

de personaje.



CAPITULO IV

RESULTADOS Y EVALUACION DE LA PROPUESTA



4.1 Presentacidén y andlisis de los resultados.

En este Capitulo se da a conocer la forma en que se Tleva
ron a cabo las actividades propuestas, relaciondndolas con las
SITUACIONES DE EXPERIENCIA sugeridas por los alumnos, conside-

rando una de las situaciones mds significativas: VISITA AL Z00

LOGICO.

También se abordan los resultados obtenidos en el trabajo

con padres, después de haber realizado 3 reuniones.

Por otro lado se hace un andlisis de la estructura y fun-

cionalidad de los instrumentos de evaluacidn propuestos.

Cabe mencionar que el tratar de implementar una metodolo-
gia sustentada en la Pedagogia Operatoria es un proceso comple
jo, en el que se privilegia la capacidad intelectual de los -

alumnos y su iniciativa de interaccidn con los demds nifios.

Fue necesario que la educadora se integrara al grupo y --
gque tuviera un conocimiento amplio de las aptitudes fisicas y-
mentales de cada uno de los alumnos, para partir de lo que és-
te sabe, de sus experiencias previas, para poder elaborar un -
plan de actividades acorde a la conceptualizacidn alcanzada --

por el nifio.

Por otro lado el conocimiento del nivel sccio-econdmico y

)
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cultural de los padres de familia, permitid comprender el com-
portamiento de ambos y a la vez proponer medidas de solucidn -

alternas.

La participacidn y colaboracion de los padres fue funda--
mental, ya que apoyaron a sus hijos cuando éstos realizaron ac

tividades como coleccionar, clasificar, ordenar, pintar, etc.

Por medio de un cuestionario se observd las deficiencias-
que presentaban. Situacidén que se aprovechd para explicar la -
importancia de crear alrededor del nifio un ambiente alfabetiza
dor, logrando con esto que los padres se interesaran porque --
sus hijos obtuvieran una mejor preparacidn, comparada con la -

que ellos adquirieron.

Con estas observaciones se modificd la actitud de los pa-
dres siendo posteriormente de un gran apoyo, pues se logrl con
vencerlos acerca de la importancia de la lengua escrita y se -
comprometieron a leer por lo menos dos cuentos diferentes dia-

riamente a sus hijos.

Desarrollando un andlisis del contenido de cada cuento, -
aprovechando la ocasidn para resaltar ejemplos de actitudes po
sitivas que se debe observar en los seres humanos, como ejem--
plo: los buenos habitos como son mantener su cuerpo limpio, --
respetar a sus semejantes, esperar su turno, colaboracidn soli
daria para trabajar en equipos, proteger el medio ambiente, --

etc.

o e
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Después de observar los excelentes puntos de vista y apor
taciones en gensral de los padres de familia, realizamos una -
solicitud al DIF y al ZOOMAT consistente é&sta en recibir lite-
ratura sobre cuentos infantiles, estampas, revistas sobre la -
vida y conservacidn de animales y plantas, obteniendo como re-
sultado un buen nidmero de folletes con lo cual se logrd apoyar
el trabajo que se llevé a cabo con los nifios, tratando de esti
mular de esta manera el gusto por investigar y coleccionar di-

versos portadores de textos y dibujos.

Esta nueva relacidn que se observd entre los padres e hi-
jos, favorecid el logro de los propbsitos por dos razones: la-

primera, el nifio no solo desarrolld un juego o una actividad -

sino que -a la vez aprendid y ejercitd cada uno de 10s sentidos.

La segunda, el padre desempefia una funcién primordial dentro -
del hogar y a la vez comparte tiempo, conocimiento y afecto --
con 1o cual fortalece la relacidn positiva que debe existir en

tre padres e hijos.

Con esto se lograron situaciones que permitieron al nifio-
pensar, reflexionar, investigar, no copiar simplemente lo que-
ya estd establecido, mds bien reinventar su propio sistema de-
representacién escrita, respetando las etapas en las que va pa
sando, es decir, evitando imponer la copia de algln dibujo por

muy perfecto que se apreciara, mds bien darle valor y la impor
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tancia que representa la evolucidn que va evidenciando el nifio

en su expresidn grafica ( ver anexos 1, 2, n ).

Con las diferentes actividades programadas y realizadas -
dentro y fuera del saldon de clases se obtuvieron experiencias-
muy significativas. Se propicié la investigacidn de conocimien
tos en la recoleccidn de diferentes recursos que presentaron -
textos, con esto lograron identificar los diferentes tipos de-
letras, anticipar el significado de texto, al observar el diby
jo de la portada, diferenciar el dibujo de 1a escritura, dife-

renciar actos como mirar y leer, leer y contar, etc.

Asi como la identificacidn de los diferentes portadores -
de textos, las diferencias que separan el dibujo de las Tetras,
sefialando 1a direccidn que llevaba la lectura asi como diferen

ciar el principio y el final del cuento.

Fue necesario en varias acciones modificar el mensaje gue

transmitian algunos cuentos por considerarlos poco educativos.

En algunos de los casos después de observar los diferen--
tes portadores de textos, lograron anticipar el contenido de -
dicho texto y provocar la duda sobre su informacidén contenida-

después de abrirlo.

tncontraron las diferencias entre una carta, un cuento, -

un periddico, un telegrama, revista, enciclopedia, cuaderno, -

Pe——



etc. como formas diversas de comunicacidn a través de 1os tra-
bajos que elaboraron anotaron su nombre como un signo de perte
nencia e identificacidn. También se logrd ejemplificar la uti-

1idad que representa el uso de la lengua escrita al enviar un-

mensaje, como por ejemplo: una carta a sus padres, donde el ni
Ao demostrd a través de unos signos el sentimiento hacia ellos
( ver anexo 3 ). Transmitiendo con esto lo que piensa, 1o que-
siente en momento significativo para el nifio y con el apoyo de
1a educadora se explicé textualmente el contenido de los sig--

nos que su hijo escribid.

Al asistir a la biblioteca se identificaron los folletos-
sobre la vida de los animales que son originarios de 1a zona -
de Chiapas y que algunos de ellos se encuentran en el zooldgi-
co. Decidieron conocer mis caracteristicas sobre los changos,-
explicdndoles que gracias a la informacidon que estaba escrita-
podian enterarse de las caracteristicas més importantes que --
presentaban dichos changos (forma de alimentarse, de jugar, --

trastado, foérma de piel, tamafio, color, etc.

Por medio de la utilizacidn de la crayola, gises, piza---
rrén, hojas blancas, etc., lograron representar claramente Ja-
mayoria de sus dibujos, ademds de lograr inventar pequefios ---

cuentos sobre los changos o cualquier otra situacidn.

También se elaboraron divesos mensajes, en el primero de-

A -
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ellos se tratd de "escribir" un permiso para los padres y dirg

tora para poder realizar una visita al Zooldgico (ver anexo 4).

Otra invitacion fue para los demds salones en la cual co-
Jocaron estampas de animales y "escribieron” un mensaje de in-
vitacién a participar, la maestra apoyd escribiéndole la fecha

y la hora de la visita.

Esta forma de enviar recados propicié la necesidad de uti
Tizar la lengua escrita, pues se les explica que en un dibujo-
dificilmente se puede transmitir al otro, el lugar, la fecha,-
7a hora de salida, etc. A través de los diversos cuestionamien

tos que se le hicieron descubrieron la utilidad de 1a lengua -

escrita para comunicarse a distancia.

Al mismo tiempo se organizd en forma grafica los pasos a-
realizar en la visita, para no olvidarse, fue preciso también-
escribir y dibujar en el pizarrdn las actividades que se reall

zarian diariamente, para poder recordarlas con exactitud.

As? como representar 1os recursos gque se necesitarian, co

mo: desayunos, dinero, transporte, etc.

Al realizar el paseo en el camidén, permitié observar di--
versos letreros de anuncios comerciales, asi como la observa--
cién de sefiales de transito, semdforos, silbatos, etc., en fin

diversos sonidos ambientales de diversos signos y simbolos que

b et
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indican algo.

Al 1legar al zooldgico se les explicld que era necesario -
Jeer los letreros. pues de lo contrario podrian suceder algu--

nos accidentes.

Identificaron la utilidad que representa el mensaje que -

estaba escrito, al prevenir el peligro.

Las experiencias resultaron bastante motivantes pues los-
changos se acercaron hacia ellos, y fue posible observar sus -

movimientos.

Al regresar al Centro Educativo, decidieron elaborar una-
carta an la cual realizaron algunos intentos de escribir le---
tras, decidieron a quién de sus familiares le enviarfan la car

ta, para platicarles sobre su experiencia en el zooldgico.

Este ejercicio permitidé establecer la diferencia entre di
bujo y letra. Al comprender la importancia de poder leer y es-
cribir también reflexionaron sobre la importancia de poder ela
borar cartas, y comunicarle a otras personas sobre las expe---
riencias vividas, o bien escribir para evitar el olvido. En --
otra actividad que se realizé resulté atractivo el Juego de --
adivinar palabras, se la preguntaba al nifio por ejemplo: adivi
na ¢ Qué es ?: vive en el mar, nada muy bien, su nombre empie-

za con pe_ . Adivina qué es: vive en las ramas de los drboles,
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se agarra con su cola, su nombre empieza con cha

También se dividieron las palabras en silabas (los nom---
bres de los nifios o de objetos, animales, plantas mds familia-
res) utilizando 2 sonajas: me 1lamo An - to - nio, Pe - pe, Ta
- nia, Je - sds, mi mamd se llama Lu - pe, mi mamd se llama --

Mar - tha.

Al dramatizar los diversos cuentos que ellos eligieron se
permitidé la expresidon libre de sus movimientos e ideas, pues -
se observd gran inquietud al estar disfrazados de diversos ani
malitos, imitaron sus movimientos, sus ruidos, y aumentaron el

drama o el desenlace de los cuentos.

Por 1o que no se utilize un guidn previamente estableci--

do.

La evaluacidn utilizada fue permanente en el desarrollo -
actividades y a través del dictado de palabras que se realizd-
desde el primer dia al escribir "cosas y situaciones que eran-

de su interé&s y que veian en el saldn".

Dicha evaluacidn se considerd como un diagnéstico del gru
po y se observd gque el 100% de nifios se encontraba en el nivel
mds bajo del Proceso de Adquisicidn de 1a Lengua Escrita, es -

decir, las representaciones graficas primitivas ( anexo 1 ).

Con la implementacidn de las diversas estrategias didacti
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cas se observd un cambio en 1os niveles de conceptualizacidn -
de los nifios, que afin cuando se ubican en el nivel presildbico,
las manifestaciones demuestran una evolucidn significativa da-

das las caracteristicas especiales de los alumnos. {ver anexos

545 6y 75

4.2 Evaluacidon de la Propuesta.

la Propuesta Pedagbgica, como se menciond antes tiene un-
caricter tedrico-prdctico. E1 hacer un balance de los logros -
obtenidos de la interaccidn de ambos elementos serd el cometi-

do de este apartado.

En este espacio se da a conocer la evaluacidn, el resulta
do de la aplicacidon de las acciones educativas gque de manera -
alternativa se propusieron y su congruencia con la fundamenta-
cifn tedrica que les dio sustento; asi como los logros alcanzia
dos y las dificultades y apoyo que sSé presentaron a lo largo -

del proceso.

Como se menciond anteriormente durante las observaciones-
realizadas en la practica docente, se pudo detectar que los -~
alumnos del grupo a mi cargo en su mayoria no cuentan con el -
ambiente que propicie en ellos la motivacién para acercarse rg

flexivamente a la lengua escrita, entre otras razones porque -

R
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con las personas que conviven en su hogar cuentan apenas con -

una escolaridad de 62 grado de primaria.

Por otro lado, la falta de interiorizacidn por parte de -
los docentes de un fundamento tedrico acerca de los procesos -
implicados en el acercamiento de la lengua escrita y la inter-
pretacidn a veces fragmentada o parcial que se hace del manejo
planteado en el programa de educacidn preescolar y de los docu

mentos como la guia curricular de Intervencidn Temprana.

Por 10 que se procurd que las actividades consecutivas, -
atendieran a dichas necesidades, aprovecharan los recursos y -

subsanaran en la medida de 1o posible las carencias.

Para el disefio de las acciones se retomaron aquellos pun-
tos medulares de la fundamentacidn tedrica: la Psicogenética,-
asT como los postulados de la Pedagogia Operatoria, que pone -

énfasis en la participacidn activa del educando.

Las actividades implementadas, siguen una metodologia que
permitidé a Tos pequefios realizar descubrimientos y experimenta
ciones propuestas por cada situacidn de experiencia ya que im-
plican la actividad del nifio en primera instancia, y a la edu-
cadora como orientadora y apoyo de la misma, en la medida en -

que se propicia el cuestionamiento de los pequefios.

La incorporacidon de las acciones propusstas al trabajo --




diario de los nifios, dentro de las situaciones de aprendizaje,
permitié que los descubrimientos que 1levaban a cabo estuvie--
ran enmarcadas en un ambiente propicio y significativo que ---
brindara experiencias en cuanto al reconocimiento de las fun--

ciones de la Lengua Escrita en un medio social.

Como se pudo ver en la evaluacidn de 1Ias actividades del-
trabajo con este grupo, los nifios si realizaron descubrimien--
tos, comparaciones, aplicando 1o aprendido en el trabajo coti-
diano, ya que se& notaba la iniciativa de cada uno para crear -
nuevas actividades partiendo del reconocimiento paulatino que-
se hacia de la funcidén del lenguaje escrito y verbal como par-

te de su cultura.

Por otra parte, el desarrollo de las distintas acciones -
educativas descritas implicé tanto el trabajo individual, como
por equipos o grupal de los alumnos. La organizacidn en este -
sentido se realizd considerando las caracteristicas de cada ag
tividad; sin embargo aunque los nifios hubieran iniciado el tra
bajo individualmente, siempre se encaminaron hacia actividades
complementarias en las cuales tuvieron la oportunidad de con--
frontar con sus compaferos el trabajo que 1levaban a cabo. Es-
tos espacios naturalmente enriquecieron las experiencias de -~
los nifios, ademds de propiciar el reconocimiento del valor del
trabajo grupal, que implica el tomar en cuenta el punto de vis

ta de sus semejantes.

e
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Se obsarva que la comunidad integrada por 1os padres de -
familia del plantel a pesar de no contar con un nivel educati-
vo alto, se concientizaron de tal manera que constituyeron un-
factor determinante para la realizacidon de las actividades su-
geridas ya que, desde un principio su interés fue creciente en
cuanto a las tareas encomendadas, lgoraron leer o narrar dos -
cuentos diariamente a los nifios, demostrdndoles Ta utilidad de
poder hacerlo, asi como escribir en presencia de los nifios pa-
ra no olvidar las cosas del supermercado, hacer cartas, reca--
dos, etc., demostrando que la lengua escrita no es Onicamente-
copiar las letras claramente, sino que implica todo un proceso

mental de representacidon de su lengua.

En dichas indicaciones los padres participaron entusiasma

dos en las ocasiones que se les solicitd.

Al término de las actividades de esta Propuesta se detec-
td que el 100% de Tos alumnos demuestran un gusto por la escri

tura y lectura de palabras.

Consideran ya a la escritura como un objeto vdlido para -.

representar nombres, acciones, etc., descubriendo asi su valor

comunicativo, y distinguiendo el dibujo de la escritura.
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CONCLUSIONES.

Puedo concluir que dentro de mi préctica docente existie-
ron avances importantes que permitieron la clarificacidn de la
concepcidn tedrica que de manera determinante ha repercutido -

en todos los dmbitos de mi vida.

Al acrecentar la bGsqueda de alternativas que favorecie--
ran mi practica docente en donde la creatividad, 1la reflexidn-
y la investigacién fueron parte de 1la cotidianeidad en el aula,

hubo una respuesta positiva por parte de lTos nifos.

Fstas situaciones dieron lugar a que los alumnos reflexig
naran constantemente sobre su vida cotidiana, descubrieran que
sus pensamientos tienen un punto de comparacidn con los de sus
semejantes impulsdndolos a buscar la forma de mejorar sus hébi
lidades comunicativas a través del lenguaje y a tener la opor-
tunidad de intercambiar sus creaciones intelectuales, valores-

y conceptos.

Por 1o que se comprendid que la adquisicidn de la lengua-
no es una pasiva interiorizacidén mecdnica, sino una construc--

cién cognitiva de los hechos que suceden en la vida.

E1 avance que los nifios manifestaron es minimo pero consi
derando su problemdtica y contexto son significativos, ya que-

estos nifios lograron avanzar de un grafismo primitivo {rayas -

.
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sin control) a una escritura fija, (ver anexo 6). El1 mismo ni-
mero de grafias y en el mismo orden le sirven para representar
diferentes palabras, o bien de otros nifios se observd escritu-
ras con cantidad constante con repertorio variable. (ver anexo
7) para obtener diferencias en la escritura, los nifios utili--
zan distintos procedimientos; y por lo mismo hubo un acerca---
miento con la lengua escrita, as7 como la comprensidn de su --

utilidad en la vida diaria.

Los nifios del C.I.T. son alumnos con dificultades en el -
tenguaje, por 1o que es necesario tomar como base Ta expresidn
oral para que posteriormente realicen representaciones grafi--

cas.

lLas actividades deben desarrollarse reiterativamente con-
distintos niveles de complejidad y durante todo el ciclo esco-

lar.

-~



SUGERENCIAS.

Con relacidn a lo anterior, se considera que tanto la edu
cadora como el padre de familia, conozcan: ¢ Cémo se manifies~
ta dentro del proceso de adquisicidn de la lengua escrita en -
el nifio preescolar la relacidn entre el sistema de la lengua ¥y

el sistema de escritura ?.

Por 1o que serd conveniente conocer mds de cerca 1a Teo--
ria Psicogenética, la Psicolinguistica, la Pedagogia Operato--
ria, entre otras. Procurando lograr una interaccion constante-
entre éstos y la practica, basdndose en la observacién y la --
evaluacidn diaria. Evitando que el nifio aprenda mecdnicamente-
sin lograr comprender la utilidad de la lectura y la escritura

en su vida diaria.

En este sertido se hace necesario destacar la importancia
de estimular entre otras areas, la sensibilidad y expresidén ar
tistica (artes escénicas y artes visuales, artes graficas y --
plasticas, literatura) ya que al hacerlo se estd contribuyendo
al desarrollo de la creatividad, expresién simb6lica, comunica
cién e imagen mental... situacion que le ayudard grandemente a
tener mayor acceso a nuestro sistema de lengua, comprendiendo-
al sistema de escritura como un sistema de representacidn de -

la lengua.



Otro elemento importante gque también propiciard un mejor-
acercamiento a l1a lengua escrita serd su cotidiana ejercita---
cidn demostrando su utilidad o funcionalidad, como un medio --
que permite la adquisicidn y enriquecimiento de conocimientos-

importantes.

Promover espacios de capacitacidn para que las educadoras

"descubran" el proceso de adquisicidn de la lengua escrita.

Realizar talleres en los que se disefien nuevas activida--
des que promuevan en 1os alumnos un acercamiento mds significa

tivo a la lengua escrita.

Que las educadoras se apoyen de la Pedagogia Operatoria -
como un sustento tedrico-metodoldgico que potencia mds las po-

sibilidades de los alumnos que sus limitaciones.

Promover en los Centros de Intervencidn Temprana el uso -
de la Guia Diddctica para orientar el Desarrollo de la Lengua-

Oral y Escrita en el Nivel Preescolar.

Priorizar las posibilidades de Tos nifios mds que sus limi

taciones.

Propiciar en los nifios un gusto por Ta lectura y escritu-
ra depende en gran parte de que la educadora realmente esté --
convencida de la funcidn y utilidad de la lengua escrita, para
que asi pueda proyectar ese entusiasmo por los libros y las 15

tras a sus alumnos.
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