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INTRODUCCTON

El analisis critico de las relaciones entre la
educacién indigena :y el movimiento migratorio en las
comunidades étnicas del pais. podria ser un paso
cualitativo en la conformacién de curriculos de composicidn
sociocultural. destinados a solventar los problemas de 1la
vida comunitaria y de la vida migrante de los sujetos.
Asimismo, significa transformar el modelo tradicional de
ensefianza, a un modelo de aprendizaje significativo,
reflexivo, critico y de imaginacién creadora, que permita a
los sujetos indigenas. desarrollar con ello, una praxis que
desafié la situacidn de opresion y explotacioén en que viven

dentro y fuera de la comunidad.

L.as comunidades mixtecas en particular, a falta de una
educacion congruente a su realidad, durante las ultimas
décadas se han visto debilitadas de las estructuras de sus
sistemas comunitarios, que incluyen por si mismos. un
capital cultural propio, del cual. gracias a ello, los
mixtecos habian podido sobrevivir durante varios milenios vy
no hubo la necesidad de migrar a lugares muy lejanos como
lo hacen ahora ante la imposicidn de la cultura occidental,
implantada desde la Colonia. Yy reproducida actualmente a

traves del sistema educativo nacional.

si bien es cierto, que la educacién puede gser un
medio para desarrollar las capacidades humanas, cuando los
conocimientos, valores, normas y creencias que ésta crea y
recrea, son aplicables para resolver las necesidades del
grupo en donde se esté practicando. Sin embargo. no se
puede esperar beneficios de una educacidon que sdlo
reproduce un capital cultural ajeno. Yy maxime cuando ésta,
trae consigo finalidades que responden a intereses de una

clase social poderosa econdnmicamente, como sucede con la



educacioén indigena gue promueve en buena medida, el
movimiento migratorio.  En esta tesis - s -hace.  un .previo
analisis a la esgcuela primaria indigena y su relacidén con
el fendmeno migratorio. <iComo favorece la escuela primaria
indigena a fomentar ol fenémeno migratorio en la Mixteca
Alta? &LPueds la escuela transformarse en un egpacio de
resignificacién de la cultura local, que pueda abrir una
amplia posibilidad de encontrar nuevas propuestas
educativas que mejoren las condiciones de wvida., tanto en

ol interior de la comunidad como en la vida migrante?

La situacidn de pobreza que cbligan hoy en dia a los
mixtecos ingresar en la vida migratoria, tienen sus raices
desde la época colonial. Por una parte. es a consecuencia

de la sobre explotacién de los suelos durante aquellos

tiempos cuando éstos eran bastante fortiles en la
produccion agricolaﬂ v, por otra parte,. ol movimiento
migratorio se ha reforzado con la implementacidén de

politicas de integracidén., impuestas por ol Estado Mexicano

durante las ultimas décadas que van de este siglo.

Estas politicas de integracién son promovidas por
ciertos aparatos ideoldgicos de Estado., entre los cuales,
la escuela, al parecer es el mas eficaz e idodneo en el
proceso.arbitrario de integracién de la mano de obra barata
a través de la migracién hacia los mercados de produccidn
capitalista. De esta forma "la migracidén se constituye..
en un mecanismo que reproduce Y distribuye fuerza de

trabajo para el capital."(1)

Tomando en cuenta lo anterior, Existe de antemano, una
intencién oculta en su estado actual de la educaciodn

indfigena, c¢oadyuvar a los intereses de la clase social

(1) Leiva Venegas. Economis. sampesing._ Yy Rigracion temporal. México, El Colegio
de México, 1983, p. 1l.
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dominante, inculcar a los nifios indigenas. un capital
cultural con ideologia capitalista. con el fin de propiciar
una vida migratoria en busca de trabajos en las grandes

ciudades o en los extensos campos agricolas latifundistas.

£l maestro indigena, por carecer de una formacidn
reflexiva vy critica, ha venido asumiendo de manera
inconsciente el papel de sujeto-cémplice de la clase social
dominante, al reproducir de ésta, sus valores, normas Yy
creencias en la escuela, como unicos contenidos validos
universalmente, al mismo tiempo que discrimina los
elementos culturales de su propia etnia. al no tomarlos en
cuenta dentro de sgu practica docente, como contenidos

osencialmente primordiales para los nifios indigenas.

La educacién vista desde el enfoque de la pedagogia
eritica reproductivista de Pierre Bourdieu y Passeron, bajo
el principio de que: vToda accién pedagdgica (AP) es
objetivamente una violencia gimbdlica en tanto que
imposicién, por un poder arbitrario, de una arbitrariedad

cultural."(@)

La violencia simbélica. es debido a la imposicidén e
inculcacién de una arbitrariedad cultural (programa escolar
oficial) ajena a la etnia., pero, propia de la clase social
dominante, y el cardcter autoritario de la relacidén
maestro-alumno gque se manifiesta durante el acto de la
imposicion y de la inculcacién de la arbitrariedad cultural

dentro del saldn de clases.

Bajo este principio tedrico la educacion indigena
manifestada no tan soOlo como violencia simbdlica por la

imposicién de contenidos culturalmente occidentales, sino,

(2) Pisrrs Bourdisu y J.C. Passeron. La_ reproduccidn. 2 ed.. Barcelona. Laia.
1981, p. 45.



como el mejor medio de enganchar la fuerza de trabajo que

migra hacia los mercados de trabajo capitalista.

pebido a esta contribucién que hace la escuela al
movimiento migratorio, podemos concebirla como un centro de
extension cultural de la clase social dominante. mediante
1a cual, ésta 1ltima impone su capital cultural como una
forma de dominacién a los grupos étnicos indigenas,

propiciando asi. en gran medida. el movimiento migratorio.

BEllo. ha permitido reconocer que el fondmeno
educativo., no depende de las determinaciones locales, sino
de las disposiciones macrosociales. Es decir. en el caso de
1a estructura microsocial en que viven los sujetos sociales
de la escuela primaria, es la reproduccidén misma de la
estructura del sistema educativo nacional, asi como sucede
con los fendémenos locales, que no son  mMas  gue la
repercusién de los fendmenos macrosociales., cuyos efectos
han sido acumulados histéricamente, dada la relacidn de
opresién que se ha mantenido latente sobre las comunidades

indigenas por varios siglos.

El enfoque de la pedagogia critica reproductivista,
que pone especial énfasis en el caracter reproductor del
sistema educativo con respecto a la estructura de la fuerza
de trabajo, resulta util en cuanto paradigma para el
andlisis de la estructura y cotidianidad de la escuela
primaria indf{gena, dada las caracteristicas especificas de
la funcidn de esta, on las comunidades indigenas del pais,
on la que impone el capital cultural de la clase social
dominante, el cual es estructurado cuidadosamente bajo
expertos en materia de curriculum escolar.

El concepto de capital cultural, dice Peter Mclaren,
entendido tal como fue popularizado por el socidlogo

francés Pierre Bourdieu:
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w . ge refiere a los antecedentes culturales, el
conocimiento, la disposicidén y las habilidades que son
transmitidas de una generacidén a otra. El] capital
cultural representa las formas de ~hablar. —actuar
modos de vida, movimientos,. socializaciones, formas de
conocer, practicas de lenguaje Yy valores. El capital

cultural puede existir en estado corpdérec, como
disposiciones duraderas de la mente y el cuerpo: en
estado obietivado, como artefactos culturales tales
como pinturas, libros, diplomas y otros objetos
materiales Y en estado institucionalizado, que
confiere propiedades originales al capital cultural
que garantiza: por ejemplo, para muchos maestros

ragsgos culturales exhibidos por los estudiantes -como
1a lentitud., la sinceridad. la honestidad. el ahorro.
la industriosidad. el ser apolitico, una cierta forma

de vestir. hablar y gesticular- parecen cualidades
naturales que vienen de una ‘esencia interior' del
individuo..."(3®

El1 mismo Bourdieu. dice que la nocidn de capital

cultural se impuoo primero como una hipdtesis indispensable
para dar cuenta de lasg diferencias en los resultados
escolares que presentan nifios de diferentes clases sociales
refiriéndose al "éxito escolar". Es decir de los provechos
gque obtienen sobre el mercado escolar en relacidén a la
distribucion del capital cultural.

"De alli que. la transmision del capital cultural es
sin duda la forma mas disimulada de transmisiodn
hereditaria de capital y por lo mismo su importancia
relativa en el sistema de las estrategias de la
reproduccién., es mayor en la medida que las formas
directas y posibles de transmision tienden a ser mas
fuertemente censuradas Yy controladas. o por la
modiacion del tiempo necesario para la adquisicidn. se
estableoce el vinculo entre el capital econdmico y el
capital cultural."()

En ol estado institucionalizado del capital cultural.
se producen los titulos de estudios como reconocimiento de
la inversion del capital econdmico durante los afios que
dura la escolaridad de un estudiante vy establece el wvalor
en dinero. con ol cual puede ser cambiado en el mercado de

trabajo.

(3) Peter Mclarsen. La_vida en laop wmscuelag, México, Siglo XXI., 1989, pp. 232 vy
233

{4) Pierres Bourdieu. "Los 3 sestados del capital cultural" en Acten de  la
recherche en_sciences sogiales. Francia, 1979. (Mscepografiado].
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v Con el titulo escolar este diploma de competencia
cultural que confiere a su portador un valor
convencional, constante Yy juridicamente garantizada
desde el punto de vista de la cultura.. . Al conferirle
al capital cultural poseido por un determinado agente,
un reconocimiento institucional, el titulo escolar
permite adenmas comparar Y aun intercambiar sus
titulares. .. permite también aestablecer tasas de
convertibilidad entre capital cultural Y capital
econémico, garantizando el valor monetario de un
determinado capital escolar. El titulo, producto de la
conversion del capital econdmico en capital
cultural.. . "(5)

El proceso de transformacicn de la wescuela primaria
indigena. no es tarea facil, perc tampoco imposible de
llevarla a cabo. Sin embargo. ello regquiere siempre como
parte fundamental metodologica, el andlisis critico

previo a las propuestas con aportes transformativos.

Histdéricamente, la critica ha jugado un papel
sumamente  importante en los grandes adelantos de la
humanidad. Las teorias surgen precisamente como critica a
las gue ya existen y las nuevas propuestas que se producen
on torno a ellas. s6lo alcanzan aceptacion si existen de

por medio argumentos que las justifican.

Agi  también, los paradigmas, generalmente aparecen
ante nuevas necesidades. principalmente tratandose de los
paises capitalistas avanzados. como  los  europeos. La
evolucion de estos paradigmas en dichos paises. estan
estrechamente vinculados a sus problemas reales que la
sociedad enfrenta desde el punto de vista educativo y son

desplazados por otros,. conforme a sus requerimientos.

ror 080, en las comunidades indigenas Y muy
particularmente, an las escuelas que se encuentran
funcionando en ellas. se ajustan facilmente aquellos

(5) Ikidem. pp. 9V 10.
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modelos de investigacion educativa, que de alguna manera.

on los paises suropeos estéan siendo superados.

£l enfogue de la pedagogia critica. derivado del
enfoque critico reproductivista, encuentra en este sector
de poblaciones marginadas. plena vigencia, ya que por la

situacién de sometimiento y de explotacién en que estas

comunidades viven., estan pasando una etapa contextual .
como la que ya vivieron en ciertos momentos, aquellos
paises desarrollados. aunque de cardcter histérico

diferente.

En casi toda América Latina, los paradigmas de
investigacién educativa, no siempre son cumplidas sus
motas proyectadas cuando son reemplazados . Dichos
paradigmas han evolucionado con un nivel muy alto de

desvinculacioén con respecto a la realidad social, como lo

apunta Tedesco:

W . en América Latina, es Ppreciso recordar, ... ol
paradigma liberal surgié en el marco del proceso de
formacion de los Estados nacionales. pero fue superado
cuando todavia no se hablan cumplido las metas
elemeontales de su proyecto. tanto en lo educativo como
en lo politico... En el mismo sentido., el paradigma
economicista surgid agsociado al proceso de
modernizacién y de industrializaciodn sustantiva. . .
perdi¢ buena parte de su significado original, ya que
los requerimiento de recursos humanos calificados
estéan sujetos a la introduccidn abrupta de
innovaciones tecnolégicas exogenas... Por ultimo, a
pesar del mantenimiento del orden social capitalista,
las tltimas décadas fueron en América IL.atina un
periodo de notable expansion cuantitativa de la
educacién y transtormaciones agtructurales no menos
significativas: organizacion - Y marginalidad
crecientes. terciarizacién de la economia. crisis
politicas recurrentes por imposibilidad de estabilizar
un nuevo orden hegemdnico, etc. En vste contexto, el

paradigma reproductivista -surgié para responder a
interrogantes derivados de situaciones de fuerte
estabilidad estructural e ideoldgica-—. "(6)

(6) Juan Carlos Tedesco. El_desafio eduycative.. Calidad ¥ democracia. Busnos
Aires, OEL, 1987, p. 20,
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En otras palabras., la evolucidn de los paradigmas
tedricos en  América - Latina- ha -seguido un desarrollo
propiamente "tedrico, gin wvinculacién con los problemas
reales que afectan principalmente a las comunidades
indigenas, en los que debian ser aplicados con fines de

encontrar cierias soluciones, a corto vy mediano plazo.

El sustento tedrico de esta tesis se basa
principalmente de investigadores que se han dedicado a
estudios socio-educativas,. algunos mas y otros menos
radicales; algunos suropeos |y otros latinoamericanos;
algunos como representantes de la corriente critica y otros
considerados como seguidores. Sin embargo. todos ellos se

ubican dentro del enfoque critico.

Actualmente. hacer sociologia de la educacidén en el
campo de la educacion indigena, casi podria afirmarse que
os olemental hacer referencia de los trabajos de Bourdieu Yy
passeron. Jesus Palacios hace un andlisis de algunos de los
trabajos de ¢stos criticos y los agrupa contforme a los
egspacios (contexto europec y latinoamericano) en que $e

desarrollaron cada uno de dichos trabajos:

"Histoéricamente, La Reproduccidn, de Bourdieu Yy
Passeron, fue el primero de los libros de esta
'escuela': se publicéd en Francia en 1970. Los trabajos
de - Bourdieu, Passeron Y otros socidlogos
influenciaron, sin duda, a L. Althusser, gque, en un
articulo de 1970. abundaba eon algunas ideas de 1la
reproduccioén, aungque dandoles un tratamiento
diferente..."(?)
Louis Althusser concibe a la escuela como "Aparato
Idevoldgico de Estado."(8) Dada que la funcidn del

Estado es ideologizar a las clases oprimidas para asegurar

la perpetuacidén de las relaciones capitalistas de

(7) Jesus Palacios. Lo _cuestion escolar. 2 sd.. Barvelona, Laia, 1989, p. 429.
(8) _ibidem, p. 434.
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explotacion Y la perpetuacidn del sistema social

establecido.

Por otro lado. en América Latina. surge Yy Se
desarrolla la teoria de la dependencia, aungque ésta ha sido
menos significativa en el plano educativo y cultural que en
el plano sociocecondémico. sin embargo. fue influenciada por
las hipdtesis del paradigma reproductivista critico
proveniente de Europa, especialmente en lo relativo al
autoritarismo del vinculo pedagdégico, el cardcter

ideoldgico de los contenidos escolares, entre otras.

.a teoria de la dependencia que insistia en el
problema de los vinculos de dominacién, fue coincidente con
la difusién del pensamiento freiriano en América Latina Yy
las propuestas de Bourdieu y Passeron en Francia, como lo

menciona Juan Carlos Tedesco:

"al respecto, es importante recordar que la vigencia
de la teoria de la dependencia fue concomitante con la
difugidén del pensamiento pedagdgico de Paulo Freire vy
las propuestas reproductivistas francesas. a través de
Bourdieu-Passeron, Baudelot-Esdtablet, etc. ... Esta
apelacién tiene cierta légica especialmente si se
tiene en cuenta que la teoria de la dependencia
insistia en el problema de los vinculos de dominacidn.
Este onfasis (sefialado al nivel de las relaciones

econdmicas internacionales) podia ser facilmente
trasladado a las relaciones sociales y educativas. La
imposicion cultural, la violencia simbélica y los
conceptos con los cuales los reproductivistas
caracterizaban las acciones pedagogicas que

constituian un equivalente toorico a los conceptos con
los cuales la teoria de la dependencia caracterizaba
las relaciones economicas internacionales. (9

Uno de los representantes mas claros de la teoria de
la dependencia en Latinocamérica es Vasconi, quien explica
ia relacién de los vinculos de los niveles macro-sociales y
las practicas pedagdgicas escolares. ... "Se conjugaron

slementos de la teoria de la dependencia., el marxismo

(9) Juan Carlos Tedesco. Qp, Git. p. 21.
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althusseriano y las propuestas reproductivistas de autores

como Bourdieu, Passeron. Baudelot. Establet. etc."(10)

En el espacio latinoamericanc. se han destacado los
tesdricos como: Paulo Freire, Ivan Illich, Tomés Vasconi,
Martin Carnoy. Henry Giroux, Peter Mclaren, entre otros, en
materia educativa. El hecho de haber - desarrollado sus
actividades en el marco latinoamericano (Freire en Brasil y
Chile, Illich en México). la preocupacién fundamental de
estos paises es la de buscar codmo méjorar el nivel de
educacidn gque todavia esta centrado alrededor de los
problemas del alfabetismo generalizado y la educacidn
primaria, que aun sigue siendo un reclamo de las
comunidades indigenas marginadas. Jesuis Palacios habla al

respecto:

" .. Freire e Illich aparecen aqui uno junto a otro.
En realidad, s diffcil encontrar en sus
planteamientos puntos en comun, tanto a nivel de
andlisis como de alternativas. ... =-8in embargo- ...
Nuestra colonizacién -eéscribe Freire- fue., sobre todo,
una empresa comercial. Nuestros colonizadores no
tuvieron -y diffcilmente podrian haberla tenido-
intencidn de acrear en la nueva tierra recién
descubierta una civilizacidén. Les interesaba la
explotacién comercial de la tierra (...). Les faltd
integracién con la colonia. con la nueva tierra. Su
intencién preponderante, era realmente la de explotar,
la de permanscer “sobre' ella. no la de permanecer. en
ella y con ella, integrados."(11)

Otro de los tedricos radicales de la pedagogia critica
es Henry Giroux. quien en la actualidad sigue nutriéndose
de los trabajos de la Escuela de Frankfurt de la teoria
critica. Giroux, se ha impuesto la tarea de desvelar cdmo
se produce la dominacidén vy la opresidén dentro de losg
diversos mecanismos de la engefianza escolar. Su principal
tarea ideoldgica y politica consiste en desenmarafiar la

madeja referente al modo en que las escuelas reproducen la

(10) Ikidem. p. 23.
(11) Jesbe Palacios. Qp. git. p. 520,
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16gica del capital a través de las formas ideoldgicas vy
materiales de privilegios vy dominacidn gue estructuran las
vidas de estudiantes y de diversos agrupaciones basadas en

la clase social, el sexo y la etnia.

Giroux. parte de 1la dindmica de la reproduccidn
cultural y la reproduccién social., buscando empefiadamente
la transformacién educativa, a través de impulsar la teoria
de la resistencia en un estado consciente, entre los

sujetos interactuantes dentro de la accidén pedagdgica.

Paulo Freire, Henry Giroux y Peter Mclaren en los
vltimos afios, han intercambiado b% revolucionado sus
pensamientos en la pedagogia critica. Puede ser una muestra
muy clara de ello, en la obra "Pedagogia de la esperanza"
de Paulo Freire, en la que hace referencia a Giroux como
ostimulador Y partidario de la corriente pedagdgica
freiriana., y viceversa., Freire escribe en las obras de
Giroux. En "Los profesores como intelectuales" escribe la
introduccioén y en la de "Teoria y resistencia en educacioén”
escribe el prélogo. Por su parte Peter Mclaren escribe el
prefacio de la obra "Los profesores como intelectuales” de

Giroux.

Hasta aqui se ha hablado brevemente del enfoque
de la pedagogia critica, de la evolucidn que éste mismo ha
sufrido durante los 1dltimos afios, sin dejar de mencionar
que todos los autores criticos de cuyos trabajos tedricos
se retoman en la fundamentacion de 1la presente tesis,
tienen en comin ol ser marxistas vy el aplicar la
metodologia y las categorias marxistas de anédlisis al
sistema escolar, y lo mas importante es que cada uno de
ellos persiguen los mismos objetivos, como bien lo sefiala

Peter Mclaren:
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", .. La pedagogia critica. no obstante. no consiste en
un conjunto homogénec de ideas. Es mas exacto decir
que ..los tedricos criticos estéan unidos por  sus
objetivos: habilitar a los desposeidos y transformar
las desigualdades e injusticias sociales existentes.
El movimiento constituye s6lo una pequefia minoria
dentro de la comunidad académica y la ensefianza
piblica, pero es una presencia creciente y desafiante
en ambas arenas. "(12)

lL.a caracteristica metodolégica del presente trabajo de
tesis, es ®l resultado de la combinacién de la etnografia
analitica. con la investigacién bibliografica y documental,

tomando en cuenta que:

" . la etnografifa analitica prioriza la dimensidn

historica de los pProcesos sociales, rescata las
condiciones materiales vy politicas en las gque se
desarrollan Y vincula lo local con formas de

estructuracion del sistema educativo y social."(13)

En la actualidad. no se pueds hablar de las
comunidades indigenas de forma aislada del contexto
nacional e internacional. puesto que todo lo gue ocurre en
el nivel macrosocial. repercute irremediablemente en ellas.
Ignorar a la clase social dominante de donde se originan
las politicas educativas que son impuestas a los grupos
étnicos indigenas. es no ver las causas que afectan a las

poblaciones indigena como espacios microsociales.

Los registros de clases. las entrevistas con maestros,
con autoridades del lugar. con alumnos. con personas de
vida migrante. asi{ como las historias de vida. las platicas
informales., las visitas a las familias y algunas encuestas
a los maestros que trabajan en la escuela donde se hizo el
estudio de caso, fueron en un primer momento la materia
prima para iniciar con este trabajo. En un segundo momento

fueron sistematizados e interpretados y en un tercer

(12) Peter Mclaren. Qp. Cit. PP. 195 y 196.
(13) Beatriz Calvo. "Etnogratia de la educacion” en Revigte de ciencias
gociales. Nueva Antropelogia, n. 42, México, julio 1992.
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momento se hicieron los anélisis, buscando la relacidn
existente entre el impacto del  fendmeno migratorio. en. el
contexto comunitario. Asi como la estructura del sistema
educative y el papel de reproductor que desempefia la

escuela primaria indigena en las comunidades étnicas.
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CAPITOILO I
ANTECEDENTE HISTORICO

1. La otnia Mixteca en el proceso de integracidén

Resulta inevitable ocultar la opresion Y la
explotacién, bajo las cuales han resistido los grupos
étnicos indigenas de este pals y de L.atinoamérica, a partir
del descubrimiento del continente Americano en 1492 por los
europeos. Son 500 afios de resistencia que han sostenido las
culturas indigenas ante los embatos de la cultura

occidental .

particularmente la etnia Mixteca inicia a partir de la
conquista espafiola en 1521, una vida histérica de
sometimiento bajo ol nuevo régimen colonial \
posteriormente de una politica de Estado que busca sin
descanso la desaparicién de esta cultura a traves de la
implementacion de diferentes politicas de integracidn cuyas
caracteristicas se explica mas adelante, incluyendo a la

educacién como parte de esas politicas.

Bs evidente que la situacion de pobreza economica \%
de atraso tecnologico en que vive esta etnia nativa. ha
sido propiciada en gran medida por el mismo Estado Mexicano
con la aplicacién de politicas de integracidén inadecuadas
que debilitan las estructuras basicas que coexisten y dan
vida a las comunidades mixtecas.

En este capitulo se hace un breve anadlisis histdérico
de como se ha venido buscande la integracidn de las etnias
indigenas., en el gque en Vvez de propiciar una convivencia

m&s humana vy civilizada., como suele justificarse la clase



social dominante en todos los momentos de la historia. los
indigenas son objetos sometidos bajo un proceso arpitrario
de integracién de su mano de obra barata a través de la

migracién hacia los mercados de produccidén capitalista.

Se hace onfasis de la politica indigenista y el
impulso que ésta ha dado a la creacidén y la multiplicacidn
de los numeros de escuelas indigenas y de maestros que
trabajan reproduciendo en forma acelerada un capital
cultural ajeno (cultura occidental). impuesto
arbitrariamente por el sistema educativeo nacional (SEN) vy

legitimados por la escuela primaria indigena.

Se destaca ademas. las malas consecuencias econdmicas,
a las que han sido acreedoras las etnias indigenas como el
caso de la Mixteca Alta. por el deterioro de los
suelos, herencia que dejé la época colonial por el mal uso;
1a desforestacién incontrolable de los bosques en lo que va
de este siglo. Ello ha influido en la disminucion pluvial y
1la falta de productividad agropecuaria Yy artesanal. ha
orillado a los habitantes a la vida migrante. teniendo como
aliada a la reproduccién cultural vy social de la clase
social dominante practicada por la escuela primaria

indigena bajo la politica de integracidn.

A partir de la colonia se inicia un proceso arbitrario
de integraciton de las etnias indigenas, pretendida no tanto
a la coparticipacién en la vida ‘“civilizada" de los
egpafioles, sino a la servidumbre al régimen colonial. Se
puscaban diferentes medios de dominios desde aquellos
fiempos para no exterminar al indio fisicamente, sino

despojarlo de su cultura para convertirlo en un ser social

doeil. sumiso. respetuoso, obediente Y por lo
tanto dependiente. Para eso 8© les impuso aparte del
régimen colonial, 1la religidn catédlica que glorifica
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pero, también condena. En donde respetar y obedecer es
alcanzar la gloria vy el no hacerlo significa muerte e
infierno. Todo contrariamente a la visién que tienen los

indigenas.

Este tipo de relacién de convivencia entre opresor y
oprimido herencia de la Colonia. siguid siendo un mal en la
vida comunitaria durante las demas etapas  histdéricas
posteriores. No era tan fécil reconstruir o recontinuar el
proceso de descubrimiento y acumulacidn de conocimientos
que los pueblos mesocamericanos venian desarrollando antes
de la conquista. Conocimientos que fueron truncados Y
minimizados ante aquella cultura llena de prejuicios, de

maldad y de ambicidn.

Do esta suerte. lo mismoe sufrieron los mexicas de
Tenochtitlan, que sufrieron las comunidades mixtecas. lo
que antes estuvo estructurado en sefiorios, durante la

Colonia fue dominada en sus puntos estratégicos por mas de
20 encomiendas eospafiolas, a pesar de que varios sefilores
mixtecos decidieron someterse voluntariamente como lo

gefiala Rodolfo Pastor:

"Ante la caida de Tenochtitlan, varios sefiores
mixtecos decidieron someterse voluntariamente a
los espafioles Y enviaron a Cortés mensajeros
con esa disposicidén, en la confiada creencia de que
tendrian, como en tiempos del dominio tenochca, su
autonomia cultural y politica."(14)

Las encomiendas en tiempo de la Colonia., fueron las
secciones torritoriales que seo ponian a cargo de un
comisionado (encomendero) desde Espafia o por el Virrey de
la Nueva Espafia, quien toenia bajo su dominio, el
sometimiento de cierto numero de indios, para el trabajo de

produccidn agropecuaria.

(14) Rodolfo Pastor. Campesincs v reformas: Lo Mixteca. 1700 - 1856, México, El
Colegio de México, 1987, p. 68.
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Los mixtecos fueron gometidos a estas nuevas
dindmicas, estableciendo as!{ la racionalidad econdmica. Es
decir, dividieron racionalmente el trabajo, pues los
productos del trabajo colonial debian repartirse entre
indios y espafioles, por eso se le obligaba a los indios
conunes ., mediante la politica tributaria Y cédulas
egpeciales a producir otros bienes de la tierra "... Se
exigidé un tributo de trigo y se ordend gque los alcaldes
mayores de la Mixteca obligaran a los indios a criar
gallinas. "(15)

Asi, en la colonia se inicia obligatoriamente la
integracién de la mano de obra de los indios bajo la

explotacidén del sistema colonial.

La perspectiva esgpafiola chocd contradictoriamente con
la mayor parte de lo que antes era valiocso para el indio.
El espaficl percibe valor. no se conforma con la grana y el
oro, sino ve ampliamente cémo explotar la fuerza disponible
para la exportacién a Europa, productos que podrian
obtenerse de las regiones como: preciosos medicamentos, la
morera que sirve para la cria de gusanos de seda, cria de

ganado lanar., caprino, equino, maiz y trigo.

Después de ensayar y reproducir las semillas suropeas,
exigen a que seo les pague tributos con seda. Ponen la

semilla. ensefian. pero también asi exigen los tributos.

En la Mixteca. con los nuevos cultivos se introducen
nuevas técnicas y una fauna extrafia, que se rTeproduce
asombrosamente pordque no tiene depredadores se establece
con ello una relacion de sometimiento en la explotacion de
la fuerza de trabajo. Tanto el ganado como el gusano de

soda se multiplicaron en forma rdépida.

(15) Ibkidem. p. 130.
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Rodolfo Pastor menciona al respecto a Motolinia--y

Herrera en su comentario:

» . Hay muchos morales porque S ha comenzado a criar

gseda (mejor que la granada...a decir de los
maestros espafioles) que milagrosamente se cria todo el
afio. . .Habia wvisto gusano en todo los estadios de

degarrollo. larvados, sin incubacién artificial (como
se los criaba en Espafia) y apunta que ‘hay hoja verde
todo el afio’ con que alimentar a los gusanos. a los
que favorece vy vigoriza el clima templado. La
introducecidén del trigo y el ganado implica en si
todo un cambio ecolégico: su cultive y sSu crianza
afectan el uso del territorio y de la vegetacidn vy
transforman el paisaje. Desde 1535, Teposcolula y otro
par de pueblos tributan trigo. "(16)

Fl gran deterioro de los suelos v los bosques de la

regién Mixteca. se debié a la sobre explotacitn de la gran

cantidad de ganado caprino. lanar y equinos, asi como el

mal

uso que se le dio a los suelos en la época colonial,

como lo afirma Cook y Simpson:

"Los ganados que habian introducido los encomenderos y
los religiosos \ que los indios criaban con
entusiasmo., impedfian la regeneracioén natural de los
bosgques intensivamente talados (con los metales recién
introducidos) para construir los centros
administrativos espafiioles, los conventos, las
casas reales y los nuevos palacios para caciques Yy
principales. Reducidos los indios a una sombra de su
antiguo numero, los fortiles valles serranos sobraban
para acomodar a los agricultores sobre vivientes, que
a fines del sigle empezaron a abandonar muchas
estancias montafiosas y sus terrazas, muy exigentes de
trabajo. Gran parte de la sierra se quedo yerma. Los
canales de riego abandonados quedaron a merced deo las
lluvias y los vientos. que fueron lavando “camellones”
terraceados y sus vallas de contencion. Todo  un
sistema agricola se desmoronaba . "(17)

Este grave dafio ecoldgico iniciado a partir de la

Colonia. +trajo mas tarde pobreza vy disminucién de la

precipitacion pluvial y como consecuencia de ello, se ha

(16)

Ididem. p. 132.

(17) Sherbune Cook Yy Lesley Simpson. Soil Erosidén and population in México.
(itado por Rodolfo Pastor. Ibidem, p. 137.
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provocado en la actualidad, el indice mas alto del

movimiento migratorio en la region Mixteca.

L.a idea del Estado de integrar a las comunidades
indigenas ha gido constante. Durante el periodo
independiente, con la creacidn del federalismo fue cada vez
somotiendo & los indigenas mixtecos bajo la préctica de
leyes oficiales.

La reforma que mas afectd a los indios fue la
municipalizacién que introdujo la politica liberal en la
vida politica de los pueblos, que representaban una especie
de constitucionalizacidén de sus gobiernos.

Esta politica de homogeneizacion de formas de gobierno
WY de modernizacion Y centralizacidn administrativas
practicada desde Espafia por los borbones a fines de la
Colonia. Los nuevos municipios dependian del gobierno
estatal .

ILos reoacomodos de las divisiones politicas de los
pueblos mixtecos por la nueva politica liberal de la
municipalizacién trajo consigo mas rifias vy divisiones.

Algunos pueblos se quejaban de la dificultad de administrar

justicia sobre otros pueblos agregados, porque ella se
basaba antes., conforme a las costumbres locales de cada
comunidad.

Durante el siglo XIX el conflicto principal era vya
contra los mestizos por las tierras, porgque el nuevo orden
institucional beneficiaba especialmente a los mestizos,
labradores y rancheros, antes arrendatarios huéspedes de
los indios, convertidos ahora en sus patrones Yy amparados
por los jueces estatales y los municipios.

Rodol fo Pastor agrega que:

"Las republicas no podian ya exigir -como antes~ la

expulsién de los malportados por su sola calidad o

casta. A cambio de esa inmunidad., los mestizos caerian
en adelante bajo la jurisdiccidn de los nuevos
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ayuntamientos y. en la medida dque lograran congervar
el control municipal, los indios tendrian
supuestamente atribuciones para gobernarlos. "(18)

El nuevo estado fedoral centralista quitaba al
municipio las prerrogativas que siempre habia tenido. le
imponia una nueva subordinacién y le daba nuevas funciones,
con nuevas metas y nuevas prioridades. como su agente ante

la poblacion local.

L.os gobiernos estatales han reaccionado siempre
negativamente ante los reclamos a la resistencia de los
indigenas en aceptar todas las imposiciones injustas como:
las formas de organizacion, administracion de
justicia, educacidn, etc.

Es por eso, que el Estado dia con dia se ha dado
la tarea de ir modernizando sus métodos en la aplicacidn de
la politica, para evitar por mucho tiempo, levantamientos
de inconformidades indigenas. La escusla muy bien ha

servido para este fin, como se verd mas adelante.

El positivismo, antes de morir Juarez., S$e incrusta en
el campo educativo mexicano, como una reforma educativa de
parreda. Si bien antes., el pesitivismo era una doctrina que
perseguia la libertad que buscaban tanto los liberales como
los conservadores durante la lucha, Yy que mas tarde

se convertiria en doctrina del orden social impuesta ya por

la burguesia triunfante. Elleo representaba someterse a
intereses ajenos, en donde el individuo era libre
de obedecer, pero si no lo hacia, la sociedad podia

reprimirlo.

El positivismo fue asentando sus bases para que en
el porfiriato, se convirtiera en la plataforma politica de

la dictadura mas larga en la historia de México. Asi.

(18) Jlbidem, p. 446.
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después de ser la doctrina de la libertad pasdé a otro

término ideolégico como lo sefiala Solana:

gl culto de la libertad, que profesaban los liberales
antes de su contaminacidn positivista., fue sustituido
por la fe en el orden social: pero, 4Quién era
ol mandatario del orden social? El Estado. ¢ Y del
Estado? E1 Gobierno. &Y del gobierno? El dictador."(19)

El porfiriato fue un régimen que vino a perjudicar
todavia mas a los indigenas por crear Yy fortalecer a los

hacondados. ésto es. dice Solana:

v .. de gefiores de la tierra. de explotadores de una
poblacién campesina,. sujeta a servidumbres feudal .
Quiza convenga advertir que no hablamos de un
foudalismo tipico, o sea, de una version apegada al

modelo medieval, pero tampoco sSe trata de algo
enteramente distinto, porgquse lo fundamental del
feudalismo gefiorio servidumbre. estaba

Y
dramdticamente presente."(20)

pDurante la época porfirista, se asentaron las Dbases
del capitalismo mexicano gracias al positivismo traido de
Europa y con ello se pensaria en mejorar vy extender la
educacién primaria

Con la aparicién de la pequefia burguesia en el
porfiriato, empezaria para las =zonas indigenas una nueva
forma de sometimiento y explotacién. Como se trataba de que
México estaba en la era de la "ciencia" entonces se hacia
necosario valerse de la educacidn para alcanzar los anhelos

de la nacién.

México en osa época estaba con un grupo
considerados vegientificos" pedagogos cComo : Carlos A
Carrillio, Gregorio Torres Quintero, Ezequiel &A. Chavez,
Alberto Correa., entre otros.

(19) Fernando Solana, @t ali Higtoria de la educaci¢n publica en México.
México, FCE/SEP, 1982, p. 103,

(20) Ibidem, pp. 108 y 109.
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A partir del porfiriateo se inicia lo que se podréa
llamar el proceso reientifico” de la integracidén-de
las etnias indfigenas a la dominaciodn Y explotacidn
de la burguesia, porque es en esta época, cuando el Estado
y la burguesia empezaron a ocultar la verdad objetiva en
sus discursos. Es decir, disimular a través de una
generosidad la opresién de los débiles. La educacidn seria
el mejor medic para ocultar la opresién y para ello se
impulsa la instruccién publica para la reproduccidén de las
relaciones de produccidn capitalista que requiere "buenos
ciudadanos", como lo marcaria J. Baranda en su memoria que

entregd al congreso para crear la Escuela Normal de México:

"T.a instruccién publica estd llamada a asegurar las

instituciones democraticas, a desarrollar los
sentimientos patrioticos y a realizar el progreso
moral y material de nuestra patria. El primero de
esos deberes es educar al pueblo, y por ésto, sin

olvidar la instruccioén preparatoria y profesional que
ha recibido el impulso que demanda la civilizacidn
actual, el Ejecutivo se ha ocupado de preferencia de

la instruccidn primaria,. que es la instruccidn
democratica porque prepara el mayor numero de buenos
ciudadanos., pero comprendiendo gque ésta propaganda

civilizadora no podria dar los resultados con que se
envanecen las naciones cultas., sin formar previamente
al maestro, ingpirandole la idea levantada de su
misiodn, el Ejecutivo ha realizado al fin el
pensamiento de establecer la Escuela Normal para
profesores. "(21)

Ignacio Ramirez habia fungido cCoOmo ministro de
justicia e Instruccidn Piblica en los afios de Juarez., y fue
asignado nuevamente para este cargo por el General Diaz, su
procupacion principal fue atender la completa cuestidn
educativa del pals entre otras, la instruccidén de los

indigenas. como también lo sefiala Solana:

"NO olvido la situacion de cinco millones
de indigenas y pugné siempre por incorporarlos a la
vida activa de la nacidn. con base en el respeto a sus
derechos (ya durante su estancia en el Instituto
Cientifico y Literato de Toluca, puso en practica una
iniciativa para que el alumno indigena de cada

(21) lbidem. p. 57.
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municipio del Estado de México fuese pensionado

en
ese centro educativo."(@2)

La situacidn de México al inicio del siglo XX. se vidé
victima de profundas desigualdades sociales. econdémicas Yy
politicas y ademas sujeto al imperialismo norteamericano.

IL.a concentracisén de la propiedad territorial y el
despojo de las comunidades campesinas e indigenas de sus
tierras dejo sin propiedad a mucha gente. migrando de por

vida a reogalar su fuerza de trabajo en las haciendas.

I.a mineria. la metalurgia, la extraccion de petrdleo.
log terrocarriles y la explotacidén de las =zonas forestales
se encontraban acaparados por poderosos monopolios

estadounidenses e ingleses.

Mientras a las masas campesinas les eran arrendadas
sus tierras. surgidé un proletariado industrial nacional.
débil en numero, pero con una creciente conciencia que
muchas veces puso en jaque el Sisitema porfirista. De 1877
a 1920, ocurrieron en las diferentes entidades de la
Republica maés de 20 insurrecciones obreras y campesinas,
asi la sociedad mexicana llega a la revolucion de 1910,
Iniciada por Francisco I. Madero con @l lema "Sufragio

Efoctivo. No Reeleccidn'.

por el sur de la Republica, el ejército Zapatista

peleaba mas claramente por la recuperacidn de las tierras

para el campesinado. incluyende a los indigenas, con el
loma "Tierra y libertad”. Muchas comunidades de la Mixteca

Alta de Oaxaca se unieron a pelear al lado del ejército
zapatista. Al Tespecto platica el sefior Teodoro Sédnchez

Cruz:

( 22) lbidem. p. 47.
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“Mi padre me platicaba mucho de la Revolucidn
Mexidand . que la-mayoria de--los.. pueblos.  de esta
parte de la Mixteca eran =zapatistas. Don Rafael
Ramirez a gquien si conoci porque fue nativo de este
pueblo de San Miguel el grande. tuvo el grado de

general de los revolucionarios de la Mixteca....
luego pasaban por agui los carrancistas con nuy
puenas armas de alto poder. persiguiendo a los
zapatistas que portaban mads escopetas que otras
armas Y vestian de sombreros grandes. calzones
y camisas de manta, pero eso si, eran muy decididos
para la guerra. estaban dispuestos a ganar, ellos
si., lucharon en verdad por los derechos de los

campesinos. "(23)

Al concluirse la Reyolucién Mexicana con la
formulacién de la Constitucién Politica de los Estados
Unidos Mexicanos de 1917, se pone énfasis en el apartado
educativo. lo que posteriormente daria lugar para la
creacion de la Secretaria de Educacién Publica trayendo
consigo la Escuela Rural Mexicana que fueron instaléandose
al dinicio., en los lugares mas accesibles de la Republica

Mexicana.

Bl pensamiento nacionalista de la época
postrevolucionaria. con el afan de proyectar vy fortalecer
una nacion homogénea con ideas modernizadoras para
desarrollar el capitalismo en el pais. procura extender la

oeducaciédn a los grandes sectores populares.

El proyecto politico de los primeros gobiernos
post- revolucionarios traté de abanderar el rescate de las
culturas indigenas y popular como contrapuesta a la
desigualdad Y la desintegracidn econdmica, étnica Y

cultural que predominaba en el pais.

1.4 Escuela Rural Mexicana, en la postrevolucion, haria

ol favor de difundir en las etnias indigenas los valores y

(23) Teodoro Sanchez Cruz de 83 afios de edad. Historis de vida, originarioc y
vecino de la comunidad de donde se® hizo la investigacitn, mayo de 1994.
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los simbolos nacionales, la formal difusidn de la
oxistencia de un territorio nacional--llamado México,. .que
obligaria la incorporacion de los indigenas en los medios
de produccidén para el desarrollo de un pais gque tiempo

atras era desconocido como lo gsefiala Jiménez Alarcon:

"al frente de la recién creada Secretaria de Educacidn
publica, Vasconcelos tenia el convencimiento pleno de
gque los intelectuales debian dirigir y orientar a las
masas trabajadoras e inicidé un programa de educaciodn
con ol deseoc vehemente de llevar los mas altos valores
de las culturas clasica e hispéanica a los
campesinos... se intentaba integrar a las comunidades
rurales a la economia de mercado para que a la vez que
sus habitantes mejoraran en lo individual.
contribuyeran al desarrollo econdmico de la nacién."(24)

La politica integracionista que siempre ha arrastrado
la mano de obra migratoria de las comunidades indigenas al
desarrollo del capitalismo en México. ha sido tarea
constante de la burguesia y del Estado en las diferentes

etapas histdéricas del pals.

En uno de sus discursos de presidente en funciones

Lazaro Cardenas, da el siguiente mensaje.

“Nuestro problema indfigena no es conservar indio al
indio. ni indigenizar a México. sino mexicanizar al
indio, respetando. su sangre, captando su emocidn. su
carific a la tierra y su inquebrantable tenacidad. se
habré enraizado mas el gentimiento nacional

enriquecido con virtudes morales que tortalecieron el
espiritu patrio afirmando nuestra personalidad.®(25)

con la reforma al articulo tercero constitucional
durante el régimen de Cardenas. que establecio la
educacién socialista. buscando mejorar la vida campesina
e indigena que orientaba la educacién hacia los valores del

campo teniendo asi un sentido cientifico-técnico,

(24) Concepciton Jiménez Alarcén. Rafae]l ]
México, El1 Caballito, 1986, p. 10, {Antologia) .
(25) Roberto Blanceo Moheno . X : i
Mexico, Diana, 19872, pp. 387 y 388.

~Rural Mexicana.
_obra..y muerte de Cdardepas.
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nacional-popular Y antiimperialista—antifascista que

pbeneficiaba a campesinos, obreros e indigenas.

En esta época. Cardenas pretendid mediante la
integracion de los indigenas, no sgélo beneficiar los
intereses de la burguestia. sino establecer una lucha

politica en defender cada parte sus intereses, previendo
asi un desarrollo méas amplio en el pais Yy evitar la

concentracién de la riqueza en unas cuantas manos.

Sin embargo, la lucha por el poder entre los
cardenistas y la burguesia reaccionaria. pronto cambiaria
este panorama, al subir a la presidencia Avila Camacho en
dicienbre de 1940, éste nuevo régimen reanudd la
reconciliacién con la burguesia y pone al frente de la
sSecretaria de Educacion Publica (SEP) a Torres Bodet y con
ello se reforma el articulo tercero, despojandolo de su
esencia revolucionaria para restablecer la superioridad de

la burguesia en todos los aspectos de la vida nacional:

wEn la educacién mexicana echaron ralfces todos los
valores capitalistas vy comenzaron a florecer el
ocleticismo, ol pragmatismo, las modernas doctrinas
metafisicas Y el neopositivismo en todas sus

variantes, principalmente las originadas en los EUA vy
las demds metrépolis imperiales a tono con el
neoliberalismo, neo-revolucionario, (y con el
neocoloniaje neoporfirianoiano del neocapitalismo
neomexicanc'), investido ahora de ‘economia mixta'- y
con los objetivos del desarrollo con estabilidad y con
- qusticia-social . "(26)

El impulso a la industrializacion del pais de parte de
Avila Camacho v Miguel Alemén a partir de la década de
los afios cuarentas. provocd una ola de migraciones

indigenas hacia los campos agricolas y la ciudad.

i
(26) Salvador Ouardsdo Yy Marcos A. Villatoro. Lo_ formacion de dogentes de
ensofianza primaris on Méxige. Mexico. UPN, 1968. p. 173.
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por falta de medios masivos de comunicacion (radio,
televisidn, periddicos, ete. Yy, en asos tiempos; los
hacendados de Veracruz principalmente, se introducian en la
Mixteca Alta con camiones de carga el los dias de tianquis
de Tlaxiaco a contratar gente para los trabajos agricolas,
mas tarde lo harian en los dias de tianquis de Chalcatongo,
prefiriendo contratar a los jévenes, de ahi que muchos
alumnos de primaria se iban clandestinamente de sus padres
y sin importar su desercidn de la escuela primaria. En
primer lugar eran preferidos porque sabian leer y escribir,
on segundo lugar se les consideraba disciplinados y en
tercer lugar el empleo del castellano en la comunicacioén

ora de vital importancia.

Durante el mandato de Avila Camacho se firma con
Estados Unidos de Norteamerica el convenio sobre el
programa "braceros" que congistio en aportar cierta
cantidad de peones para los campos del pais vecino. El
gobierno de Oaxaca promovid el Dbracerismo reclutando a
trabajadores indigenas. En este apartado la mano de obra
mixteca fue determinante., como lo comenta de nuevo el sefior
Teodoro Sanchez en su historia de vida:

“En 1944, el gobierno de ©Oaxaca convocd a los
mixtecos de la parte alta vy baja para que se
onlistaran los que querian irse a trabajar de bracero,
varios de aqui del pueblo nos fuimos a la capital del
Estado. .. Se puso muy dificil porque ya no &ramos nada
mas los mixtecos, sino que llegaron gentes de toda
partes del Estado. Habfan miles que solicitaban su
inscripcidén. Habian mes! castellanizados, altos.
glieros y barbones:. mientras gque nosotros éramos bajos,
morenos y con un castellano muy pobre. Llevébamos tres
dias v el gobierno decia que ya no iba atender, porque
la gente hacia mucha bulla y exigian que lLos
atendleran, empezaban ya la desesperaclion. Los
soldados se metieron a controlar, pero no hizo caso la
gente., llegd un momento en que lus de la orilla fueron
a juntar piedras y con ello comenzaron & tirarles a
los que estaban posesionados en la puerta de las

oficinas... finalmente no me tocd la suerte de irme
con los ?%?te mil trabajadores que se fueron de
braceros."2

(27) Historia. de vida, Grabada en mayo de 1994.
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Los mixtecos generalmente, empezaron a migrar a partir
de los programas de alfabetizacion de adultos hacia los
afios cuarentas. La mayoria de los que migraban
temporalmente. lo hacian a diferentes partes del estado de

Veracruz Yy eran precisamente los alfabetizados.

El trabajo en Veracruz era demasiado duroc y mal
pagado, muchos mixtecos jovenes no podian regresar pronto a
la regién por deudas con la comida y con la tienda de raya.
alld no habia tiempo ni dinero para enfermarse Yy seé
trabajaba parte de la noche para ganarse unos centavos mas.
De ésto nos platica el sefior Antonio sanchez Cuevas de 54

afios do sdad, nativo del lugar de la investigacidn:

wvo he andado no mucho, pero si en algunos lugares. Me
tocd ir primeramente a Veracruz en el corte de café y
en ol corte de cafia, Durante mi adolescencia. En el
café mas o menos, si no podia yo ahorrar nmucho, pero
si alcanzaba con lo que yo ganaba de mi trabajo aunque
sea para mi comida. Sin embargo. cuando me fui a la
zafra (corte de cafia), ahi fue muy triste la cosa,
porque ni para la comida sacaba yo durante la semana.
El trabajo era muy pesado y muy barato. Aquel entonces
pagaban $7 .00 la tonelada, para eso tenia uno que
madrugar Yy prolongar nuestro trabajo parte de la
noche. con la luz del candil o de la luna. pero, aun
asi no alcanzaba vyo hacer un buen tanto como para
mantenerme. Quedaba yo a veces a deber la comida. .. "(28)

Bl proceso politico de integracién en el desarrollo
del capitalismo, se ha valido de diferentes instrumentos
para lograr dicho propésito, sin embargo. de cualquier
forma que adopte esta politica integracionista. sgiempre
culmina sobre un mismo objetivo. el de oprimir y explotar
ja fuerza de trabajo. en el que no escapan las comunidades

indigenas.

{28) Entreyvigta. Realizada en abril de 1994.
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2. Do la margimaci6n a la politica indigenista

El maximo intento que realizd la Escuela Rural por
integrar a las comunidades étnicas indigenas en la wvida
nacional, no pudo alcanzar el éxito que se esperaba. EI1
apostolismo de los maestros con la misién de integrar a las
comunidades, sucedid todo lo contrario. fueron los maestros
quienes se integraron a la vida c¢omunitaria. Hacia falta
algun instrumento mas efectivo para este proceso de
integracidn. Es decir, se necesitaban acciones mas
concretas que incentivaran a los indigenas para romper con
su estabilidad. La generosidad del Estado (paternalismo) se
convertiria mas tarde en un instrumento decisivo para ol
proceso de integracidn, construyendo caminos, llevando
medicamentos contra las enfermedades contagiosas Yy la
construccion de edificios escolares que pareciera Ser

todavia mas importante que la misma educacidn.

Hacia 1940, con la realizacion del Primer Congreso
Indigenista Interamericano celebrado en Patzcuaro
Michoacan, se establecen las bases de la politica
integracionista a traves del movimiento indigenista

latinoamericano y con ello la creacion del INI (Instituto

Nacional Indigenista), para definir vy justificar las
politicas estatales en los sectores de la poblacidn
reconocidos como indigenas. El indigenismo  como Ccuerpo

doctrinario reconoce la existencia del pluralismo étnico vy
con ello la necesidad de la aplicacidon de politicas

especiales a favor de los pueblos indigenas.

En el acta final del Congreso se destacan tres
principios fundamentales gque permiten definir globalmente

las metas del indigenismo:
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"Egtas politicas deben ser protectoras, porgue se
entiende al indio como un individuo, econdmica Y
socialmente débil; deben tender haeia la incorporacidn
integral de los indigenas en la vida nacional de cada
pais; Y deben simul taneamente. garantizar la
permanencia y estimular el desarrollo de los aspectos

de las culturas indias que sean positivas."(29)

La politica indigenista de los gobiernos
latinoamericanos. a pesar de particularidades de cada
pais, el objetivo final que persiguen es comin, la
integracioén de los indios. Esta politica integradora,
responde evidentemente a ias necesidades del capitalismo
consolidando Y ampliando el mercado interno con la
adquisicién de mano de obra barata migratoria. pretendiendo
asi los indigenistas de convertir a los indigenas en una
clase obrera:

w. . .la transformacién de las artesanfas y gremios

coloniales en sindicatos vy (fabricas modernos, que

abaraten la produccidén y den origen a la clase obrera.

gque sera el factor que rompa el sistema de castas
imperante. "(30) .

Las acciones del INIT {(Instituto Nacional
Indigenista) llegaron a concretarse a partir de septiembre
de 1950. Con la funcidn del primer CCI (Centro Coordinador
Indigenista) en san Cristobal las Casas con un Programa
Inteqraj atendiendo a cuatro aspectos fundamentales
que son: 1) comunicaciones. 2) salubridad. 3) educacién vy

4) agricultura. ganaderia y bosques.

Con la introduccidn de caminos, medicamentos,
al fabetizacidn, variedad de vegetales para climas

apropiados. al igual que ganados y aves de corral. etc.

(29) OGuillermc Bonfil Batallia. Utopia v _revolucion. 2 ed.. Mézxico, HNusva
Imagen, 1988, p. 14.

{30) Gonzalo Aguirre Beltran v Ricardo Pozes. La _politice  jpdigenista oo
Méxigo, 3 ®d,, Tomo II. México, SEP/INI, 1981, p. 240.

36



significé nuevas etapas de aculturacién mas préactica vy
etfectiva para hacer ‘un pais homogéneo; - como lo sefiala
Aguirre Beltran y Pozas:

v, .. un vasto plan que permita, en un futuro proximo,
la superacidén del estandar de vida de la poblacidn

indigena, la elevacién armdénica de sus niveles de
aculturacion Y la estructuracion de una
interdependencia econdémica en la que los factores que
concurren deriven mutuos beneficios sin crear
situaciones de grave tension interétnica..."(31)

La politica de integracion ha buscado durante toda
la historia que va de la colonia hasta nuestros dias, la
contormacidén de una nacidén homogénea para que las
variaciones regionales no estorben la marcha general, rumbo
a la modernizacidén econdmica y el desarrollo desde luesgo
de las industrias que de alguna manera la revolucion

mexicana fijé como meta para México.

Bajo esta perspectiva anheladora. las etnias
indigenas. han quedado entrampadas Yy utilizadas como carne
de cafiéon para la explotacidn de su fuerza de trabajo como
histdéricamente se les ha wvenido utilizando en forma

arbitraria y violenta.

3. La escuola primaria indigema en el contexto de
la Mixtoca Alta

La ascuela primaria indigena aparece en 1952,
primeramente en las regiones Tzotzil y Tzeltal de Chiapas
y la Tarahumara. hoy Raramuri de Chihuahua, bajo la

politica del Instituto Nacional Indigenista (INIY,

(31) Ibidem. pp. 240 y 241.
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precisamente cuando Miguel Aleman todavia era presidente de

México en el sexenic 1946 - 1952, quien impulsd
intensamente més que todos sus antecesores la
industrializacidn, la agricultura Y las obras de

infraestructuras mas necesitadas para el capitalismo. Con
ello fue urgente instrumentar medios que pudieran expulsar
de sus lugares de origen la mano de obra barata. En este
apartado la mano de obra indigena favoreceria en gran
escala en las fabricas. en los campos agricolas, en las

congtrucciones de obras de infraestructuras, etc.

Ante las exigencias de agquel entonces un capitalismo
incipiente, 8O crean las primeras escuelas primarias
indigenas, propiciando en las comunidades un primer momento

del fendmeno migratorio.

En la Mixteca Alta de Caxaca las primeras
escuelas primarias indigenas se fundan a partir de 1954,
con la creacién del Centro Coordinador Indigenista en la

Mixteca Alta con sede en el Distrito Judicial de Tlaxiaco.

En Los primeros afios, el INI contrato generalmente a
los jovenes indigenas que de alguna manera ejercian
liderazge comunitario en el lugar gque procedian. como lo

platica el profesor Isalas Sanchez Lopez:

", Yo ingresé al servicio en 1955, en cambio el
Centro Coordinador Indigenista con sede agqui en la
ciudad de Tlaxiaco, se fundd agui en la Mixteca Alta
en mayo de 195%4. Fue este centro el que puso en marcha
la educacidn indigena en la regidén. Al principio fue
muy grande, su Area de accion abarcd en aguel entonces
los distritos judiciales de Teposcolula. Juxtlahuaca,
Sola de Vega, Nochixtldan, Coixtlahuaca, parte de Etla,
parte de Putla y todo Tlaxiaco. Esta dependencia
empezd contratando a 50 promotores entre hombres vy
mujeres. quienes debian pasar bajo la anuencia de las
autoridades de sus lugares de origen con los
siguientes requisitos. No antecedentes penales Y
respetados por su comunidad. interés por el progresoc
de su localidad, ser bilingle principalmente. acta de
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nacimiento y créditos de estudios de cuarto o sexto
grado de instruccidén primaria (no era necesaria la
cartilla del. servicio.militar)."(32)

Entre 1958 a 1963, las escuelas funcionaron mediante

una radiodifusora, por la que recibieron el nombre de
escuelas radiofdnicas. Entre 1964 a 1870, la escuela
indigena seguia funcionando con presupuestos economicos

del INI. Sin embargo, la direccidn técnica v administrativa
de los promotores culturales era bajo la Direccidn General
de Asuntos Indigenas. De 1971 a 1876. esta dependencia
cambia de denominacidn una vez mas y e llamd Direccidn
General de Educacidén Extraescolar en el Medio Indigena. En
1978 pasdé a denominarse Direccidn General de Educacion a
Grupos Marginados y a partir del 18 de diciembre del mismo
afio se decretd a través del Diario Oficial la creacion de
la Direccidn General de Educacidn Indigena (DGEI).
quedando

insertada en la Subsecretaria de Educacidén Basica. bajo
ia cual., hasta ahora. la escuela primaria indigena es

administrada.

Desde su aparicion., la escuela primaria indigena, ha
domostrado en su practica docente la aplicacion del modelo
transicional que se caracteriza "por el empleo de la lengua
vernadcula y la utilizacion de maestros indigenas preparados
para el efecto como instrumento facilitadores del proceso
de integracién de la poblacién a la sociedad dominante . "(33)
Aunque habria que sefialar que en la practica. la lengua
vernacula, gdlo se ha venido utilizando como recurso
diddctico para la ensefianza de low contenidos del programa

escritos en castellano.

(32) Entrevista, El profesor Isalas Sd4nchez Lopez de 58 afivs de eded.
originario de Santiago Yosondua, fue guia locutor de le radiodifusora en la
spoca de la Escusla Radiofonica. Actualmente es supervisor de la sducacion
indigena.

((33) Consuelo Yafiez. "Estado del arte de la educacidn indigena an el Aarea
andina® en Reviata  lnteramericana de Educacion. Afio XXXI, tercer trimestrs.
OEA, 1989.
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Junto a este modelc aparece mas tarde el modelo de la
educacién bilingle bicultural por impulso de algunas.
organizaciones indigenas. Hoy en dia, so presume en
documentos oficiales de la DGEI, la normatividad de la
aplicacidn de este tltimo modelo educativo on las
comunidades indigenas. Sin embargo. on la practica se
observa una contrariedad en el sentido de que esia
instrumentacién no ha llegado en el campo préatico como lo
demuestra Alba Guzmé&n en su estudio de evaluacién realizado

precisamente en el Estado de Oaxaca.

"Del andlisis y discusiém del reporte que hicieron los
funcionarios., resultd el reconocimiento sustantivo de
que la EBB no estd cumpliendo sus objetivos como era
de esperarse. debido no dinicamente a los ‘elementos
negativos' que la obstaculizan, sino a pesar de la
buena voluntad y de los esfuerzos de mucha gente."(34)

En los ultimos afios. el tema de la educacidn
indigena ha despertado interés en las discusiones

educativas del pals. La compleijidad que guarda este campo
educativo y las particularidades de cada una de las 56
etnias indigenas reconocidas en México, ha hecho diffcil
distinguir la justificacion del por qué a mas de cuarenta

afivs de mantener este servicio educativo en las regiones

indigenas, no se ha puesto atencion en mejorar las
caracteristicas especificas que deberia tener. En cambio,
en lo .que respecta  en cuantificacidn, las cifras en
pxpansion de numeros de escuelas Y maestros., han

impresionado en los ultimos afios.

Hasta 1990, la Direccidn General de Educacidn
Indigena, reportd que existian 9 251 maestros de educacidn
preescolar atendiendo a 214 895 nifios en 6 194 escuelas, Yy

22 923 docentes atendiendo a otros 567 988 nifios de entre 6

(34) Alba Guzmén. Voges indigenas. México, INI. 1991, pp. 61 y 62.
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y 14 afios de edad. en 6 411 escuelas primarias indigenas de

23 entidades federativas del pais.(35)

E]l Estado de Oaxaca, para ese mismo afio, reportd que
se contaba con un total de 7 774 de trabajadores adscritos
al Departamento de educacidn indigena y distribuidos en
ocho subproyectos 1 servicio de las 16 etnias indigenas de

culturas diferentes.(36)

En lo que se refiere a la situacidn pedagdgica., la
lengua materna indigena ha servido como un medio de
instruccion pero, los objetives programados siguen siendo
los mismos de caracter nacional., pues, actualmente las
escuelas primarias indigenas se basan del curriculum de
cardcter nacional proporcionado por el Sistema Educativo
Nacional para el trabajo de ensefianza. Es decir no existen
programas con contenidos propios, sino, todo ha dependido

de imposiciones del Estado.

Respecto a lo anterior, ya han existido propuestas de
parte de las organizaciones politicas indigenas del pais,
con la exigencia de orientar la educaciotn hacia las
perspectivas reales de las comunidades indigenas. Solo para
citar una de las propuestas tenemos el proyecto sducativo
étnico indigena, propuesto en 1979 por la Alianza Nacional
de Proﬁesionales Indigenas Bilingiles, Asociacidn  Civil
{ ANPTIBAC) junto con el Consejo Nacional de Pueblos

Indigenas (CNPI). gquienes proyectaron la educacidén indigena

bilingie - bicultural en un pilano de comparticiodn de los
valores y saberes tanto local como nacional. dando mayor

importancia a los de la etnia indigena, gobre todo en el

nivel de la educacidn basica.

(35) SEP,DGEI. Programe para la modernizacion de la educacion indigend. México,
1890, p. 15.

(36) SEP/DGEL. Programs pars_al medernizacion de la educacion indigena, Oaszaca.
México, 1990, p. 12.
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Dicho proyecto sefiala entre otras cosas lo siguiente:

"La educacidén que buscamos es aquella que nos permita

volver a nuestros pueblos, a desarrollar nuestra
cultura vy nuestra ciencia, asi como  conocer los
valores culturales y cientificos de otros pueblos no
indigenas, que nos permita resolver nuestras

necesidades wvitales y que nos sirva como instrumento
de lucha en el proceso de liberacién de la situacidn
que nos oprime vy nos hace facil presa de la
explotacién econdmica., del dominio cultural vy de la
manipulacién politica..."(37)

Hace ©onfasis gque la educacién indigena bilinglie vy
bicultural es aquella gque instrumentada por los propios
indigenas., sirva para la formacidén y desarrollo del hombre
vy de la comunidad dentro de su sistema cultural propio., con
base en sus conceptos gque tiene del mundo y de la vida,
sirviendo ello. en tltima instancia. a la adquigicion de la
conciencia de una sociedad que respete la naturaleza y el
hombre. que asegure la existencia de la familia vy la
comunidad. gque tenga como principio. primerc los intereses
del grupo y después del individuo. que busque en el
trabajo, el beneficio de la colectividad Y no la
apropiacion individual. Serd bilingile por el hecho de que
durante el proceso educativo se ensefiard en primer término
a hablar, leer, escribir y la estructura lingilistica vy
gramatical de cada lengua indigena. Y agrega que la
educacioén indigena:

" .. Serda bilingie por el hecho de que durante el

proceso educativo se ensefiara en primer término a

hablar. leer. escribir vy la estructura lingliistica vy

gramatical de cada lengua indigena en particular vy
despusés... se enseflard hablar, leer, escribir y la
estructura lingliistica y gramatical del espariol, como
segunda lengua. Sera bicultural por el hecho de que
primero debemos ensefiar y fomentar la cultura indigena

en particular y después los valores universales de
otras culturas. .. "(38)

((37) Franco Gabriel Hernandez. "El proyscto sducativo de los grupos étnicos de
México: 1la mducacién bilingie bicultural” en Lépez Gerardo y Sergio Velasco,
o3 j i ; Mexico, El Caballito, 1985, pp. 138 y 139.

(38) Jdem. p. 139.
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Sin embargo. el Estado con el afan de prolongar el
proceso de homogeneizacién e integracion. ha - hecho caso
omiso a dichos planteamientos, buscando asi. mantener su
hegemonia y su politica de "lograr la unidad nacional a

través de la lengua."(39)

Con esta actitud, el Estado no deja de propugnar por
una educacién homogénea, inyectando en la mentalidad de
nifios y padres de familia las mormas, valores y saberes de
la burguesia., mismos que son legitimados por la escuela por
un largo periodo de inculcacidn. para prepararlos a su
servicio y asi mantener el orden establecido, como  lo

sefiala Anibal Ponce:

"g1 concepto de la evolucion histdrica como un resultado de
jas luchas de c¢lase nos ha mostrado., en efecto. que la
sducacién es el prdcedimiento mediante el cual las clases
dominantes preparan en la mentalidad y la conducta de los
nifios las condiciones fundamentales de su propia
existencia. Pedirle al Estado que so desprenda de la
Escusla es como pedirle que se desprenda del Ejército. la
policia o la Justicia... La clase que domina materialmente
o8 la que domina tambien con su moral. su educacidn y sus

ideas . "(40)

Se puede deducir entonces que la idea de una unidad

nacional que tanto se pregona en este pals es falsa, porqgue

no puede haber unidad absoluta en una sociedad donde
oxiste la divisidén de clases vy una gran diversidad de

etnias indigenas que la imposibilitan como en el caso de

México.

(39) Salomon Nehamad Sitton. "l.a educacidén bilingie vy bicultural para las

regiones interculturales de México" en Revighe INL. México Indigena. 30
ues, México, 19768, p. 228.

(40) Anibal Ponce. Edugacion.y . iucha _de clapes. Repiblica Dominicana., Alfa vy

Omega, 1982, pp. 181 y 1B2.
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Sin embargo. la insistencia por lograr la unidad
nacional & través de  la educacidn, resulta ser tan.sdlo. un
medio de enganchamiento para extraer de las etnias
indigenas mano de obra barata y hacerlos llegar al mercado
de trabajo capitalista por medio de la migracién. Resulta
entonces que. hablar de la unidad nacional, es hablar de
integracién, sometimiento y explotacién. La unidad nacional
es un valor creado por la burguesia y el Estado en el que
osconden disimuladamente el ejercicio de su dominacidén

sobre los indigenas.

La escuela primaria indigena en este apartado juega un
papel muy importante a favor de la clase social dominante,
va que, reproduce los valores y normas que el Estado impone

a las comunidades, mediante su accidén pedagdgica.

Actualmente, a pesar de la firma del Acuerdo Nacional
para la Modernizacién de la Educacion Basica el 18 de
mayo de 1992, en el que se confirmd la federalizacidén de la
educacion. descentralizandola hacia los estados bajo el
mando de los gobiernos estatales. con la finalidad de wver
mas de cerca los problemas educativos. hasta ahora, esta
educacidn que imparte la primaria indigena sigue siendo
cuestionada por no contar con la especificidad que debe

caracterizarla.
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CAPITUOLO IX
EL. REFORZAMIENWTO DEL HOVINIENTO HIGRATORIO
EN LA ESCUELA PRINARIA INDIGENA

1. La escuela y su accién podagdégica

En este capitulo. se hace un breve analisis critico a
la escuela primaria indigena. en relacién a su  accidn
pedagdgica con ol movimiento migratorio. siendo este ultimo
un fenomenc con muy alto indice de migrantes indigenas., como
ol caso de los mixtecos.

pPor un lado la migracidn, reproduce valores y normas
de la cultura occidental en los nifios que migran a muy
temprana edad. que al regresar a su comunidad natal después
de varios afios, por 1lo general no se readaptan, por lo que
tienden a integrarse a la wvida migratoria durante su vida
adulta. Por otro lado, con la ingulcacién del capital
cultural ajeno gque hace ia escuela. contribuye a que los
nifios mixtecos adquieran la idea de migrar. y no de buscar
las soluciones a sus necesidades con los recursos propios de

la region.

Lag perspectivas vy fines de la educacioén indigena. son
hasta ahora, fijados desde la visién e intereses del Estado
y de la clase dominante a traveés de sus representantes vy
fieles especialistas. que disefian la educacion gue impone el

Sistema Educativo Nacional a las comunidades indigenas.

Tomando en cuenta lo anterior, no es exagerado
denominar a la escuela primaria indigena como centro de
extensioén cultural de la clase social dominante. © Como bien

definiria Luis Althusser a la escuela en general como



naparato Ideoldgico de Estado."(@1) Por eso mismo, Bourdieu
y Passeron sefialan que toda accidn pedagdgica (educacidén) -os
"objetivamente una violencia simbdlica."(42) Con wello,

establecen su teoria, la cual sostiene que:

»rodo poder de violencia simbélica, o sea. todo
poder que logra imponer significaciones e imponerlas
como legitimas disimulando las relaciones de fuerza en
que se funda su propia fuerza, afiade su fuerza propia.
es decir. propiamente simbélica, a esas reolaciones de
fuerzas. "(43)

Estas caracteristicas son muy vigibles en la accion
pedagogica que ejerce la escuela primaria indigena, al
imponer una arbitrariedad cultural., Es decir. se encarga de
reproducir la cultura vy ias relaciones de fuerza en las

comunidades étnicas. que refuerzan el movimiento migratorio.

En los dltimos afios, el creciente indice de migrantes
indigenas que e registra de los grupos é¢tnicos nativoes de
México., se ha vuelto recienfemente un fendmeno social que en
buena parte esta destruyendo las estructuras basicas que
sostienen la vida comunitaria do los grupos. Por otro lado.
el flujo de migrantes en los lugares preferenciales de
concentracion, sobre todo en ciudades o campos agricolas en
donde existen mercados de trabaio, va sea de forma
permanente O de forma temporal . El caso es que S
inerementan nueves problemas y nuevas necesidades de los
migrantes indigenas en esos lugares, COMO $SOND. viviendas.

agua., luz, atencion médica. transportes. etc.

(41) Luis Althusser. "Educacion. reproduccion  y cambio sociallen Guevara

Gilberto y Patricia de Leonardo. .lntx:q.d,\x.;:.c.mn,.,..A.J;L._&mig_.,dﬂ,,ln_mﬂqmn,,«
México, Trillas, 1980, p. 75.

(42) Pierre Bourdieu y J.C.Passeron. Qp. gil. Pp. 48.
(43) lpidem. p. 44.
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Ello mismo ha provocado gque en los ultimos afios se havya
incrementado el desempleo y el abaratamiento todavia méas de
la fuerza de trabajo de los indigenas.

ros efectos de la migracidén son de alto grado. Ha
causado desequilibrios en la cultura. en lo social. en lo
politico y en la base de la economia tradicional indigena.

I.a migracién temporal que se caracteriza en gque una
parte de la familia ingresa al movimiento migratorio como
una aventura en busca de fuentes de trabajo por un periodo

menos de un afic. como lo define Leiva Venegas:

“Migracion temporal. son aquellos movimientos de
poblacidén por periodos breves (menores de un afio) vy
fluctuantes, que no implican el abandono definitivo del
lugar de residencia habitual. generalmente ligados a la
estacionalidad de las actividades agricolas. "(44)

En la regién Mixteca., es la migracion temporal la que
mas dafio ha causado a las familias indigenas. Muchos
migrantes temporales pierden la wvida en el trabajo que
llegan a desempefiar. Tan s6lo el municipio de San Miguel el
Grande. recibe un promedio de dos migrantes fallecidos por
afio. que son trasladados en avién o en carrozas por las
compafiias constructoras de intraestructuras desde diferentes
iugares. Ello se ha agudizado a partir de la década de los
seotentas. Las obras de infraestructuras son las que mas
muertes accidentales han causado a los indigenas. Entre
ellas se encuentran las siguientes obras que han realizado:
la construccion de carreteras Y autopistas, presas
hidroeléctricas (Malpaso, Temascal Chicoasen, ata. )
tuneles de las aguas negras de la ciudad de México, tuneles

deol servicio metro también en la ciudad de México, etc.

Por otro lado, los grandes campos agricolas existentes

on ol interior del pais y en los Estados Unidos de

(44) Leiva Venugas. Op..Git. P- 8
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Norteamérica. son los que més enfermedades han propiciado a
los migrantes indigenas. Enfermedades infeccionsas Y
contagiosas por el estado de insalubridad gque guardan los
galerones que son proporcionados a los trabajadores
migrantes. como en el caso de San Quintin. Baja California

del cual describe Rello:

“los campamentos de los trabajadores mixtecos son de
una migeria y opresion indescriptibles. viven en
galerones de laminas mal wventilados, bajo un calor.
hacinados en pequefios espacios de un so6lo cuarto., casi
sin asistencia médica. En uno de los campamentos,
propiedad de los Canelos, conocida familia de tomateros
sinaloenses de origen Griego. hacia dos dias que no

tenian agua, gque se surte a través de pipas. Los
campamentos estan rodeados por cercas de alambres Yy
esté prohibida la entrada a extrafios. Guaruras Yy
capataces vigilan los campamentos on modernas

camionetas equipadas con radio. Estos mismos guaruras
cerraron la puerta para impedir la salida de un grupo
de periodistas que hacia una visita. La denominacidn de
campos de concentracidén no es exagerada . "(45)

En stos campos agricolas. el trabajo es duro y muy
pesado a cambio de un salario de hambre. Los trabajadores
constantemente se enferman. No cuentan con ningun seguro
médico. por eso muchos migrantes indigenas al enfermarse
tienen que endeudarse a veces con algunos paisanos pidiendo
prestado dinero para regresar a su lugar de origen. En
muchos casos el migrante al rvoyresar se cura y sana, pero
también en muchos casos solo regresa a morir en su tierra vy

on su seno familiar como parte de su cultura.

De esta manera se puede notar la dificil vida social de
explotacion que pasan los migrantes indigenas al ingresar al
movimiento migratorio. En donde la justicia social. aun se
encuentra lejos al alcance de los indigenas. La escuela
primaria indigena al igual. s6lo difunde imponiendo el

capital cultural propio del capitalismo y con ello. desplaza

(45) Fernando Rellao. El campe en la escruciiada nacional.
México, CONAFE ~ SEP, 1986, p. 151.
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a la cultura indigena. en vez de revelar ante los escolares
osta relacién de discriminacion. sometimiento y explotacion,
a que se enfrentan los migrantes al hacer contacto con la

realidad migratoria. Las normas, creencias y valores que la

escuela interioriza a los escolares. los conlleva
futuramente a la docilidad. depoendencia. gumisioén,
pasividad, obediencia. competividad. individualidad
ambicion, etc.. que muy bien favorecen a los opresores

(patrones vy empresarios) para dominar y explotar con mas

tacilidad sin recurrir a la violencia fisica.

La migracién se ha wvuelto un factor que introduce
valores extrafios {diferentes modas) que rifien con los
valores culturales del grupo étnico indigena en que
pertenecen los migrantes temporales. En los eventos
comunitarios y religiosos. los jovenes sobre todo. algunos
se rehusan a participar. al igual que en el desempefio de
los cargos para autoridades, comités de educacidn. comités

gestores. etc.

En lo econdmico. el dinero de la migracién, en las
tamilias mixtecas, seo convierte en un frute magico que se
esfuma durante la primera qguincena de su regreso del
migrante. El dinero migrante se convierte rapidamente en
mercancias industrializadas que lo hace retornar

inmediatamente en poder del capitalismo.

En ese vaivén del dinero., construye un circulo vicioso
en el que el migrante no termina de migrar temporalmente en
busca del dinero y. el dinero nunca deja de ser un fruto
magico de la migracioén. En esta trama. el mixteco se va
adaptando cada vez mas a la vida migrante. al mismo tiempo
que va desligandose de la base econémica tradicional étnica

(labores agropecuarias propias) a que pertenece.
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En lo que respecta a la organizacidén familiar. los
eofectos de la migracion han sido desastrosos como los casos
de abandono, viudez, adulterios, divorcios, alcoholismc,
pereza, irresponsabilidad, orfandad. etc. Todo ello. causa
inestabilidad tanto a la tamilia. como a la comunidad.

Ante esta situacién, los grupos étnicos indigenas viven
bajo los efectos de la migracién. Por eso mismo resulta
preocupante conocer gqué esta haciendo la escuela primaria

indigena en relacion a este fendmeno migratorio.

L.os siguientes interrogantes serviran de ufa ara el
P

andlisis a que se propone hacerse en este trabajo:

cQué relacién guarda entre lo que la escuela primaria
indigena ensefia y el movimiento migratorio? LCoOmo influyen
en la migracion, la reproduccidn de normas, valores.
creencias y saberes que la escuela impone a traves de su
accion pedagdgica? LJQué papel histérico juega el maestro
indigena en el contexto migratorio? 4Se puede considerar a
la escuela primaria indigena como un centro de extensidn de
1a cultura dominante? ¢Cual serian las posibilidades de una
transformacion radical de la escuela primaria indigena?

f.as respuestas a estos interrogante no son sencilllas

de contestar. requieren de una explicacidn reflexiva vy
crjtica: que surja de un previo andlisis de la realidad
éocia] en que viven los grupos étnicos indigenas del pals,
on reiacion con la clase social dominante y con el Estado
Mexicano. Seria muy remoto explicar por si mismo . el
tondmeno educativeo y el migratorio como microsociales, @in
tomar en cuenta las relaciones macrosociales. Es decir. en
1a actualidad, las comunidades indigenas no se puede hablar
de ellas en forma aislada y olvidar el contexto nacional e
internacional. puesto gue, lo que ocurre en el nivel macro.
repercute irremediablemente en ellas. Ignorar a la calase

social dominante. de donde se originan las politicas
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educativas que son impuesta a los grupos étnicos, es no ver
las causas que originan los males que afectan a las

poblaciones indigenas.

Resultaria incompleto el hecho de analizar la practica

cotidiana de la escuela de forma aislada. sin tomar
gseriamente en cuenta. aquellos elementos culturales,
sociales y politicas gque les dan forma. En efecto. el

sistema de ensefianza tradicional debe a su autonomia
relativa, ol poder y la contribucién especifica a la
reproduccién de la estructura de las relaciones de clase
come un imperativo externo., que define su funcion de
legitimadora del orden establecido. Es decir. realiza en
este caso. la escuela de manera simultanea su funcidn social
de reproduccion de las relaciones de clase con la
transmision del capital cultural dominante vy su funcidn
ideologica de enmascaramiento de esta funcioén. mostrando asi

su autonomia absoluta.

=1l docente como parte del proceso educativo, juega un
papel sumamente importante en el funcionamiento de la
escuela. El maestro de la educacidén indigena con el simple
hecho de pertenecer a la etnia. le otorga cierta autonomia a
la escuela primaria indigena. El maestro al ser un agente
del sistema educativo nacional, su autoridad se manifiesta
on el poder que tiene sobre los alumnos y padres de familia.
al exigir la compra de materiales industrializados. la
compra de uniformes. trabajos extras, etc. Sin embargo,
nadie se atreve a rechazarlas. porque s piensa que el
maestro es perfecto y que todo lo que hace sabe por qué lo

hace.

De esta forma. se oculta la reproduccion de las
relaciones de clases desde el interior de la escuela, para
seguir conservando intocable ol orden establecido fuera del
aparato escolar., cuando se tenga edad ciudadana.
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Respecto a la autoridad del maestro. en relacidén al
concepto de escuela. Bourdieu y Passeron sefialan Lo
siguiente:

" . La autoridad de los pedagogos no es personal

y carismética. como tienden a creer y hacer creer los
pedagogos, sino gue deriva de la institucidn legitima,.

la escuela de la que son agentes. L.a escuela., por 1o
tanto. es la institucidén investida de la funcién social
de ensefiar y por esto mismo de definir lo que es

legitimo aprender. un idéntico disimulo impone como
legitima la cultura de las clases dominantes. .
rechazando al mismo tiempo las culturas de los otros
grupos sociales."(46)

La accion pedagoégica, es exactamente una violencia
simbélica que impone significaciones vy las impone como
legitimas. Esta legitimacion implica la autonomia relativa
de la escuela para disimular las relaciones de fuerza que
determinan la accion. sin tal disimulo las funciones
especificamente sociales que reproduce la escuela serian
ovidontes y ello traeria consecuencia a la escuela de ya no
poder ocultar la reproduccién cultural y social de la clase
social dominante. mismas que han venido siendo los objetivos

ocultos de toda escuela publica.

La escuela primaria indigena. legitima tielmente la
arbitrariedad cultural (Programa oficial) impuesto por el
Estado y conformade desde la vision e intereses de la clase
social dominante. De esta manera. la escuela se apropia de
la cultura dominante. enmascara su naturaleza social y la
presenta como la cultura unica vy valida universalmente
rechazando al mismo tiempo las cultufas de 1los 56 grupos

stnicos indigenas existentes, en el caso de México.

£l caseo de la escuela primaria indigena, que legitima e
impone el curriculum abierto vy el oculto a los nifios

indigenas, tfavorece en gran medida a los intereses de la

(46) Pierre Bourdieu .y J.C: Passeron. Qp, cil. p. 20.
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burguesia. ya dgque. con el curriculum oculto cargado de un
capital cultural de la escuela occidental. enajena a la
nifiez indigena de su cultura propia. para orillarlos a caer
en el movimiento migratorio que los conducird a los mercados
de trabajo capitalista a exponer su tuerza de trabajo a

cambio de un salario completamente raquitico.

Acerca del curriculum oculto, Giroux lo conceptua:

... como aquellas normas, creencias vy valores no
declarados. implantados y transmitidos a los alumnos
por medio de reglas subyacentes que estructuran las
rutinas y las relaciones en la escuela y en la vida en
las aulas."(47)

£1 curriculum oculto que acompafia de forma implicita al
curriculum abierto., es finalmente al que mas importancia se
le otorga en la escuela primaria indigena. $i el nifio
asimila el contenido del curriculum oculto y se va
acomodando cada vez mds a esos contenidos. entonces se dice
en la escuela que ese nifio, si se osta educando. Se ha
observado que si el alumno se identifica claramente con el
curriculum oculto, os aprobado sin problemas al grado
siguiente., aungque no sepa leer vy escribir o que vaya
deficientemente en ol aprendizaje del contenido del
curriculum abierto (programa oficial). Eso no importa tanto,
pues., la udnica forma en que s distingue la escuela primaria
indigena es. producirc adolescentes que sepan bailar la
musica occidental, gque sean ordenados, obedientes.
respetuosos, que prefieran ol castellano vy no su lengua
stnica y que prefieran las modas del exterior y no de la
reglidn.

En una entrevista con el director de una escuela
primaria indigena de donde se hizo la investigaciotn,

respondié ante la siguiente pregunta: ¢{( En que actividades

(47) Henry Girvux. Teoria v resistencis en seducecidén. Meéxico, Siglo XXI, 1992.
p.72.
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o trabajos propiamente familiar. los alumnos aplican lo que

aprenden en la escuela?

"E]l aspecto que mas aplican los alumnos y lo reflejan
en la familia y en la comunidad, es el aspecto social.
Por Ejemplo: aqui se les ensefia un bailable, los
alumnos lo demuestran en la sociedad lo que aqui
aprenden. Hablendo de educacidén fisica. se les ensefia
cémo deben jugar los alumnos. eso también lo reflejan
en la comunidad o en otro medio donde vayan. Ya en
conocimientos, pues, seria muy poco. porque tratandose
por ejemplo: en matematicas. pues, ¢i aplican sus
conocimientos cuando van =al mercado © a la tienda,
pero. mé&s que nada., los nifios aplican mas en lo que se
refiere a cuestiones sociales."(48)

cuando el director de la escusla. habla del aspecto
social se refiere a la conducta de los alumnos en la
comunidad y cuando habla de los bailables vy de la educacidn
fisica se refiere a las actuaciones de los alumnos en los
programas socio-culturales que la escuela realiza. Ello, nos
da a entender que sélo los aprendizajes que los alumnos
adgquieren de modo practico. son mas fAaciles de llevarlos a

cabo, en la vida fuera del aula.

Asi, podemos observar en las palabras del director de
1a escuela. en cuanto a la contrariedad que existe entre lo
que la escuela primaria indigena ensefia y la inaplicabilidad
de estas ensefianzas en la vida real de los escolares.

$in embargo. el Estado argumenta que la presencia de
las escuelas en las regiones étnicas del pais, es con la
finalidad de sacar del atraso a las poblaciones ahi
marginadas. Bajo estos argumentos se ha creado ol subsistema
de educacion indigena como un instrumento meramente de
cardcter politico porque de fondo aplica los contenidos de
una estructura curricular standard que responde a

imperativos de las grandes industrias vy de los extensos

(48) Entreviste al director de la escusla en donde s hizo el registro de
ciases. Enero de 1994,
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campos agricolas del pals y del extranjero. mas no esta

onfocada a desarrollar la cultura y demas saberes empiricos

que aun guardan celosamente los indigenas.

Este curriculum standard. se convierte en arbitrariedad
cultural por su imposicidn como legitima a la nifiez indigena
de los 56 grupos étnicos del pais. La base principal del
curriculum standard es el curriculum oculto, ya gque éste
juega el papel quiza ol mas importante en la educaciodn de
las comunidades indigenas, para integrar su fuerza de
trabajo al capitalismo nacional =] internacional. En
definitiva, es el curriculum oculto, el gue se encarga de
ftormar a los alumnos en normas. valores y creencias que
provee la cultura occidental, para promover la migracion

indigena hacia los mercados de trabajo.

Ponsar o seguir creyendo que las escuelas son lugares
que crean destrezas vocacionales es ingenuo, como dice

Martin Carnoy:

v . es una ingenuidad suponer que las escuelas son tan
sélo lugares para crear destrezas vocacionales., No es
esta la unica. ni siquiera la principal funcién de las
escuelas. Las escuelas transmiten cultura y valores vy
pueden canalizar a los nifios hacia diversos papeles
sociales. Contribuyen & mantener el orden social... En
general. la escuela premia a quienes son mas deseables

on las sociedades capitalistas desde el punto de wvista
de "1 instituciones econdmicas, sociales y politicas

capitalistas."@9)

f.as escuelas hacen uso del curriculum oculto para
asegurar cuanto sea posible y al parecer con cierto éxito,
gque quienes tienen las peores posiciones economicas No s
rebelen contra el sistema Jue los oprime Yy por eso
identifica y clasifica a los estudiantes con capacidades y

que estén dispuestos a trabajar dentro del marco de accidn

(49) Martin Carnoy. La_educacion come amperislismo culturel. 8 ed.. México.

Siglo XXI. 1990, p. 22.
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establecido por la clase social dominante en el poder. para
evitar ciertos desdérdenes sociales.

El curriculum oculto. especificamente en la escuela
primaria indigena. actuia comoc un proceso de anganchamiento
para integrar la fuerza de trabajo a largo plazo. En este
proceso se pone en practica la imposicién del capital

cultural de la clase social dominante.

El desarrollo del curriculum oculto lo podemos
distinguir dentro de la préctica rutinaria de los docentes
indigenas., por ejenplo: el empleo del silbatazo o el
chicharrazo o la campanada que se acostumbra usar para
reunir a los alumnos: la formaciodn general de los alumnos en
los patios escolares, por grupos, por S6X0s Yy por estaturas;
las voces de mando como: paso redoblado. paso corto, flanco
derecho., flanco izquierdo: los ritos o ceremonias en los
tunes: fechas patridticas cuando se iza la bandera a las
seis de la mafiana y se arrea a las seis de la tarde:; fechas
conmemorativas acompafiados de actos. civicos., desfiles.

bailables, rifas., etc. Asi como el ejercicio de una rigida

disciplina en el saldn de clases como: icallate! iSilencio!
iSiéntate bient! iParate derecho! iApurate! iNo corras! iNo
molestes! iNo togues aquello! iNo salgas! iNo juegues! etc.

Lo -anterior sirve de gancho para crear ciertos valores,
normas y creencias en la mentalidad de los alumnos., creando
asi ilusiones individuales., como aquello de que dicen los
maestros, “"obedece a estudiar porque serdas un magnifico
abogado. © meédico. o ingeniero". Una idea falsa que los
conduce a imaginarse de un mundo inalcanzable, mientras que
algunos padres de familia dicen, que estudie mi hijo o
hija para que encuentre un trabajo de maestro aungue sea, O
cuanto menos gue sepa defenderse en la vida.

Lo que pasa entre una y otra forma de pensar acerca de
la educacidn de los escolares es que, la escuela hace creer

ue alcanzar los estudios de nivel superior son en verdad
p
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de oportunidades iguales. $in embargo, Baudelot y Establet

dicen que:

w. .. la ideologla de la escuela tiene una respuesta
preparada: invierte ol razonamiento precedente; dice
gque todos van a la escuela porque la escuela es
unificadora. en consecuencia. porque realiza un ideal
de progreso humano Yy social, porque todos aspiran al
progreso Y terminan por imponerlo. etc. . "(50)

Con el arraigo de esta préctica rutinaria en las
escuelas, los imperativos sefialados. se producen dentro del
salén de clases con toda normalidad sin cuestionamiento
alguno. Para el maestro no es mAs que parte de la vida
normal de la escuela, como 1o observaremcos mas adelante. en

los registros de clases.

Sin embargo. esta vida rutinaria. forma parte de la
normatividad formal e informal., explicita e implicita que
l1os nifios indigenas interiorizan, formando asi. como dice

Bourdieu:

nw. .. pPatrones duraderos a los que no tiene acceso la
conciencia y que ni siquiera, en parte, obedecen a la
voluntad. La cortesia contiene una politica, un
reconocimiento préactico inmediato de las
clasiticaciones sociales y de las jerarquias entre los
sexos. las generaciones, las clases. etc."(51)

La prolongacién de la practica de normas Yy mitos
componentes del capital cultural ajeno a la cultura materna
de la nifiez indigena, reproduce nuevos valores Yy creencias

en la formacion de la personalidad.

nebide a estas funciones concretas de la escuela

primaria indigena en ias comunidades se le puede ver como un

(50) Christian Baudslot y Roger Establet. La_escuels capitalista. México. Siglo

X1, 1975. p. 17.

(51) Pierre Bourdieu, citado por Henry Girouz. "Teoria de la reproduccién y la

resistencia en la nusva sociologia de la educacidén: un andlisis critice” sn
i ] ! n. 44, Mézico, Ediciones Era., 1985. p. 47.
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centro de extensién cultural de la clase social dominante.
que debilita la estructura comunitaria y lingiliistica de los
grupos étnicos indigenas. & través de la imposicidén del
castellano, normas. valores., creencias y saberes del sistema
capitalista.

Concebir a la escuela primaria indigena como un centro
de extensién cultural de la clase social dominante, no
resulta ajena ni queda fuera de la realidad objetiva. pues
la escuela forma parte de la estructura del subsistema de la
educacion indigena y a su vez, éste udltimo es parte del
Sistema Educativo Nacional, ademas, opera en ella el mismo
curriculum que opera en las escuelas primarias urbanas.

Por eso. hablar de la extension cultural, se refiere
que las normas. valores y creencias de la cultura dominante,
se encuentran extendidas sobre los grupos étnicos indigenas.
Esto quiere decir que, gracias al poder de la cilencia y la

tecnologia que se encuentran concentradas en sus manos de la

clase social dominante. logra el dominio econémico.,
politico, social Y cultural sobre los domas Gqrupos

subordinados. Paulo Freire dice gue el concepto de extension

se entiende:

o como invasidén  cultural, actitud contraria al
didlogo. que es la base de una autéentica educaciodn:
concepto de dominacidon, que se encuentra, tan
frecuentemente. on la educacidén tradicional:. y que en
de r al hombre. lo esclaviza, lo reduce a una
manipula. no permitiendo gque se atirme como

persona. que actie como sujeto. que sea actor de la
histo . 'y se realice en esta accion. haciéndose

verdaderamente hombre. " (52)

La accion exteonsionista en @l contexto educativo
indigena, se refiere que haciendo uso la clase social
dominante de su poder de dominacion. adopte por extender a
traves de la educacidn, su capital cultural a los grupos

tnicos indigenas, considerdndolos inferiores. lo cual

[0
9}

LY

(52) poulo Freirs. LEXLeNsion o cemuaicacion? 16 ed.. Mexico, Sigle XXI, 1973,
pp. Ll y 12.
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pretende hacerlos mas © menos semejantes a su mundo social.
para someterlos con facilidad, sin recurrir a la violencia
fisica contra ellos. De ahi que, en su campo asociativo

agrega, Freire:

W . @l término extensidén se encuentra en relacidn

significativa con transmigion, entrega. donacion,
mesianismo, mecanicismo. invasidn cultural.
manipulacioén, etc... estos términos envuelven acciones,

que transformando al hombre en una casi cosa; lo niega
como un ser de transformacion del mundo."(53)

s educacion indigena. desde su creacidén ha estado
sujeta a las politicas de Estado. Es decir. su destino y sus
perspectivas han dependido de las decisiones que se toman
desde el gobierno. ya sea {ederal o estatal. pero no, de los
planteamientos que hacen los propios indigenas conforme a
sus necesidades.

A partir de la postrevolucidn. surgen dos corrientes de
pensamiento para la atencion de la enorme poblacion indigena
en el territorio mexicano. Al respecto, nos dice Ramién

Hernandez que.

"En la etapa constructiva de la Revolucion Mexicana
surgieron dos corrientes de pensamiento respecto de la

forma de atender el “problema indigena': la tesis de la
incorporacion, que ha pretendido incorporar a la
poblacidn indigena a la ‘givilizacion moderna’ .
ignorando entre tanto, su lengua, cultura Y
organizacién social. y ello por métodos directos vy

censurables. La segunda tesis es la de la integracidn
de la poblacidn indigena a la vida socioscondmica,
cultural y politica del pais. respetando y-o apoyandose
en su lengua. en su cultura y en su organizacion social
para alcanzar aquel objetivo. "(54)

En los discursos politicos, se habla de la integracidn
de las poblaciones indigenas a la wvida nacional, para una

participacidn democratica. sin embargo, en la realidad se

(53) ipidem. p. 21.

(54) Ramon herndndez Loépez. vReflexiones en torno al sistema de sducacion
indigena bilingie vy picultural” en Educagion i i i
Amorice létina. Tomo 1. México, UNESCO-1.I.1.. 1983, p. 116.
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hacen contrariamente las cosas. No parece haber congruencia
entre lo que se dice con lo que se hace. De ahi que, 1la
prolongacién de esta dependencia de decisiones unilaterales,
sin que haya un contrato entre ol Estado y las etnias, se
hace sumamente dificil gque la educacidén que hasta ahora
reciben los indigenas. encuentre apoyos economicos Yy
pedagégicos para una transformacisén substancial que mejore
la situacion de vida de los indigenas habitando en sus
comunidades. asi como también, durante la vida temporal de

migrantes.

Hoy en dia. el Programa de la Modernizacidn Educativa,
ha implantado un nuevo modelo educative. en el cual se

concibe a la educacidn:

"ecome un sistema de relaciones donde se identifican las
necosidades basicas de aprendizaje del individuo. En
oste sistema se define qué es 1o educable en el
individuo y como este educable llega a ser educado.
Concebir la educacion desde esta perspectiva, explicita
la funcioén que desempefia la teoria educativa en el
modelo. "(55)

A pesar de todo ello. sigue siendo evidente la actitud
negativa del Estado. ya que los planteamientos del Programa
de Lla Modernizacion Educativa para la educacioéon indigena,
nuevamente se han quedado truncados después de tres afios de
haborse declarado y puesto en marcha. El problema educativo
que enfrenta el subsistema de la educacidn indigena. no ha
podido avanzar en lo cualitativo. Las escuelas contindan con

sus rutinas tradicionales. Es decir., se siguen utilizando en

ellas. los programas escolares de cardacter nacional., los
mismos nétodos de ongefianza., las mismas formas de

interaccion del naestro con los alumnos durante el

aprendizaje. etc.

(55) CONALTE . Hagia ub_pueve modelc edugativo. Modernizacien sducetive. Temo 2.
México, julio 31 de 1991, p. 76.
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Aun con los cursos de actualizacion del magisterio
promovidos por el Programa Emergente. ol magisterio indigena
se resiste al cambio. frente a fendmenos sociales cambiantes
y mas comprometedores, como es el caso de muchas de las
escuelas primarias de la Mixteca Alta, en las que por la
disminucisén de numeros de alumnos, por causa de la
planificacién familiar vy la desercién por el fendmeno
migratorio, se han reducido el numero de persocnal docente,
por lo gue un profesor dltimamente tiene a cargo un grupo de
alumnos compuesto de dos a tres grados de escolaridad. Ello
complica todavia mds, la va deteriorada imagen que se tiene

en ol aspecto pedagogico de la educacidén indigena.

2. Reproduccién cultural y migracion

Esta visto que todo sistema social. tiende a conservar
estable su estructura econdmica. social, politica y cultural
a traves de las escuelas., mismas que “copian el orden
establecido. véa sea que este orden sea 1lamado
revolucionario. conservador o evolucionista."(56) T.0
cierto es que estas escuelas quedan condenadas a rveproducin
1a ideologia de la clase social que en ese sistema domina,
como el caso de México, en donde la clase capitalista domina
sobre la clase trabajadora, incluyendo a las etnias
indigenas que son subordinadas por diferentes medios, entre

los cuales se encuentra la escuela.

Es visible que la educacion indigena que hasta ahora es

suministrada a los nifios indigenas., tiene caracteristicas

(56) 1van illich, gL _ali Un_mundo _sin _escuelas, 7 ed.. México, Nueva Imagen,
1989, p. 10.
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snajenantes que se basan de una ideologia que aleja a los
nifiose de su contexto, imponiéndoles una nueva forma  de
concebir el mundo., asi también van adquiriendo la préctica
de normas. valores y creencias cuyos componentes provienen
de una cultura ajena. para los nifios. perc muy propia para
1a clase social dominante. Lo grave de todo esto es que ésta
cultura plasmada en el curriculum abierto y oculto de 1la
escuela, es legitimada por sujetos de extraccién indigena
como en el caso de los maestros de oducacidén indigena. La
mayoria de ellos aceptan por ingenuidad y porque fueron
formados pedagdgicamente para reproducir cultural Y
socialmente las relaciones de fuerzas existentes entre la
clase social en el poder y la clase oprimida, imponiendo un
capital cultural ajeno, convertido en contenidos del
programa scolar. como tunicos conoccimientos verdaderos vy,
por eso mismo s piensa gque son dignos de ser ensefiados sin

la menor reflexidn, ni critica alguna.

La practica de esta cultura ajena, pasa desapercibida
generalmente en las escuelas. Es decir. los maestros y las
maostras indigenas, desempefian la funcidn de ensefiar a log
nifios. pero. en su mayoria carecen de una formacién adecuada
que les impide darse cuenta de la invisibilidad de las
intenciones ocultas vy tendenciosas de la clase social
dominante, cuando Trealizan sus actividades cotidianas.
Aunado a ello, algunos consideran valiosa la cultura
occidental porque a ellos les ha servido para obtener el
trabaijo que tienen ahora. Por eso. méas procuran mejorar la
motadologia de la ensefianza vy el refinamiento del espafiol,
cuya lengua es con la que ensefian los contenidos, a nifios
que a veces son totalmente monolingies en la lengua mixteca,
al mismo tiempo. marginan los elementos culturales de la

etnia. sin ser enseflados a los nifios.

Los maestros se concretan a ensefiar en un solo aespacio
que es el saldn de clases. Una de las maestras de la escuela
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primaria indigena. estudiante de UPN {Universidad
Pedagdgica Nacional). en la modalidad gemiescolarizada.
explicé ante la siguiente pregunta: LsAcostumbra usted salir
fuera del saldén con sus alumnos a investigar en el campo Yy

la vida social de la comunidad?

"Woy a ser breve, siempre tengo el deseo de salir con
mis alumnos a realizar estas investigaciones. pero, las
autoridades del lugar. no lo permiten. A veces también
los padres de familia lo toman a mal, piensan que 50O
es perder ol tiempo con los alumnos., que es0o no es
ensefiar. ©ino sacar a log nifios a recrearse... lo peor
os que los mismos compafieros maestros nos reclaman en
las reuniones de consejo técnico. Dicen que eso deja
mal al personal docente. ante la comunidad, y ademas
eso distrae a los alumnos de otros grupos. causando
molestias  a los maestros Jue estan trabajando con

ellos. "(57)

L.a practica rutinaria que traen los maestros desde hace
varias décadas., hoy en dia, va forman parte de la cultura
escolar, algo inamovible que afecta a aquellos maestros que
tionden a cambiar ese lugar estatico por lugares proveedores
de riquezas para el aprendizaje. Yy que se encuentran

justamente fuera del salén de clases comno son: la

investigacion en bibliotecas publicas. la igacion

comunitaria, el estudio de la naturaleza, entrevistas con

autoridades. entrevistas a log padres y madres de familia,

registro y andlisis de los fendmenos sociale que ocurren en
la comunidad, etc. Ello ayudaria a los alumnos a comprender
mejor 1a realidad del entornc en que viven. Sin smbargo,
para llegar a lo anterior. es necesario gque se transforme

ecsn cultura escolar arraigada en las escuelas indigenas.
(De que depende la aprobacién o la reprobacién de los

alumnos de esta escuela?

Otra pregunta en Jue los maestros coincidieron en

comentar:

(57) Cenversagigp con una maestra  nativa del lugar de la 1nvestigacion.
piciembre de 1993,
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“Hay muchos factores, pero, $e dobe directamente a los

padres de familia. Hay muchos padres que migran -fuera
de la regidn y a veces no vigilan la asistencia de los
nifios © no compran los materiales que sus hijos
necesitan. .. esos son log factores due causan la
reprobacién., pero si depende mucho de los padres de
familia, © también por cuestion de enfermedad. Otro
factor seria. el desarrollo mental del nifio. la
desnutricion y problemas de sus padres. Ahora cuando un
nific aprueba, es cuando se tiene el apoyo de sus padres
o el nifio en si, tiene una capacidad mental que con el
simple hecho gque el maestro esté trabajando con ellos.
ol nifio va asimilando los conocimientos que el maestro
ensefia . “(58)

f£sto nos da entender que, si el nific aprende, eos
inteligente o es que tiene tode el apoyo y la atencion de
sus padres. LQueé significa ésto? Se puede deducir que existe
on las escuelas, una fuerte evasion de responsabilidad y de
compromiso de parte de los maestros con la educacidn de las
comunidades. Es decir. aprendan o no aprendan los nifios, eso
no repercute en nada que atecte a los intereses de los
maestros. por ejemplo: en su percepcion salarial, o cece del
trabajo, etc. La federacién es la unica que puede
afectarles en este caso. Ademas, si lo hubiera, estd de
inmediato la intervencitén del sindicato para defender sus
derechos laborales. Lo que quiere decir. que los maestros se
han enajenado del compromisc que tienen con su grupo étnico
on coadyuvar el desarrollo de los valores de la cultura.

Todo porque los maestiros han adoptado en gran medida las

costumbres de los "“tilas“(59), por aste hecho se les puede
considerar cCOmo lo sefiala Jacinto Arias, "seres an

transicion. “(60)

(58) Entrevista_colective al personal docente de la escuela primaria indigena en
donde se hizo el registro de clases. Enerc de 1994,

(59) En la lengua mixteca quiare decir mestizo., refiriendoss a los sujetos
culturalmente diferentes. Con  este misme término e designan  las  cosas
provenientes ds la industria.

(60) Jaginto Arias. "Los moestros: estudic de un grupo de tzotziles Yy tzeltaleos
sn trensicion” en m_mmsium;ggﬂg_dy_,,lgﬂ_mmb México, SEP/SEPTENTAS No. 188.
1975, pp. 101-123.
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Bl -trabajo burocratico y sindical obstaculizan el
trabajo pedagdégico ¥ hacen gque los maestros s sientan

ajenos de la problemética real del grupo de alumnos que

atienden. Por un lado, obstaculizan el hecho de rendir
continuamente la documentacién del grupo. Las reuniones
oficiales en la cabecera de zona SO frecuentes. Los

masstros suspenden las clases para asistir en estas
reuniones, pues se hacen durante los dias hébiles Yy en
horario de clases. L.a superioridad exige uniformidad v

limpieza en la requisicién de los documentos .

A veces, los docentes reciben los tormatos de
estadisticas o los cuadros de calificaciones vy todavia no
han aplicado examenes a ios alumnos, lo que hacen es dar
calificaciones estimativas. Esto va propiciandoe en el
naestro evasion de responsabilidad real con el aprendizaje
de los alumnos. de tal manera que al finalizar el curso. en
ocasiones reprueban agquellos alumnos que superaron
finalmente VY aprueban aquellos que por equis problema se
retrasaron. Pero, eso no importa, porque los reportes ya se
hicieron ante las instancias superiores de la estrucﬁura

purocratica y ello protege al maestro.

por otro lado, las reuniones sindicales también son muy
constantes y s© hacen al igual que las oficiales. en dias
habiles y muchas veces roban horas al horario de clases.
Todas estas practicas enajenantes van alejando
poco a poco al maestro de su responsabilidad concreta y va
orillandose a caer en la realidad positiva. en donde 1o
concreto y valido son los examenes Yy la documentacion
requisitada. firmadas por el maestro, autorizadas por el
director de la escuela Yy entregadas al supervisor escolar,
para gque este le dé curso hacia el extremo superior de la
estructura del subsistema. Con ello., se demuestra el cabal

cumplimiento con l1a educacion indigena.
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Para . .los maestros mixtecos que han ingresado al
servicio educativo en los dltimos afios, tienen una visiodn
personal aun mas incongruente con la realidad de las
comunidades indigenas en relacién a la vision de grupo, como
ia que tienen los maestros que ingresaron al servicio hace
mas de 20 afios. Actualmente la preocupacion de los maestros
mixtecos de nuevo ingreso. en su mayoria. esta enfocada
prioritariamente a comprarse motocicleta, carro, predios
{lotes) en la ciudad de Tlaxiaco y Oaxaca. construccidn de
casas, etc.., como platica uno do los maestros nativos
ingresado con estudios de bachillerato al servicio de la

oducacisén indigena, hace 6 afios. aproximadamente.

“Mi ambicidn junto con otros compafieros al ingresar al
servicico era de comprarnos algun vehiculo en

primeros afios de servicio. Ya logré mi suefio al
comprarme esta camioneta. Ahora estoy congtruyendo mi

casa. Terminando eso me pondré a estudiar, porque
parece gque ahora con la modernizacion van a tome muy
en cuenta los creditos de estudios para la carrera
magisterial . " '

Ello demuestra gque a mas afios de escolaridad. se va

perdiendo la forma de tomar decisione sobre los elementos

culturales. tanto propios como ajenos. Como Lo explica

Bonfil Batalla en la teoria del control cultural:

"La capacidad de decision es, desde otro angulo. un
fendmeno cultural, en tanto las Lsiones (el
jeio del control) no se toman en sin
wto, ni en un contexto neutro., s$ino én de
stema cultural gque incluye valores, coneocimientos,
habilidades y capacidades presxistentes.
Bl cultural, por eso, no s absoluto ni
abstracto. $ino historico... el control cultural no
s6lo implica la capacidad social de usar un determinado
elemento cultural. sino ~-lo que es ain mas importante-
1a de producirlo vy reproducirlo. "(61)

(61) vuillermo Bonfil Batalls. __Pensar. pUSBLIA. SWitura. Mexico, Alianza. 1991,
pp. 49.
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Tomando en cuenta este principio tedrico, podria
explicarse. que es por el largo periodo de inculcacidn de un
capital cultural ajeno. que reciben los maestros en los
nivelaes educativos., antes de ingresar al magisterio. por
eso, son mas adictos a los elementos del capital cultural
ajeno, que al capital cultural propio. Por eso mismo, =2

dejan como cosas secundarias a realizar, el trabajo

extraescolar con la comunidad, la investigacion, la
formacién profesional, etc.. porque se concibe al trabajo

oducativo como un trabajo que tiene patrdén y que ese patrdn
ss la Secretaria de Educacién Publica. Por lo tanto., el
unico trabajo que se debe hacer es ensefiar los contenidos
del programa, cumplir con las tiestas patrias vy las
ceremonias rutinarias, componentes del curriculum oculto. Es
agqui donde la educacién no adquiere sentido ni finalidad a

favor de lag comunidades, sino al contrario se convierte en

una educacion integracionista. En suma , se encuentran
ausentes: la reflexién., la critica. la creatividad, y la

identidad que se pone en conflicto al preferir més los
objetos de una cultura ajena que lo propio. De ahi que los
masstros de nuevo indgreso, han puesto mas atencion a su
comodidad personal, antes que formarse en la docencia. Esta
forma de pensar y actuar de los maestros recientes, puede
acelerar la integracion de las comunidades indigenas que aun

conservan su cultura y su lengua materna.

#n los altimos afios. la mayoria de los docentes solo
cumplen con el horario de clases y se retiran diariamente,
algunos haciendo uso de su vehiculo vy otros del transporte
colectivo, para regresar al lugar donde tienen la comodidad
de wvivienda. comida vy un ambiente tfavorable a sus

conveniencias.

LCual es el verdadero propoésito de la educacidn
indigena? Aqui hay dos cosas. el propésito real de la
educacion indigena tal vez sdélo lo conozcan los funcionarios
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de confianza. Sin embargo. en la practica de esta educacidn,
se observa tan sélo el cumplimiento a ciegas de los maestros
por un lado y por otro, los padres de familia mandan a sus
hijos a la escuela, por obligacidn de educarlos., con la

creencia de darles un futuro mejor.

cuando la accién pedagdgica contribuye a reproducir las
relaciones de fuerzas que existen entre las clases sociales,
cuyo objetivo oculto es el de acrecentar la fuerza de
trabajo que requiere el capitalismo, incluyendo tode tipo de

trabajo que se desencadenan por el mismo modo de produccidn

"’

(sirvientas, jardineros, choferes. etc.). No es méds que la
imposicion de ls arbitrariedad cultural en las escuelas
primarias indigenas,. que proviene de la clase social

dominante, como lo sefiala Bourdieu y Passeron:

"o ILa AP cuyo poder arbitrario de imponer una
arbitrariedad cultural reside en ultima instancia en
las relaciones de fuerza entre los grupos o clases que
constituyen la formacioén social en la que dicha AP se
ejerce (por 1.1. y 1.2) contribuye. al reproducir la
arbitrariedad cultural que inculca., a reproducir las
relaciones de fuerza que fundamentan su poder de
imposicion arbitrario (funcion de reproduccidn social
de la reproduccién cultural) . "(62)

En la escuela primaria indigena se lleva a cabo una
reproduccion cultural de cardacter integrador. a diferencia
de la reproduccién cultural que hacen las escuelas urbanas
con hijos de obreros, burdcratas, jornaleros. vendedores
ambulantes. etc.. que ya tiene caracteristicas de integrado
en donde las relaciones por el modo de produccion es
directa. Los nifios de la ciudad tienen contacto con un mundo
social diferente. en comparacion al mundo social de los
nifios indigenas. Los nifios que asisten en las escuelas
urbanas tienen contacto con un entorno casi todo artificial,

mientras que los nifios indigenas tienen contacto con un

(62) Pierre Bourdisu y J.C.Passeron. Qp.cif. p. 50.
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entorno natural lleno de variados vegetales. animales de

diterentes especies y minerales.

Los nifios de los centros urbanos corren peligros
vehiculares al acudir a clases, mientras que los nifios

indigenas sus peligros son con las viboras. los rios en los
tiempos de lluvias Yy los Jlugares accidentados que a Vveces

por curiosidad o por juegos frecuentan.

Los nifios de las ciudades no se dan cuenta
objetivamente como S producen los alimentos que ahi se
consumen, en cambio los nifios indigenas. ayudan a sus padres
a sembrar los campos agricolas, cuidan las gallinas. los

borregos. chivos, toros. burros. caballos, etc.

Los padres de los nifios de la ciudad vya estan

alizados,

1

integrados al consumismo de los productos indus
en donde la reproduccion cultural mantiene wviva a la
reproduccién social, dada las relaciones de producciton, que
tiene por ejemplo un padre obrero con el duefio de la
empresa. Es decir., viven ya un presente integrado.

En cambio. la reproduccidn cultural que practica la
escuela primaria indigena. s acoadyuvar el aceleramiento de
la integracion de las comunidades indigenas al consumismo de
ilas mercancias industrializadas y la adopcion de los hdbitos
de la burguesia. colocando asi a los nifios indigenas cComo

sujetos futuros a integrarse.

En este proceso, la mano de obra indigena al integrarse
al movimiento migratorio. vya torma parte de la reproduccion
social. caracterizada por las relaciones de fuerza de las
clases sociales antagdénicas. La clase social dominante que
tiene el poder vy los medios de produccidn  {(opresor o
burguesia) vy la clase social subordinada (oprimido o

proletariado). dque pone la fuerza de trabajo.
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a) El wsignificado que tiene la eduocacidn
escolarizada para los mixtecos

BEn este apartado. con el aporte del trabajo de campo,.
se hace un breve andlisis acerca del por qué las familias
mixtecas ven con esperanzas el mejoramiento de vida en el
future de sus hijos a traves de la educacion escolarizada.
que la escuela ofrece. LQueé gsignifica la educacion
escolarizada para los padres de familia? &Qué relacidn

guarda entre el proyecto de vida que tré

an los padres de
familia para sus hijos con la educacion escolarizada?
LCumple la escucla con las aspiraciones educativas que

tienen los padres para sSus hijos?

Bl ingreso del nific mixteco a la escuela primaria. se
hace bajo ciertas creencias de parte de los padres de
familia, que de alguna manera proyectan el futuro de sus
hijos y el ftuturo do la comunidad o region. Algunas de estas
creoncias son las siguientes: 1) Los padres de tamilia creen
que la mejor herencia que pueden dejar a sus hijos en la

actualidad la educacion escolari

1da, bajo el supuesto de
que con esta opcién, los hijos ya no sufriran igual que
ellos: 2) Los padres de tamilia creen gue mandar a sus hijos

a la escuela a vestudiar” es con el fin de prepararlos para

defendo

» y para alcanzar una igualdad comunicativa con los

que hablan Y escriben el castellano (funcionarios,
investigadores. comerciantes. etc). para defender los

principios de unidad y valores de la comunidad, pueblo vy
regidén: 3) Se cree también que mandar a sSus hijos a
vtestudiar”, o8 facilitar su contacto social con la gente
mestiza al lntegrarse a la vida migratoria.
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Veamos lo que opinan los mixtecos acerca de lo que es

la educacién para ellos. La siguiente entrevista fue con la

sefiora Sabina de 70 afios de edad:

E (Entrevistador): Dofia Sabina LPor qué quiso usted que sus

DONA

DORNA

hijos asistieran a la escuela?

SABINA: "Pues. para que estudiaran y que. consiguieran
un trabajo de gobierno como lo tienen ahora... de
cuatro hijos varones y una hija que tengo. todos s
saben defender en la vida. Cuatro de ellos incluyendo a
la mujer. salieron de maestiros: dos trabajan agqui en la
regitén y dos en Ensenada, Baja California... ellos
aunque trabajan en otros pueblos de la regién o de
Estado, nunca olvidan de la comunidad ni del pueblo,
siempre han servido en diferentes cargos. Mi hijo. el
menor no quiso trabajar de maestro, ahora se dedica al
comercio. .. Los primeros tres de mis hijos terminaron
la primaria con mas de 15 afios de edad, pero., de ahi
siguieron estudiando en otras escuelas qrandes de

Qaxaca . "

LA quéd se debid que sus hijos hayan terminado la
primarvia, fuera de la odad escolar, y por qué quisieron

?

seguir estudiando en otras escuelas grande

SABINA: “"Bueno. la verdad es que, mi esposo siliempre

anduvo trabajando en Veracruz. en la cafia v en el café.
Llegé un dia que todos nos fuimos con é1., pero. nos fue
muy mal, porgue trabajdbamos mucho y muy poco nos
pagaba el patrdn, queriamcs regresar. pero, nunca lo
podiamos hacer, porque nunca Ltograbamos ahorrar dinero.
Nos enfermabamos mucho también, todo era muy espantoso.
Hasta gque un dia, nos decidimos retornar a nuestra

tierra aunque sin dinero... Cuando regresamos todo se
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nos habia echado a perder. solo nos quedaba la 'casa

grande"(63) y en muy malas condiciones: las tierras
abandonadas se estaban erosiocnando; ya no contédbamos
con ningin animalito doméstico, los frutales y nopales
que tenlamos. los acabaron los animales de los vecinos .
Egtaba muy triste nuestro lugar. Todo lo tuvimos dque

smpezar de nuevo, después de 8 afios que anduvimos

fuera. Mis hijos volvieron a reingresar en la
escuela. .. el tercero de ellos estaba ingresando apenas

a sus 9 afios de edad. Con ese sufrimiento aprendimos a
pensar. tanto los padres como ellos mis hijos que les
sirvio en mucho, porque de ahi en adelante le pusieron
mucho empefio y desde entonces me dediqué a darles apoyo
a mis hijos., pensando en la vida futura de ellos que no
sufrieran igual que nosotros los padres. .. jamds volvi
a salir lejos de la comunidad. aunque mi esposo siguiod

viajando a veracruz. "(64)

#1 fenomenc migratorio. por un lado. ha sido un medio
de adguirir conocimientos al exterior de la region.
Conocimientos como el de obtener mejores puestos de trabajo,
i se cuenta con altos niveles de estudio, o el descubrirc
gue se puede ganar mejor si se aprende algun oficio de
taller, etc. La gente gque migra temporalmente careciendo de
estudios, también aprende a pensar, porque los trabajos para
ol analfabeta. son demasiado pesado y el salario siempre es
mucho mas bajo. De ahi que los inmigrantes que decidieron
watablecerse en algun lugar del interior de la Republica, es

que tuvieron que buscar otras opciones de trabajo.

por otro lado, se ha visto que los migrantes temporales

son los mas explotados dentro del movimiento migratorio.

(63) Ast conciben los mixtecos a la casa donde dormitan y guardan las cosas
valiosas. Una casa con seguridad. )

(64) Enitrevigia grabada sn lengus mixteca. La traduccion en sspafiol ess mia.
Enero de 1994.
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porgue. por.el. corto tiempo que duran fuera de su region. no
tienen la posibilidad de aprender otros tipos de trabajo.
que pudiera favorecer su economia, lo que hace que
permanentemente sean siempre los trabajos rudos los que les

toca realizar.

También podemos ver que la migracién temporal y la
institucion escolar, tienen una cierta relacién, en la que,
por exigencia de la escuela en la educacion de los nifios.
parte de la tamilia se abestiene a migrar. En muchas familias
s6lo migra el padre, o a veces acompafiado del hijo mayor. La
madre generalmente se queda a darle sustento alimenticio y
cuidado a los hijos escolarizados. como el caso de dofia

Sahina.

Las maestras mixtecas como madres de familia, piensan
sobre el futuro de los alumnos que atienden y de sus mismos
hijos., como veremos en seguida, parte de las entrevistas con

dos maestras de la misma zona escolar:

E (Entrevistador): Maestra Alma. LPara gué cree usted que

s les ensefia a los alumnos en la escuela?

MAESTRA ALMA: "Al nifio se le ensefia para que aprenda a
defenderse en la vida: para que sepa guliarse cuando

salga fue

a de su regidn. pues es necesaric que salga
fuera de la regidén para adquirir ciertas experiencias vy

despuds pueda regresar a ayudar a los demds paisanos”

B LQué opinidn tiene usted acerca de su hijo, en cuanto a

su formacién para su vida adulta?

MAESTRA ALMA: "Bueno yo pienso que. en primer lugar debera
mi hijo estudiar en las escuelas de la regidn vy
posteriormente le ayudaré para que salga al exterior a

realizar estudios avanzados, pero con la condicidn de
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que--regrese. .a la regién a orientar vy ayudar a los

demas . "

siguiente entrevista:

E: sué  prefiere usted maestra Jovita. que sean sus

alumnos en el futuro?

MAESTRA JOVITA: "Yo pienso que los nifivs tienen derecho de
aprender muchas cosas porgue lo van a requerir en su
vida adulta y porgque van a necesitar al salir fuera de
ia regidn. Pues en verdad, agqui no tenemos asesorias en
el campo. Es necesario que salgan fuera para que
adquieran experiencias y Ya regresan a trabajar sus
tierras y ademas, van a servir de autoridades en la
comunidad o en el pueblo. entonces deben saber hablar y
escribir el castellano para poder detender al pueblo
ante cualqguier problema politico Y social que

sobrevengan. "

E: JOué  aspiraciones en particular tiene usted hacia sus

hijos en el futuro?

TRA JOVITA: "Yo en particular, me gustaria que mis hijos
se prepararan en diterentes areas de las cilencias para

que regresen a orientar a los demas de la region. "

De alguna manera los maestros y maestras tienen aunque
minimamente, ideas sobre ol futuro de los sujetos en forma
individual y del desarrollo do la comunidad, a largo plazo.
$in embargo. esto que externan no se materializa en su
propia practica. Ello indica que es necesaria una formacidén
pedagdégica apegada a la realidad de la regidn, que brinde
las posibilidades de hacer una educacion alternativa, como

1o ha venido planteando la Seccién XXIT., del SNTE (Sindicato
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Nacional .de Trabajadores de la Educacidn) del Estado de

Oaxaca., desde hace més de una década atras.

Los jovenes estudiantes que tienen experiencias de vida
migratoria. también tienen su propia opinién acerca de lo
que consideran que ©s la educacién. El siguiente trozo. es
s6lo una parte de la entrovista con Maria, una joven de 16

afios de edad.

E: A tu eodad Maria diHas salido fuera de la comunidad

alguna vez?

MARIA: "s8i., anduve trabajando en varios lugares vy ahora
regresé a estudiar. .. dltimamente estuve trabajando en

la ciudad de México., por ahi por el Mercado Hidalgo. . . "

B LJPor qué volviste al CBTA (Centro de Bachillerato

Tecnoldgico Agropecuario) otra vewz"?

MARTA: “Es que quiero terminar ©l bachillerato, para que me
den mi certitficado vy haber si puedo con eso conseguir
un trabajo permanente. porque salir lejos sufre uno
mucho y a veces nos pagan lo que ollos quieren y nadie

habla por noOsSOLros.
i iTe gustaria trabajar aqui en la region despuds?

MARTA: “Pues si. teniendo un trabajo seguro vy permanente.,
por eso regrese a terminar para ver si con mis papeles

pueda yo conseguirlo. "

E: iLa escuela te habia dado conocimientos para la

migracion?

MaRTA: "No, lo qgue mas nos sirve es saber leer y escribir y

hacer bien las cuentas, Yy un poco que en la escuela
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aprende. uno a convivir con los compafieros vy practicar
ol castellano, pero lo que mas nos exigen donde vamos &

solicitar trabajo. son los cortificados de estudios.™

Los joévenes que abandonan sus estudios y se integran al
movimiento migratorio., los golpes de la migracién temporal
sirven como reflexién, para gdque regresen a terminar sus
estudios y obtener el cortificado correspondiente.

El1 certificado de estudios tiene caracter simbdélico que
le sirve al propio sistema capitalista, puesto que, no
representa tanto el desarrollo de la capacidad intelectual,

sino. al contrario, como 1o sefiala Olac Fuentes Molinar:

w ., la escuela no s un medic para el desarrollo de
las potencialidades humanas. Por el contrario, atrofia
ol desenvolvimiento de las capacidades intelectuales:
destruye la curiosidad, la imaginacidén y la iniciativa
que son las mas genuinas disposiciones de la mentalidad
creadora: estimula, como rasgos dominantes del
cardcter, el temor, la sumisidn, ia competividad por la
recompensa externa, el arribismo cinico. Soclalmente.
contribuye a consolidar las diferencias de clase, raza
y cultura Yy a adecuar a los seres humanos a 1
posiciones desiguales que les esperan on las relacl
sociales de trabajo y de poder politico. "(65)

El certificado de estudios. representa los
conocimientos que se supone que tiene un sstudiante gque haya
terminado el curso de cualquier nivel de estudios. $in
ambargo: este documento y les titulos, son los simbolos
representativos de los valores, normas y creenclas logrados
por el curriculum ceulto en la escuela, como lo sefiala Ivan

Iilich. cuando dice que:

"Todos ios nifios aprenden, gracias al curriculum
oculto. que el conocimiento ocondmicamente wvalioso es
resultado de la ensenhanza institucionalizada y que lc
titulos sociales son resultado del rango que se ocupa
on el proceso burocratico. "(66)

(65) Olae: Fuentes Molipar. Critica_. o 1o escuela. Bl _reformisme xradicel..en
Egtoadaes Unidos.. México, El Cabellito, 19845, p. iz2.
(66) tvan fillich, et ul: Qp. €ik. pPp. 18y 19.

76



No queda lejos. la idea expresada por algunos padres de
familia. cuando dicen "mandoc a mis hijos a la escuela para
que siquiera aprendan a leer Yy hacer cuentas". Porque 1lo
maximo que puede hacer la escuela es eso. y el de aprender
hablar el espafiol gque va implicito en "aprender a leer". En
lo que mas se ocupa ey formarles a los alumnos, valores,
normas Yy creencias. cuya reproduccion cultural es la

reproduccion social que ocultamente prevé el capitalismo.

por otra parte, los padres ideologizan a sus hijos
antes de ingresar a la escuela, en base a sus experiencias
vividas y de lo que observan de estudiantes que egresan del
nivel medic superior e ingresan al *"trabajo de gobierno',
por eso, no obstante. de la exigencia e imposicidn en ol qué
aprender y el coémo aprender, de parte de la institucion
escolar. algunos padres de familia se convierten en aliado
del docente para obligar a los hijos a cumplir fielmente con
los mandatos de la escuela, como bien lo apunta Guillermo
Labarca:
wLa escuela se impone y encuentra la cooperacion
familiar ademas, en los estimulos que utiliza: llega a
ser una obsesién tamiliar el rendimiento escolar de los
alumnos. El ser 'primero del curso’ vy tener 'buenas
notas de conducta' son ideales a los que aspira, para
ol escolar, todo el medio que Lo rodea, sin entrar

janas en tela de juicio las pautas de evaluacidn que
utiliza la escuela."(67)

=1 nifo al llegar a la oscusla, las creencias y las
esperanzas de los padres., son retorzadas Y ademéas
transformadas en metas opcionales gue van interiorizando
poco a poco los nifios. Estas metas conllevan a establecer
explicita e implicitamente un compronmiso de agsistencia

permanente a la escuela. Para Ivan Illich. la escolaridad

g |

(67) Ouillermo Labarca. "El sisteme educacional” en Labarca Guillermo. at.ali
Lo _educacion PUurguess.. 3 ed., Moxico, Nueva lmagen, 1979, p. 81,
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w, .. Un proceso que especifica edad y se relaciona con
maestros, y exige asistencia. a tiempo completo, a un
curriculum obligatorio... ia escolaridad debe., por lo
tanto., ser buscada como dnico medio capaz de educar. 4
sucede entonces que una vez que SO acepte la necesidad
de la escuela, se acepta facilmente la de otras
instituciones. "(68)

Algunas de las metas: opcionales que los padres de
familia y maestros de la escuela trazan y deciden por los
nifios son las siguientes: 1) Depender en ol futuro, de un
trabajo de gobierno como profesionistas (maestros. abogados.,
madicos, etc. ). para que se tenga un trabajo seguro,
permanente vy menos pesado: 2) Desempefiar puestos de trabajo
deo alto nivel, para tener un vbuen sueldo" al ingresar a la
vida migrante, en caso de no lograr la primera meta
moncionada., vy 3) Dirigir con capacidad Y honradez el
progreso del pueblo, cuando se tenga que desempefiar Ccargos
de autoridad tradicional. buscando siempre las mejorias de
las condiciones de vida de las familias y de la vida

comunitaria.

Las creencias de los adultos en el plano educativo hace
que proyecten a sus hijos a ciertas metas a alcanzar. Estos
anhelos de los padres a los hijos. los pedagogos le
llamarian fines de la educacién, mismos que empujan a los
padres y a los hijos aceptar Yy cumplir el llamado de la
escuela. Sin embargo. en ninguin momento $e formalizan estos
fines entre la escuela y la comunidad en general. Es decir
que jamas acuerdan el qué (contenidos) debe ensefiar la
escuela. el para qué (fineos educativos) debe ensefiar aquello
y el como (relacidn alumnos-maastro) abordar alumnos vy
masstro aquellos contenidos, cuidando no atentar contra la

cultura étnica.

(68) fvan fllich y E. Reimer. "La descolarizacion de ia sociedad” en Palacios
Jesus. Q. ¢it. pp. 564 y 565.
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No es ajeno que los padres de tamilia vean a la escuela

como un centro aportadora de medios {educaciodn) para
defenderse en la vida individual vy colectiva, porque si
miramos a la historia, ella nos va a decir que es con la
introduccioén de la escuela en las comunidades indigenas, la
que dio origen a la migracidén, porqgque curiosamente. el
fendmeno migratorio‘en la Mixteca fue creciendo cuando las
comunidades adquirieron la escuela primaria rural federal.
1lamada asi hasta 1972. cuando los promotores culturales
bilingiies trabajaban juntos con los maestros del "Sistema

formal®.

En la década de los setentas. los promotores culturales
se separaron del subsistema de educacion formal y empezaron
a fundar numerosas escuelas llamadas extraescolares en las
partes mas apartadas de la regidn; al mismo tiempo que éstas
eran retforzadas con la fundacion de Las secundarias
técnicas, principalmente en la jurisdiccion del distrito de
Tlaxiaco. como: la Escuela Secundaria Técnica (EST) No. 24
(antes ETA No. 203) fundada en 1970, en San Miguel el
Grande: mas tarde en 1972 se fundaron otras gsecundarias
téenicas en Chalcatongo, Tlaxiaco. Itundujia y Yosondia.

En Tlaxiaco que es la cabecera judicial distrital. vya

funcionaba para los aflos gque se mencionan  la Escuela
secundaria Federal y el Centro de Estudios Cientificos v
Tecnoldgicoes (CECYT). hoy. con el nombre de Centro de

Bachillerate Tecnoldgico Industrial (CEBTIS) No. 2.

En 1976 se tunda en San Miguel el Grande. el Centro de
Bachillerato Tecnolégico Agropecuario (CEBTA) No. 77. En
1988. se credé en Chalcatongoe el Colegio de Bachilleres de
Qaxaca y el 1989, se cred en la ciudad de Tlaxiaco el
Instituteo Tecnoldégico Regional de la Mixteca, para dar
educacién superior.
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En lo gque va la presente década, se han multiplicado
considerablemente las escuelas secundarias federales vy
telesecundarias en casi todas las cabeceras municipales Y

agencias municipales con alto ndmero de habitantes.
-

£1 movimiento migratorio en forma sincronizada al
fendmeno educativo. se fue acrecentando en las ultimas tres
décadas. Es decir a 'mas educacién” mas migracién, a més
afios de escolaridad mas posibilidades de conseguir un
"grabajo de gobierno" (ser profesionista), a mas afios de
estudios mas docilidad, dependencia, competividad, orden,.
disciplina, respeto. responsabilidad e individualismo.
.Seran estos. los valores que los padres de familia desean

para sus hijos?

]l sefior Zenodn Sanchez de 72 afios de edad. nos comenta

1o siguiente:

" . ahora. en este tiempo va no conviene tener varios
hijos... antes fijese que las familias que tenian
muchos hijos eran ricas o sea que tenian muchos
animales y sembraban bastante, porgue todos trabajaban,
ahora, veo gque las familias que tienen varios hijos de
nada sirve porgue son las mas pobres., son las que mas
sufren, porque ahora lo que mas importa es la escuela.
Todo es pura escuela. desde muy chigquitos los nifios los
piden los maestros para que ingresen a la aescuela. Por
eso los hijos en vez de que ayuden en el trabajo ©
cuiden los animales, ante exigentes se ponen a pedir
dinero para su ropa, para Sus zapatos, para sus vtiles
escolares. Eso obliga a veces a salir de la region a
trabajar para conseguir el dinero... Es  bonito gque
estudien los hijos porgue puede ser la mejor herencia
que les podemos dejar., pery depende de ellos que si le
ponen interes. pero, también hay problemas con los que
estudian porque si llegan a encontrar un buen trabajo
on donde andan, a veces ya ni se acuerdan de uno, como
me esta pasando con mi hijo., agarrd camino para Estados
Unidos. lo he estado llamando que se venga porgue Bl es
ol unico hombrecito en la familia y ni caso me hace. LO
mismo pasa con mi hija. se casd con un joven que es de
otro Estado y pues, viene ya de vez en cuando, y asi
igual pasé con otras dos... Eso es lo que hace la
escuela. abre los ojos de la gente para que wvean cosas
muy diferentes de las que tenemos aqui y sobre esa
ambicion ya no se allan con nosotros. . . "(69)

(69) ConversaciOn grabsda durants un teguio (trabajo de cardcter comunitario) an
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Es evidente el divorcic entre la vida comunitaria y la
educacion escolarizada gque imparte la escuela, no es
congruente de lo que la escuela ensefia con las necesidades
de la realidad social. Al parecer los padres de familia
tienen mAs clara la idea de lo que deberia ser el fin
oducativo y no los maestros de la escuela que se concretan a
reproducir los contenidos impuestos por la clase social

dominante.

Mientras los padres de familia desean para sus hijos
una educacién para la vida, los maestros aungue si alcanzan
entender ese desec, pero la atadura a que estan sujetos de
las imposiciones que provienen de la estructura del Sistema
BEducativo Nacional. Ello hace que los maestros olvidan sus
compromisos que tienen con la educacion gque realmente
requieren los sujetos de su grupo étnico.

Iin este sentido, como ya se dijo, la escuela primaria
indigena, no es mas dque un centro de extensidén  cultural de
la clase socia dominante Jgque promueve e impone en el area
indigena un capital cultural ajeno para inculcar ciertos
valores que convienen al sistema capitalista, como lo sofiala
vasconi cuando se refiere que el sistema educativo, desde el

punto de vista funcional es:

v Una agencia, a traves de la cual,
personalidades individuales son entrenadas para
motivacional Y téconicamente adecuada para
cumplimiento de los roles adultos (...) La funcidn de

socializacioén puede ser interpretada como el desarrollo
en los individuos de las lealtades vy capacidades que
son prerrequisitos esenciales para el futuro
cumplimiento de su rol. "(70)

Los duros golpes de la migracidn han hecho que los

mixtecos tracen en la actualidad metas para sus hijos. que

1a comunidad. Mayo de 1994,
(70) Tomas Vasconi. "Modernizacion y crisis en la universidad latincamericana”
an Labarca Guillermo, et ali Op. cat. p. 20.

81




van. mas. alla que el simple hecho de aprender 1la lecto-
escritura y las nociones bésicas en matematicas, como se
nota en las palabras de la sefiora Sabina: "... para que
estudiaran y consiguieran un trabajo de gobierno

pensando en el futuro gque no sufrieran igual gque nosotros

los padres

Depender econdmicamente de alguna Secretaria de Estado
como trabajador es concebido por los mixtecos como un
trabajo menos pesado Yy ademds seguro Yy permanente a
diferencia del trabajo que da la migracién. Sin embargo, la
vida migrante no queda exento como opaidén en la vida futura
del nific o adolescente mixteco. Esta preocupacidn se refleja
en el pensamiento expresado por las maestras: "Al nifio se le
_ensefia para que aprenda a defenderse en la vida:; para que
sepa guiarse cuando salga fuera de la region..." Coinciden
las dos maestras. Al respecto dice Ivan Illich:

"Historicamente la fe en la educacion crecio

conjuntamente con la alguimia... hoy. la fe en la

ensefianza ha venido a constituir una nueva religidn en
el mundo. La naturaleza religiosa de la ensefianza no es
perceptible porque la fe en la ensefianza es. con toda
seguridad., ecuménica. La creencia de los alquimistas
modernos, que pretenden que la educaciaon puede
transformar a los hombres para que ellos se adapten al
mundo creado por las manos del hombre gracias a la
magia de la tecnocracia se ha convertido en una

religién universal, indiscutible y reconocida ahora
como tradicional."(@1)

Persiste la idea de solidaridad en los maestros vy
maestras que son padres y madres de familia y con mas de 20
afios de antigiedad al servicio de la educacion indigena. Se
tiene la esperanza de invertir en los estudios de los hijos
fuera de la regidén o del pals, pero con la idea de que
regresen a orientar y ayudar a la comunidad en diferentes

aspectos. como dice la maestra Jovita: "... me gustaria qgue

(71) Iven Iilich. "Ritual y mitologia en la ensefianza” en Palacios Jesus. Qp.
£it,. p. DEB.
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mis hijos se prepararan en diferentes dreas de las ciencias
para que regresen a orientar a los demés..." Sin embargo, en
estas ideas, carecen de planteamientos a favor de la
cultura. Se sigue pensando en apropiarse del capital
cultural ajeno., aunque ello no traiga consigo resultados que

beneficien a las comunidades.

lL.a escuela en este sentido destruye las aspiraciones,
ios suefios. la esperanza y la fe que le tienen las familias.
cuando no forma a los hijos ni para quedarse en la comunidad
ni para enfrentarse conscientemente a la realidad de la vida
migrante . JQué es lo que en realidad ensefia la escuela? se
pregunta Jesus Palacios y se contesta:

"La escuela ensefia el consumo de instruceciodn,

pervirtiendo la natural inclinacidn del nifio a aprender

y desarrollarse. Ensefian al nifio que ese consumo debe

ser escalonado. progresivo y que debe ser administrado

por el maestro, especialista en la confeccidn vy
difusidn de paguetes educacionales. La escuela onsefia e

impone la alienacion... La escuela no relaciona el
aprender con la instruccion en determinadas funciones
sociales, sino con la subordinacién. Esto no es ni

educador ni justo. No es educador ya que la escuela
rogerva los escafios mas altos de la pirdmide de la
formacioén para aguellos gque se adaptan en todos sus
pasos de aprendizaje al patron de su  conocimiento
social determinado desde fuera. No es justo porque no
relaciona la aplicacidén de funciones con cualidades o
capacidades relevantes, sino con testimonios
insignificantes."(12)

En la experiencia de Maria, la estudiante entrevistada
nos hace ver que existe un chogue entre la enselianza de la
escuela con la realidad socioecondmica. politica y cultural.
tanto a nivel local como en los requerimientos a nivel
nacional cuando ingresan los sujetos a la vida migrante.
Ante la pregunta: é&La escuela te habia dado conocimientos
para la migracidn? Maria contesta: "No. lo que mAas nos sirve
os saber leer y escribir y hacer bien las cuentas. y un poco

que en la escuela aprende uno a convivir con los compafieros

(72) Ihidem. pp. 581 y 5B2.
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v practicar el castellano." Ello coincide con lo que explica

Guillermo Labarca:

" .. el choque entre la engefianza y la practica. Es
experiencia de todos los que egresan de la escuela la
inutilidad de los conocimientos recibidos, su
inaplicabilidad a las tareas productivas y lea vida
social. con excepcién de las técnicas mas generales
como leer y escribir y nociones de aritmética. Los de
la universidad deben . la mayor parte de las veces,
reaprender su profesidn en el mundo del trabajo y en la
sociedad. Es decir., deben transformar sus conocimientos
on conocimientos reales en un periodo posterior a la
escuela. "(73)

Las aspiraciones reales que persiguen los padres de
familia wvan desapareciendo al transcurrir los afios de sus
hijos en la escuela y que cada vez. los ven alejarse de sus
costumbres. tradiciones y de su ambiente familiar. porque
pasan més tiempo en la escuela que en la casa y porque aun
ostando en la casa traen trabajos de la escuela que realizar

(tarea). Sin embargo., nunca trabajos del hogar los llevan a

desarrollar en la escuela. porque si lo hicieran. son
castigados moral y fisicamente. Tan s6lo cuando en la

escuela estan distraidos por recordar a veces los problemas
socioecondmicos de la familia, disgustos entre los padres,
yva sea por los trabajos cotidianos o por los animales o a
voces por alteraciones alcohodlicas. etc. Los nifios son
reprimidos por este hecho, ante la cultura autoritaria que

profesa el maestro dentro del saldén de clases.

En la escuela todo estd prohibido: jugar, correr,
brincar y hasta el hecho de estar pensando sobre los
problemas de la vida en algun lugar dentro del saldn, si eso
no le gusta al maestro. y lo peor. cuando el nifio o nifia por
hambre decide comerse sus tacos {alimentos) dentro del
salon, de lo cual es reprendido inmediatamente. Algunos

docentes, se han atrevido a quitarle el taco al nifio o a la

(73) suillermo Labarca, st ali Qp. sat, p. 78
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nifia y arrojarlo fuera del aula, para que Do vuelva a
incurrir en estos actos de comer dentro del salén. En la
escuela esté prohibido adomas., sentarse mal, enfermarse,

faltar sin permiso, etc.

si algunos nifios insisten por resolver algunas de las
necesidades antes sefialadas. son respondidos con castigos. a
veces con el uso de la vara o con actitudes agresivas del
maestro como: "“iYa para de estar dando lata. porque te puedo
pegar! Este tipo de relacidn de caracter autoritaria vy
represiva, produce valores como : sumision, respeto.

cumplimiento, etc.

r.as formas de pensar Y de actuar de los maestros.
padres de familia y los mismos nifios en la Mixteca Alta, de
alguna manera han sido moldeados por el sistema social que
caracteriza a México como un pais capitalista. El Estado en
complicidad con la burguesia han hecho creer por diferentes
medios, a los indigenas y en particular a los mixtecos. que
vrecibir educacion" es alcanzar una "vida mejor". Sin

embargo, en la realidad social resulta ser una falacia.

Lea alternativa seria, que el Bastado, @n verdad
posibilitara ilevar a cabo la verdadera educacién indigena
congistente en ejecutar proyectos educativos de caracter
regional o étnico, elaborando programas, libros de textos Y
materiales didacticos que surjan de esa roalidad. Asimismo,
se requiere que la escuela se integre a la vida comunitaria,
para conocer la torma de transmision y apropiacion de los

conocimientos en los grupos étnicos.
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b) Wormas y valores para migrar

£l registro de clases, qus permite ponerse en contacto
directo con la realidad concreta. ha permitido conocer mas
de corca los acontecimientos que suceden en los salones de

clases de la escuela primaria indigena.

Se trata de una escuela de multigrados. en la que cada
uno del personal docente atiende a dos grados en un sélo
grupo de alumnos. ¥n esta escuela, prestan sus servicios
tres maestros, incluyendo al director de la escuela que
rambién atiende a un grupo de alumnos de dos grados, como S

muestra en el siguiente cuadro.

GRADOS

SEXO lo. 20. 30. 40. 50. 60. T
HOMBRES 8 3 4 9 4 3 27
MUJERES 7 4 6 3 8 | 11 39
roTaLES . |11 7 10 |12 12 | 14 66
TOTAL DE ALUM-
NOS POR GRUPOS 18 22 26 66

PNatos extraidos de la ostadistica de la escuela.
Enero de 1994.

La escuela cuenta con tros aulas prefabricadas
construidas en coparticipacion de comunidad-gobierno, mas
tres aulas construidas potT propios esfuerzos de la
comunidad. Asimismo. cuenta con letrinas, cancha de
basquetbol, tres casas para maestros. una casa albergue

construida por el FOVISSSTE destinada a dar servicios a los

maestros de la zona escolar y & los trabajadores de la
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educacién gue llegan de visita en la escuela o en la =zona.

por diversos eventos.

La direccidn escolar ocupa uno de los salones
desocupados al reducirse ol numero de alumnos. Las aulas que
so estan ocupando, tienen una base superficial de 64 M ., sus
lados laterales tienen una franja de 1.20 m X 8 m de
ventanas de cristal, lo que permite una alta iluminacién al
interior. Tres de estas aulas estan techadas con laminas
galvanizadas Yy tres con léminas de asbeéto.

Los maestros no son nativos de la comunidad, pero si
son nativos de las comunidades wvecinas gue pertenescen al

mismo municipio. lo que significa que hablan la misma

variante dialectal del mixteco,. practican los mismos
saberes., creenclas y tradiciones. por lo tanto conocen
profundamente 1a cultura. Dos de wellos tienen estudios

protesionales bajo el proyecto de la Direccién General de
Capacitacidén y Mejoramiento profesional del Magisterio., son
titulados como RMaestros de' primaria. El altimo de ellos
cuenta con estudios de Normal sSuperior. Dos de los docentes
llevan 20 afios en ol servicio como maestro de educacion

indigena y uno lleva 18 afios.

Los alumnos que asisten en osta escuela, son indigenas
de familias econdémicamente uniformes. e decir. que viven en
un mismo nivel econémico. La base econdmica de sus familias
son: la miniagricultura, la minipecuaria vy la migracion
temporal .

Se habla de una miniagricultura porgue las tamilias
a6leo cuentan con un promedioc de 2 hectareas de superficie
cultivable. Practican la siembra de semillas combinadas en
matas y por surcos. Es decir., siembran juntas las semillas
como  SOn: maiz. frijol enredador. habas. calabazas vy
chilacayotas. dando primacia al maiz. Cultivan también el

trigo, la alverja y el frijol negro.
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Generalmente. los nifios ayudan a sus padres en los
trabajos del campo. La minipecuaria se refiere a que existe
una produccion bastante baja de animales domésticos que
aportan muy poca economia para el sustento de las familias.
En promedios. cada familia. s6lo alcanza tener hasta 20 aves
de corral (gallinas y guajolotes). 10 borregos, 2 cerdos. 1
burro y 2 toros.

La mayoria de los padres de familia de esta comunidad,
practican la migracidn temporal. generalmente, para
complementar su economia familiar. lo que significa que
cuanto menos ol 70% de los padres de familia quienes tienen

sus hijos en la escuela, practican la vida migrante.

iToma en cuenta la escuela, el contexte real de la
comunidad? <Qué tipo de relacidén existe entre el masstro y
ol alumno al abordar el objeto de estudio? LQud es la acclidn
pedagogica en la escuela primaria indigena? &¢Se refuerza o
no la idea de migrar en el proceso de ensefianza? LEn qué
forma se refuerza o se debilita la identidad mixteca en la

escuela?

T.a siguiente simbologia ayudara a identificar los

sujetos interactuantes en el registro de clases:

MG = Maestro de guardia
MAL = Maestra

MOL = Maestro

AJO = Alumno

AA = Alumna

AS = Varios alumnos

Observador

t
#

DIiA JUEVES 13 DE ENERO DE 1994
9:40 Horas A.M.

MA iBuenos dias nifiog!
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AS: iBuenos - dias. maestral {se paran todos los nifios a
gsaludar)

Ma iSiéntense!

MA: coTrajeron todos la tarea?

-  Unos contestan sifi, otros nooo Yy otre tanto del grupo
se queda callado. Todos sacan sus cuadernos y libretas
para buscar la tarea. Mientras los nifios de primero. de

paso empezaron a molestarse entre ellos.

AA iMaestra! el nifio Jesus pegoé a la nifia Mariana.
MA: Haber nifio Jesis, reparte las tarjetas (le da un paque-

te de tarjetas que contienen silabas).

-+ La maestra peqd una tira de silabas en el pizarron:
ila le 1i 1lo lu: mientras Josus Delfine repartia las
tarjetas a sus ¢ompafieros deol primer grado.
MA (Do quién es esta letra?
L L.og nifios no saben que contestar.
Ma: Haber Mariana trae todas tus tarjetas y lee ante tus
compafieros.

i, looo., laaa (asi también contestan

MARTIANA: Tuuu, leee, 1i

en coro los del primer grado).

- I.a maesstra atiende a dos grados, primero y segundo que
forman un solo grupo. Los nifios del segundo grado estén
ubicados en la primera hilera de mesabancos que estan
on la entrada del saldn. Los alumnos del primer grado
estan ubicados en las siguientes dos hileras de
nmosabancos .

Mientras los nifios del primer grado, eran atendidos por
la maestra. los nifios de segundo, lelan su libro de
lectura.

- Seguian los nifios de primero pasando al frente a leer

las tarjetas.
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AQ: Maestra, ¢Me da permiso salir al bafio?

MA isiéntate. después les doy permiso! (no le dio impor-

tancia) .
. . E1l nifio volvié a su lugar disgustado.
- La maestra da un repaso general de las silabas.
MA: Ahora lo van a escribir, mientras voy con los de segun-
do grado.
- Tsrael del primer grado hacfa ruido.

MA iIsrael! (gritd la maestra) .

10:00 Horas. La maestra pasé a atender a los de 20. grado.
MA: TRaquel pasa a leer las silabas de la pared:
ge ja c¢ha pa na fa wva lla
gi jo cho po no to vo llo
je che pe ne fe wve lle
ju  chu pu nu fu wvu llu
ji  chi pi ni fi  wvi  11li
- . Todos los nifios del segundo grado, pasaron a leer .
MA iIsrael! (nific del primer grado) .
MA@ Haber, van a leer "los dias de la semana’.
- Empieza a leer con los nifios de segundo. en voz alta.
MA iva tu Lee!. (se dirigio a una nifia) .
1,06 nifios de primero, empozaban a jugar.
MA iEgsos de primero guarden @ilencico y sigan escribiendol
- Israel es un nifio que se ha mostrado ser muy inquieto,
se para de su lugar. camina., se va en los asientos de

sus compafieros., termina pronto los trabajos.
MA: Ahora si lean varias veces. (le dice a los de segundo).
10:15 Horas., Se pasa la maestra con los de primero.
MA iYa terminaron! pasen a dejarme sus cuadernos .

90



MA iva siéntense! (le grita a los de primero). traigan sus

cuadernos para calificarles.

ERIKA: Mire saqué 8. (me mostraba su calificacidn de 80 con
roio).

ALLEN: Pasdé Tambien a ensefiarme su cuaderno, tenia 60 de
calificacidn en su trabajo.

- pPronto termind la maestra en calificar.

MA iSilencio! ahora paraditos, van a salir a traer 2
piedritas. :

- . Marita y otras nifias se reunieron conmigo para ensefiar—
me sus calificaciones que obtuvieron. Marita tenia unas
figuras geometricas pintadas (Marita osta de ovyente).

MA: Erika, ve a traer tus 2 piedritas.

MA: Ya, nomas 2. JCudntos trajeron?

AS: iDos |
MA@ Escriban el numero 2.
MA . iEscribe el numero 2. ! (enojada le va ordenando a cada

une en sus lugarves).
MA iEscribe el numero 2! (le levantaba la voz a Elba).
10:22 horas. $e passdé con lLos de segundo,
Ma iHaber Raquel pasa a leer la leccidn!
- Raquel pasd al trente y empezd a leer. Tartamudeaba

mucho las palabras. Por ojemplo: dis-tra-tra-ido =

dis— : traido.
MA iIsrael til siempre juegas!

Algunos de primero ya terminaron su trabajo. Empiezan a
jugar.

#1lba me ensefla su cuaderno. La plana del numero 3, los

hizo al reves /& E & £ ¢ & 7

En seguida Mariana llegd conmigo con lagrimas en los
ojos. LQue te pasa? le pregunteé.

MARIANA: Me duele el estomago (con lagrimas en los ojos).
- i¥a le avisaste a la maestra?

MARIANA: Si. pero ni me hizo caso.
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U f.a maestra veia que Mariana lloraba -ante mi. pero no se
preocupd enterarse del problema.

- & Qué almorzaste? Le pregunteé.

MARIANA: Hongos.

.. . Afortunadamente, poco a poOco §& le fue cesando el dolor.
11:00 Horas. La maestra calificé a los de primero.

11:06 Horas. Repasa con los de primero: ma, mo, me, mu, mi .
MA: Ahora, ascriban»en su cuaderno éstas silabas.

- : Se nota cansada la maestira.

~ . Pone en el pizarrétn 5 sumas:

27+ 21 54+ 42
37+ 17 554 23
35+ 23
Ma: Los del segundo grado. hagan estas sumas.

11:30 Horas.

.. . Suena el silbatazo de la hora del recreo. Todos muy
ingquietos emplezan a pararse de sus lugares nifios

nifias de los dos grados a pedir el recreo.

MA Salgan al recreo continuamos cuando regresemos.

Entre las actividades de ensefianza que reallza la
escuela primaria indigena, asi como se ha dicho en paginas
anteriores. 1o que mas resalta e interesa para la clase
social en el poder. es el contenido del curriculum oculto.
como parte esencial de lo que deben aprender y practicar los
sujetos indigenas del pals.

En el siguiente analisis que s6 hace del registro de
clases del multigrados de primeroc vy segundo, se hace en
forma general, debido a que 1a atencién que se da a cada
asignatura no se Ve marcada entre una y otra, asi como el

tiempo que se tarda por tema y poT grado.
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... La planeacidén de clases es importante porque a través
de ella es posible llevar una gecuencia de los temas a
tratar. la medicién del tiempo., la didactica metodoldgica a
ocupar. asimismo, la evaluacién como elemento inevitable que
conduce al docente valorar su trabajo con los alumnos. Sin
embargo. en el presente caso, la maestra no lleva planeada
la clase. Ello hace que no haya un orden de inicio, ni de
proceso., ni de fin.

_____ T.a importancia de 1a tarea para iniciar la clase de
ese dia es relevante por formar parte de la rutina y por
servir como una medida para restablecer diariamente el poder

arbitrario de la maestra en el saldn de clases.

El1 dificil problema para la maestra de atender dos
grados al mismo tiempo, en el mismo espacio, complica auiun
més la atencion a las diticultades de cada alumno. Ello hace
que el curriculum oculto sea el mas eficaz para el control
disciplinario dentro del aula.

. La gran importancia que le da a las asignaturas de
espaficl y matemdticas, manifiesta que los padres de familia,
tienen una cierta exigencia sobre ello. y que. en lo social,
los alumnos demuestran su aprendizaje en esta asignatura. si

en la practica social muestran cambios de conducta. de le

i3

tual se encarga el curriculum oculto.

,,,,, L& aplicacion de una didactica represiva Y
autoritaria. que se observa dentro del aula de parte de la
maestra, es para mantener el poder de su autoridad.

_ La ensefianza de contenidos insignificantes a los
alumnos no surte impacto de interes y por eso mismo, noe s$e

asegura el aprendizaje que se espera en los nifios.
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t.a intervencion de la maestra para iniciar la clase es
preguntar por la tarea dejada el dia anterior. Se pregunta
por ella, pero no se revisa ni se califica. Ante la
interrupcion que hizo una alumna del primer grado, ello hizo
que la maestra empezara la clase con los alumnos de primer
grado. Aprovecha al mismo tiempo de llamar la atencidén a
Jesius que habia pegado a Mariana. Le da trabajo de repartir

la

; tarjetas a sus compafieros.

Se nota que las lecturas de las silabas por cada uno de
los nifios y nifias sdélo es un repaso mas que caracteriza la
nemorizacion e imposicién de conocimientos insignificantes vy
que ayuda a evadir la planeacion de las clases, pues,
planear reguiere una amplia reflexidén en la aplicacidén de
andlisis. oi se concibe a la planeacion educativa como dice

Phillip H. Coombs:

aplicacion de analisis. racional y sistemdticos a
VCOBOS del desarrollo educacional con el
de hacerlos mas eficaces VY eticrentes,

: puastas o
©n

los
Proposit
spondiendo a las necesidades y met

2les de los estudiantes vy de
general . "(74)

Este tipo de relacidn maestra-grupo de alumnos durante
la ensefianza de contenidos insignificantes como: ta. le, 1i.
lo. lu. que no les dice nada a los nifios, y mientras no le
sirva al nifio leer y escribir su mundo. no aprende nada,
como bien sostiene Juan Luis Hidalgo cuando dice:

L 31 alumno puede cons bruil conocimientos
significativos cuando las experiencias de aprendizajje

pAarte de su mundo de significaciones. de su
peculiar de entonder y comprender lo que hace vy 1o

¢ le dice. Ese mundo de signil caciones remite a sus
condiciLones concretas desde las que accede a los
conocimientos escolares: los intereses propios de su
practica social: log valo ; vy necesidades que derivan
de la manera en gue se realiza en la situacion cultural

(74) phillip H. Coombs. "¢Que es la planwe 1on educativa? Una caracterizacion
inicial” en Que es RLaneaciop. educativa,. Paris, 1.1.E.P./UNESCO, pp. 1 - 14.
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de su entorno: el nivel de desarrollo de sus
eastructuras intelectuales: las formas cotidianas "de su
comunicacion: los gustos que encuentra  on lo que hace.
las expectativas y esperanzas que expresa ante los
conocimientos los saberes que posibilitan la
realizacién de tareas. y el sentiﬁg de pertenencia al
ambito escolar en el que aprende. "

L.a maestra le dedica casi todo el tiempo solamente a
dos asignaturas que son: el espafiol como primer lugar y la
matematica como  segundo lugar, deijando como de poca
importancia a las demas asignaturas.

$4i nos remitimos al fendmeno migratoric., son éstos, los
olementos esenciales que 86 reguieren porv principio de
cuentas para ingresar a dicho fenomeno, La  lectura, la
escritura y las operaciones basicas en matematicas. por un

tado. y por el otro, ilas normas. valores y creencias que la

escuela inculca se vuelven importantes durante la wvida

migrante pard el capitalismo como oleomentos de adaptacion.
.a responsabilidad de tener dos grados a cargo en un

mismo grupo y en el mismo espacio, aunado a olros factores,

como la formacion en la docencia. problemas sociLoeCconoOmMlcos

de log alumnos. nmateriales didacticos no adecuados al medio

indigena., complica dofinitivamente ol aprend; je.

sin embargo., ©llo obliga ltus

rtemente gque la mas

romita a la represion y al autorite

ismo para mantener el
orden y.control del grupo durante el horario de clases. ya
que, en cuanto aprendizaje es muy minimo en los nifios.

Lo anterior propicia gue los alumnos weslablezcan una

relaclon  con las normas de  convivencla, mas gque con el
conocimiento. como sucede en ol salon de clases del sexto
grado. A pesar de que se trata de un grupo de alumnos de
maxima edad en la escuela, el maestro guarda una vara en $u

salon cada que se para de su asiento toma la wvara DETE
2

(7)) Juan Luis Hidalgo. Aprendisg)s eTaLorie. Moxico, Cesa de la Cultura
del Muestro Mexicano., 1992. pp. 108 y 109,
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poner orden, disimulando que ocupa la vara para sefialar los

escritos del pizarrdn.

Las entrevistas con los alumnos y las alumnas del sexto
grado. revelan 1a violencia tisica que sufren en el saldn de
clases: Jacinta de 10 afios de odad comenta en la entrevista

giguiente:

ER (Entrevistador): .Te ha gustado las clases del sexto

grado Jacinta?

JACINTA: No, porgue el maestro no se explica bien y nos pega
mucho. $i no le obedecemos 10 que nos dice. no nos da

permiso, nos pega nomas si nos queremos salir.

ER: Platicame de lo que te gusta y de lo que no te gusta en

la escuela.

JACINTA: Lo que no me gusta s que la otra vez le pedi
permiso para ir al bafio y no me dejo galir. Estaba
caliticando la tarea y luego le entregué la mia y le
dije que me diera permniso para ir al bafio y no me hizo
caso, no me contestd. me iba salir para ir al bafio y

corrd la puerta y me pegod.

BER: LCon que te pego?

JACINTA: Con una vara de enebro.

ER: LEL maesstro siempre tilene su vara en el saldn?

JACINTA: "8L."

En este proceso autoritario y coercitivo, los alumnos

van desarrollando estructuras y formas. de organizacion del
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pensamiento .y de una nueva forma de concebir el mundo. que
no le favorecen a sus capacidades de eleccion.

La normatividad existente en la escuela va a producir
en si. nuevos valores en los nifios al concluir sus estudios
en el nivel basico. y permitira al estudiante ingresar a los
niveles superiores, o en su defecto ingresar a la vida

migratoria.

En el caso de los grupo de primero vy segundo grados de
la escuela de donde se hace el registro de clase, la maestra
cComo ya se menciond, es muy minimo lo que puede hacer a
favor de los alumnos educativamente, ya que es méas visible
el hecho de mantener ocupados a los escolares bajo estricto
control y disciplina mientras da el recreo y la salida. Las
dos partes se ven agotadas y aburridas conforme avanza el
tiempo dentro del salén. Los silbatazos del recreo vy la
salida son alicientes tanto para la maestra como para los
alumnos. Estos dltimos se sienten seres lLiberados cada vewz

que suena el silbato.

Sin embargo. al finalizar el afio escolar, es palpable
el bajo aprovechamiento an el aprendizaje de los
conocimientos ensefiados, sobre todo en lo quo respecta a la

escritura y lectura con los nifios del primer grado, no

aprendieéron a leer vy escribir durante el periodo escolar.
La entrevista con una nifia y un nifioc del primer grado
aclaran lo anterior. Mariana, la nifia que tenia el dolor de

estomago de sels aflos vy medio de edad, comenta lo siguiente:

BR: (Entrevistador): Platlcame Mariana. .Ya sabes leer y
escribir ahora?

MARIANA:@ "Leer no puedo mucho no 8¢ por queé. pero. nadamas
yo vy otra que so llama Elba que también estuvo el afio
pasado (primer grado). ya podemos un poquito. los

demés no pueden leer, apenas se saben las letras y unas
gque otras silabas.”
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ER: JPor qué no me traes tus libros para que estudiemos un
poco?

MARIANA: "Este libro nos dieron a todos (libro del Instituto
Nacional para la Educacion de Adultos). es el unico gue

nos deja la maestra llevar a nuestras casas porgue
los otros cuatro gue nos dio. los guarda en el saldén y
nomas nos presta a veces cuando algun libro

necesitamos . "

ER: Mariana levyo silabeando muy lentamente las siguientes
palabras que contenia el libro para adulto.

M: "Los = Log
debemos = de be be mos
millares = mi mi lla res"

israel. el nifio que la maestra alababa por realizar
muy rapido sus trabajos en el mes de enero vy era al gue mas
le llamaba la atencidn por ser muy inguieto en el saldén. En
el mes de junio se le entrevistd en su casa y se le examind®
improvisada e informalmente, ocupando lapiz, cuaderno vy
libro. del cual se pueds atirmar con certeza que no aprendio
a leer y escribir, de igual forma se pudo detectar lo mismo
con el resto del mismo grado. $in embargo. la mayoria de
éstos alumnos fueron aprobados a cursar el segundo grado en
el proximo ciclo escolar.

Podemos observar que en tas aulas de la escuela
primaria indigena, no importa tanto si el nific aprende
conocimientos significatives o no, 1o mas importante e
resaltar un cambio de conducta a traves de formar nuevos
valores en &1, mediante el caracter autoritario y represivo
que tiene la relacién maestro-alumno en la ensefianza
aprendizaje como lo dice Salord y vanella:

wpn los casos donde rige el autoritarismo, la forma, la

ceremonia y el orden se estructuran en la obligacidn y

el cumplimiento del deber por temor a la sancion,

promoviendo la participacidn, el respeto, la

responsabilidad vy la obediencia como subordinacidn y

acatamiento de ordenes, instrucciones, conceptos Yy

reglas de cortesia. on el plano estrictamente
formal . ..Las practicas escolares resultan mas apegadas

a térmulas y rutinas vaclas de contenido, promoviendo

en los alumnos la pasividad y el distanciamiento con
las tareas y Lla indiferencia, el individualismo, el
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contformismo y el aprender generar respuestas inmediatas
segun el tipo de requerimientos gque so establezcan. "(16)

El siguiente cuadro da cuenta de algunos ejemplos de

cémo se forman los valores y sus significados en el salén de

clases !
| NORMATIVIDADR | VALOR | SIGNIFICADO il
|IMA: iBuenos dias ni- |Respeto |Subordinacidén ante las |
| fios! { jautoridades. |
|AS: iBuenos dias ma-| ] !
] estral ] | |
IMA: iSiéntense! {Obediencia | Sometimiento. |
raciag.maestralibDecilidad. .| |
LJTrajeron la ta- |Cumplimien-|Sometimiento !
| rea’? jto v Hones_ | Responsablilidad con los|
JAS, . i8idd! iNeoo ! ttidad Ltrabajos ]
ja0: Maestra, <Jme da|Orden y do~-|Represién o violencia |
| permiso salir aljcilidad |simbdlica y sumision. |
| bafio? |Disciplina | |
|MA: iSiéntate, des- | | i
| pués les doy | | |
{ permiso I I |
iMa: ilsrael! Tu siem—{Disciplina | Sometimiento |
[ PE@ _jUQIRS . | ! |
{MA: Escriban en su |Obediencia | |
| cuaderno el nid- |Individua- | Acatar ordenes |
| maro. .. Llisme | |

En este tipo de practicas de docencia que seo observan
dentro del salon de clases. el procesamiento de nuevos
valores no propios de la comunidad. tiende a favorecer. vya
sea de manera consciente o inconsciente al movimiento
migratorio a corto o mediano plazo del ingreso de los nifos
mixtecos a la vida migrante.

Togs valores son, definen Salord y Vanella:

vpreterencias conscientes 6 inconscientes reguladas
socialmente vy generalizables que remiten a objetos,
cosas., relaciones, procesos. ideas. instituciones, eta.
Son portados en formulaciones normativas. costumbres. vy

(76) Susans Garcia Saelord y Liliana vanells. Normas v Valorss en. el soalon de
clages. México, Siglo XXi, 1992, pp. 20y 21.
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rituales. -juicios de valor y otros. que orientan el
comportamiento -en-cada ambito. de. relacidn social . (07

Estos valores que la escuela primaria indigena forma en
los nifios, son los resultados de una cultura autoritaria que
existe en el saldon de clases de parte de los maestros y que
les son utiles al sistema capitalista. sin embargo,
debilitan gravemente a la identidad cultural de los nifios
mixtecos, porque no se promusven por nada los valores

propios de la region.

La relaciodn de cardcter vertical y arbitraria que
sustentan a la accion pedagdgica, promueven los valores que
tavorecen a Jla opresion y no a ia liberacidn, como 8
observa en los salones de clases de la escuela primaria
indigena hasta ahora. Con ollo, Mientras los maestros no
cambiemos de actitud., mientras no nos introduzcamos al campo
do la reflexion., la critica vy la imaginacidn creadora.
mientras no restablezcamos nuestro compromiso consciente de
apoyar a traveés de la educacidn al grupo ¢étnico a que
pertenecemos. para desarrollar la cultura propia. la lengua

indigena, la economia. la politica y la organizacion social

de las comunidades. verdaderamente. no se puede espeorar
cambios cualitativos on la eoducacion indigena Y en
consecusncia. tampoco se puede esperar (ue estemos

desarrollando una educacion eritica, retlexiva y creadora

como lo plantea la modernizacion educativa.

(77) ibadem. p. 40.
100



c) El reverso de los simbolos patrios

La escuela primaria indigena incrustada en las
comunidades étnicas, practica cominmente ciertos ritos vy
ceremonias que se han convertido en rutinas inevitables que
conllevan al personal a perder la rienda de lo significativo
para la oducacisén de los nifios indigenas. Es decir, existen
rituales y ceremonias en las que han perdido su sentido
educativo etnico. Sin embargo., dichos actos inyectan VY
refuerzan permanentemente en 1a subconsciencia del nifio y de
1a nifia ciertos valores no propios., cada vez que sstos actos

se repiten.

En esta parte de la tosis e hace un breve analisis de
algunas de las rutinas que la escuela primaria practica: La
formacidn general de todos los dias antes de entrar a los

salones., y ol ritual de los lunes. como eiemplos de las que

1a escuela practica.

Lpué sentido oducativo tiene para los nifios indigenas
ol rendir culto homenaje a 1a bandera nacional en los lunes
v la formacion general antes de entrar a clases durante los

dias de la semana? cOué significado tiene para los nifios

indigenas, la bandera nacional, @l ascudo, el himno
nacional, el Jjuramento a la bandera., etc? LQué valores

? JQue valores forman en

ocultos traen consiqo esos rituales
loa nifios los rwituales que la escuela practica? 4LComo
influyen estes valores en la migracion? &Cudndo usan los

alumnos estos valores?

g:55 horas, suena el seocundo silbatazo para la
formacion general. El maestro de guardia empieza a dar

ordenes:
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MG wia formarse alumnos! Asi como de éostumbre. iMuévanae!

Uno, dos: uno, dos: uno. dos. . .

»»»»» : En una sola hilera se van formando por grupos los
alumnos y alumnas: la encabeza el grupo de hombres del
sexto grado por estaturas, en seguida las alumnas
del mismo grado también por estaturas. De igual manera

1o hace el quinto grado y 10s demas grados inferiores.

1]l maestro de guardia marca los pasos, pero se nota un

desorden en los pasos de los alumnos .
MG : "iAltooo yal iFlanco derecho ya! iMedia vuelta por
tiempos, 1.2.3; 1.2.3; 1,2.3; 1.2.3. iEn descanso yal

gin platicar y sin jugar alumnos, por favor . "

- £1 masstro mira al director Yy & la maestra Yy en

soguida, vuelve a dar drdenes.

MG i Firmes ya! sin djugar ninos. vamos a tomar la

puntualidad y revisar la higiene. "

Los maestros intercambiando grupos cuentan y reportan
el numero de 1os alumnos puntuales. al igual que el
nimero de los alumnos aseados .

MG tiHaber allda Tabita no ostés platicando!

MG - v gefior director no tiene unsted alguna recomendacion

para los alumnos?"
DIRECTOR: "Por el momento no hay nada maestro."

MG : vBien., iAtencién alumnos! iFlanco derecho vya!
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3 varios  nifios y nifias ejecutan la orden al lado

contrario.

MG "iQue  paséa con osus nifios! éQué no conocen Su mano

derecha?

MG : wiraso redoblado! ivYa!. Uno, dos; uno, dos... derecha

ival”

- cada grupe tomd direccién a su salén de clases. Los

maestros también se retiraron con sus grupos.

lLas escuelas primarias indigenas se distinguen por su
~otidianidad moldeada. Es decir. realizan los mismos ritos
al mismo tlempo aungue en diferentes lugares. Todas sin
excepcidn alguna, funcionan bajo un mismo modelo educativo.
por pertenecer a la estructura de un mismo sistema educativo

que define las perspectivas educativas a seguir.

.0 anterior obliga a eslas escuelas a convertir sus
practicas docentes en rutinas. Rutinas que se convierten en
ritos obligatorios como el caso de la formacion general que

acostumbran las escuelas antes de entrar al saldn de clases.

Eate rito se repite todos los dias y en todas las escuelas.
con ello redetine diariamente ta normatividad para el
control y la disciplina que debe de mantenerse dentro vy

fuer

a del salon durante el horario de clases.

1 hecho de tomar la puntuaiidad de los atumnos de cada
grupo como lo hacen los maestros de esta escuela, solo para

clasificar los ¢grupes en primero. segundo y tercero lugar

de cada semana, cuyéa premiacion ya es un ritual rutinario
que se repite todos los lunes. no conduce a los alumnos a
una reflexion critica. No les ayuda a pensar © a Teconocer
@l por qué y el para qué se hacen ostos rituales. De igual

manera sucede con la revision de la higiene. Los maestros
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cuentan los nifios aseados (higiene personal). pero los
nifios que traen sucias lag manos o la cara o los pies no son
tomados en cuenta, ni se les manda a lavarse. En este
sentido, la formacién general como ritual, pierde su esencia

moramente educativa, como lo sefiala Bohoslavsky:

«...puede ser enriquecedor en la medida en que cada
acto ritual introduzca caracteristicas novedosas, de lo
contrario los rituales son formas estereotipadas.
mocanicas, desvitalizadas y empobrecedoras con relacion
a los miembros que participan de dicho ritual. "(8)

La limpieza puede constituir un valor universal en la
medida que se vaya haciendo conciencia en los nifios. Es
decir promover un conocimiento situacional . para que los
alumnos alcancen encontrar el sentido do la higiene y de la
puntualidad. Verdnica Edwards conceptualiza el conocimiento

gsituacional de la sigulente manera.

v esta otra forma de conocimiento, que llamaremos
Situacional, se esiructura mds bien en torno al interés
de conocer -en el sentido de hacer inteligible- una
‘gituacién' . Entendemos por 'gituacion' una alidad
que se crea en torno a la presencia de un sujeto. Una
realidad se constituye en situacidon para un sujeto. ..
Es un conocimliento centrado en el punto de interseccion
entre el ‘'mundo’ y la mujer o el hombre para el cual
ese '‘mundo’ os significativo."(@9)

si bien., el objetivo de la formacidn general de los
alumnow'em; de tomar la puntualidad y revisar la higiene,
vemos que ello no resulta significativo. $in embargo si
miramos la otra cara que ofrece este ritual rutinario.
encontramos lo oculto. El vinculo de peoder, el control y la
disciplina que son muy caracteristicos en la educacion
indigena. En donde el maestiro sobresaliente es aguel que

domina con facilidad y con arte los grupos de alumnos. a

(78) Rodolfo Bahoslaveky. "Paicopatologia del vinculo profesor - alumno: el

profesor como agento socializante” en Olazman Raguel. La docencia entre. ol
itarisme v Lo igualdad. Méxica, El ceballito, 1986, p. 64.

(79) Veroniva Edwards. Lou uujetos ¥ 1o copgtruccion social . del conocimiento

egcolal. 90 _primaris. Mexico, DIE, 1992, p. 56.
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través de . codigos impiicitos que se convierten oo s

materializan en violencia simbdélica. como lag ordenes que

gira el maestro de guardia. EL poder que le otorgan: la
estructura del subsistema de educacion indigena, los
conocimientos tormales reconocidos mediante créditos y ol
poder que le otorgan las autoridades tradicionales de la

comunidad.

wiaA tormarse! iMuévanse! iSin platicar y sin jugar! iNo
ontoes platicando! iQué pasa con  esos nifios!" otc. son
imperativos que a través del poder del maestro pasan a
formar parte de una normatividad implicita. Es decir no
escerita ni  tormalizada, pero que van a formar clertos
valores en los alumnos. En este caso, después de 200 dias
héabiles de un periodo escolar, multiplicados tan solo por 9
afios que componen los niveles de preescolar y primaria,
resultan 1 400 veces. suticientes para la ftormacion de los
valores de dependencia, de obediencia, de individualismo.
etc. Valores que de alguna manera e reoquieren como
requisitos para integrarse a los roles de trabajo del

sistema capitalista.

3o hace un breve andl:

&

de los significados y sentido
que biene el hecho de inculcar la veneracion de los simbolos

patriog‘(band@ra nacional. escudo e himno nacional) en la

escuela primaria. En sate trabajo se tra de encontrar una
oxplicacion sobre los efectos que producen los rituales en
Los gue s veneran constantemente a los simbolos patrios en

relacion con la vida futura de los escolares.

Voamos los fragmentos del siguliente texto cuyo
contenido son las palabras del maestro que dio el discurso
civico en el ritual del lunes trente a la bandera nacional.
ritual que practica la oscuela durante todo el periodo

escolar:
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w o gl escudo nacional es .un simbolo patrio que tiene
su origen después de una larga peregrinacidn mandada
por el Dios Huitzilopochtli... El 21 de septiembre de
1821, Don Agustin de Iturbide decretd como escudo
nacional el Aguila con corona imperial, se suprimid la

serpiente. al proclamarse la republica. Mé&s tarde,
volvio a figurar la serpiente y &© suprimid la corona
imperial... El labaro tricolor es el emblema de nuestra

patria y jurarlo es jurar defender la integridad y el
honor nacional, obligacidn de todo buen mexicano."(80)

I.a bandera nacional., el oscudo y el himno nacional. son
simbolos gue tienen una presencia bastante arraigada en las
comunidades indigenas. desde que ia aescuela hizo su

aparicién en ellas.

Una escuela primaria que no acostumbra los rituales de
los lunes. © gque no izara la bandera nacional en las fechas
patridticas que recomienda el calendario escolar. o que la
escuela no tuviera alguna fiesta patriética en egpecial que
colobrar, simplemente dejaria de ser escuela, perderia su
categoria de institucion de Hstado y dejaria de desemnpenar
su papel homogeneizante que busca supuestamente la unidad
nacional.

Tomando en cuenlta hasta agui. Sergio Gomez Montero

explica lo siguiente:

"por 1o comun, en el andlisis del simbolo nacional
(entendido agqui como la egencia originaria y ifundamento
del concepto de lo 'nacional '} la perspectiva histdérica
retrotrae, en horizonte temporal, a las épo 3 en
5 gque la hetero sneidad : ial y cultural se
meote a los  intereses ed vy politicos de
a clase siocial que. para confirmar su hegemonia,
requiere de fronteras geografi sy de ementos
ideologicos comunes. .. La nacion asi, circunscribe a un
territorio a pueblos diversos, e 1mpone un conjunto de
valores vy simbolos comunes a quienes habitan ese
territorio. Necegario para consolidar el avance social
de la burguesia como clase. .. "(81)

n

(80) Dipgurse. . audiograbade durante @l homenaje -a la bandera nacional de los
lunes. En mayo de 1994,

(81) Sergio Gomez Moptero. "Lot simbolos naclionales on la escusla primaria”’ an
ﬁdn&uﬁlﬁn_EﬂI}LAﬂ&l&ﬂﬁwxmgkliﬂrn_ﬂﬂﬂkLQIA.Néxlc“» UPN/SEP, 1985, pp. 51 y 52.
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En. las. . escuelas  primarias indigenas  se hace mucho
énfasis sobre todo de la bandera nacional vy del escudo que
lo complementa como "labaro patrio", de concebirla como el
simbolo que representa la nacion mexicana y que solo
venerarlia vy respetarla signifiéa ser buenos mexicanos, como

lo esta haciendo ver el maestro del discurso del lunes.

Si los simbolos patrios o nacionales. se originaron
para fortalecer la idea de nacién y en consecuencia para
buscar la "unidad nacional” formando a sujetos con perfil de

“huenos mexicanos'. Lquéd significa ser buen mexicano?

LAcaso ser buen mexicano es pensar primerc  por el
progreso de la nacidén que de la familia. © de la comunidad o
de la regidén? O iSer buen mexicano significa migrar de las
comunidades indigenas hacia las grandes ciudades y campos
agricolas., a regalar la fuerza de trabajo? LNo serd que ser
buen mexicano significa ser .victima de la opresion? YvLPor
1o tanto se hace indispensable adquirir los valores como
respeto, orden, disciplina, obediencia, dependencia, honor.
orgullo. unidad. honestidad. patriotismo, nacional ismo,
solidaridad, etc. gue otorga la escuela a travaés de venerar
a los simbolos nacionales on los ritos rutinarios de los
junes y de las miltiples ceremonias patridticas [ijadas en
el calendario escolar, utiles para entregarse al servicio

‘del capitalismo?

La prdctica de los ritos rutinarios en las escuelas. on
lLos que solo se utilizan Los simbolos nacionales

estrictamente sin incluir simbolos loca

Ay
T

les o regionales,
traen graves congecuencias a las etnias indigenas como la
pérdida de identidad regional. La educacion en este caso e
convierte en un instrumento etnocida vy oxterminador de
valores y simbolos locales. puesto que en ningun momento
refuerza la identidad étnica. sine al contrario descarta la

presencia de los simbolos representativos de la etnia en
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todos los.actos. civicos y heroicos sefialados por la historia
nacional, &in tomar en cuenta tampoco. ia historia propia de

las comunidades y regiones étnicas.

En definitiva lo dque se busca a traves de las
constantes ceremonias que se le rinden a los simbolos
nacionales os fortalecer la identidad nacional.
estructurando en la mentalidad indigena desde muy temprana
edad, la mexicanidad., la idea de nacion. ia idea de pelear
por lag causas nacionales. la idea de entregar la wvida vya
sea en los trabajos capitalistas o en las guerras sirviendo
como soldade para hacer honor a aquella nacion con el nombre
de México. no importando si se combate contra un extranjero
o econtra el mismo hermanc indigena. To que importa en
especial a la burguesia es salvaguardar los simbolos que
representan sus intereses como clase social en el poder vy
asl. mantener una armonia de paz social injusta. precedida
por  una antidemocracia que se sostiene a traves de la
represion y la manipulacion politica de los pueblos indios

de esle pails.

Asi encontramos que log grandes amos que gobiernan vy
determinan la vida econdmica. politica, social y cultural de

este pals, son aguellos quienes forman parte de la clase

SOC] dominante. La clase social mas pequeha, pero que
tiene en su poder acumulado la mayor parte de la riqueza que
indigenas y no indigenas producen con su fuerza de trabajo.

chcaso. no son ellos en complicidad con @l Estado mexicano

3

quienes determinan e 1mponen Los simbolos nacionale para
lograr con facilidad. sin recurrir a la violencia fisica el

sometimiento de los demas grupos sociales bajo una clara e

trabajo?

veamos lasg ideas qgue los maes

tros inyectan en la
mentalidad de los escolares. en todos los lunes con la

constante repeticidén del "juramento a la bandera nacional":
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"Bandera de México.

legado de nuestros héroes,
simbolo de la unidad

de nuestros padres y de nuestros hermanos.
Te prometemos ser siempre tieles.

a los principios de libertad y de justicia,
que hacen de nuestra patria

la nacién independiente,

humana y generosa. :

a la que entregamos nuestra oxistencia.

iAcaso no se esta comprometiendo insistentemente a los
atumnos en cada lunes ser siempre fieles a los principios de
libertad vy de _justicia? Y ©i nos preguntdramos &A  cudl
libertad se refiere el juramento? Y A cudal justicia se
referira? JTenemos en verdad patria? Y &También una nacion
independiente? LExistira deberas una nacion humana vy
generosa en este territorio mexicano que no la han conocido
los indigenas., a pesar de que han peregrinado en todo el
palis en busca de subsistencia y gque $6lo han encontrado
desprecio y explotacion? Y finalmente LQOué agignifica
prometerle a la bandeora nacional de entregarle toda una
oxistencia humana? d4dQuidnes se benefician con esa entrega

existencial?

Es necesaric que los maeslros indigenas hagamos  una
amplia reflexidn en torno a los simbolos nacionales y el
significdcado que ocultan al ser wvenerados rutinariamente en
la escuclas y €l hoecho de invadic totalmente el espacio gue

deben ocupar también los simbolos locales o reglonales

propios de las etnias. para reivindicar la identidad
el tural étnica - como  algo  propio, dentro de] Aambito

1o, le corresponde a las escuelas esstablecidas

nacional . ¥
on las regiones éunicas llevarlas a cabo dentro de su
trabaio educativo. a medida gque se vaya integrando La
historia de los pueblos indios en los programas escolares, vy

de rescatar nogsotros los maestros nuestra conciencia étnica,
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para reencontrarnos.con nuestros propios simbolos

escudo. himno regional. etc.).

({bandera.
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CAPITULO IIX
EDUCACION COMUNITARLA ¥ HIGRATORIA
CONSCIENTE .

En los capitulos anteriores. se ha venido hablando del
papel que desempefia la escuela primaria indigena en los
grupos étnicos del pais. Por‘un 1ado, ha venido debilitando
a travées de la eoducacién que imparte. las estructuras
bagicas que mantienen el ritmo de vida de los grupos
indigenas a traves de inculcar a la nifiez indigena normas.

valores y creencias pertenecientes a un capital cultural muy

ajeno al suyo, pero muy propio de la clase gocial dominante.

que  busca constantemente la desestabilizacion del ambito
social. cultural. econdémico Yy politico. de las comunidades
indigenas. para mantener su dominio por una parte y por la
otra, someter a los indigenas al consumo de los productos
industriales a medida que los jovenes sobre todo, vayan

adguiriendo la ideologia burguesa. lo  cual propicia un

espacio enorme para la migracidén de grandes cantidades de

manos de obra barata de los indigenas hacia los camnpos

agricolas L tundistas Y a Las grandes compafiias
constructoras. dentro y fuera del pais como meros mercados

de trabajo capitalista.

ror otro lado se demuestra que el maestro de educacion
indigena, giendo sujeto-parte de los grupos étnicos
indigenas. ha sido victima de la imposicidn de una cultura
autoritaria, que se degprende verticalmente por la via de la

estructura que conforma el sigtema Educativo Nacional ue,
1 Y 4




llega a terminar en los salones de clases. convertida en

violencia simbolica y a veces en violencia fisica.

cuando se dice que el maestro indigena es sujeto-parte
y que resulta ser victima de la imposicidn de la cultura
autoritaria., es porgque forma parte importante del grupo
indigena en donde presta su servicio docente.

T.a cultiura autoritaria dice Jos¢ Joaguin Brunner:

v no se entiende solamente Ccomo la esfera de la
expresividad simbolica de la sociedad, sino como un
comp lé entramado de medios Y circuitos de
produccidn. circulacidén y consumo o reconocimiento de
los blenes simbolicos, en que s hallan involucrados
agentes ospecializados Y una diversidad de
pﬁblicos..‘”(ﬂz)

La cultura autoritaria. en esle sentido se convierte en
un  instrumento de dominacion cuando se le amenaza o 8O le
agrede administrativamente al sujeto-parte con la sugpension
de sueldos o con actas administrativas, anulacion de fichas
escalafonarias o cambio de escuela o a VOCes con fuertes

este suieto-parte no cumple

llamadas de atencion verbal
con lo encomendado.

BEn otras pé

abras, el maestro indigena desde que ingrosa
al sérvicio gqueda condenado a perpetuar las relaciones
soclales de clases va stablecidas. es decir. a reproducin
los ordenamientos de sus superiores. La supervigioén escolar

=e hace al masstro de acuerdo al programa oficial.

evidente. que con ello. el maestro indigena como

sujeto-parte, se vea obligado a reprimir dentro del saldn de

(82) Jouo Joaguin Brunner. “La cultura autoritaria y la eacuala” on Reviata
cuadenpns. politicos, . 4b. Mexico, Ediciones Era, abril - junio de 1986, p. 5§57,
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clages al mismo tiempo que os oprimido por & superiores

que lo hacen cumplir con su labor encomendada.

Esta es una realidad que la historia sefiala al maestro
indigena como protagonista principal de la que hasta hoy es

mal llamada educacion indigena.

Do esta manera el maestiro indigena ha sido sujeto-
complice de la clase social dominante . algunos
conscientemente y OLTOS de forma inconsciente. Sin emhargo,
todos colaboran en la integracidn de las comunidades

indigenas al sistema capitalista.

Hoy en dia. la historia reclama aquello y pone al

de juicio para ©u reconcienciacion.

a,
&

macstro en  te
decir, el dafio que el maestro venia haciendo a su etnia por
diversas causas como: la falta de ftormacion en la docencia
indigena, © por acatamiento de ardenes o decisiones
superiores. O pov la necesidad de percibir un salario, © por
pura ingenuidad. Hoy les Loca jugar justamenle @l papel de

cambio. hoy cuando la Modernizacion Educativa prioriza

~rambios cualitativos en la educacitén. Rengldn en que S

encuentra ubicado ol maestro.

En este contexto. de ninguna manera @l maestro puede
enquivarse de su responsabilidad comn el cambio. Es en este
cago @l mismo maestro quion al reivindicarse  como un
verdadero sujelo-parie, reflexivo, critico y aactivo, podréd

convertirse en transformador de la educacion indigena.

No hay nadie due por buena fe wvenga a sustitnicr al

maestro para transformar vy resignificar la tarea educativa
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de la escuela primaria indigena, sino es el mismo maestro

indigena guien se ocupe por esta transformacion educativa.

Para ello ol maestro tendréd que revisar necesariamente
su memoria historica que lo conlleve a reconocerse, quién ha
sido en el pasado, el -papel que ha desempefiado en la
educacion indigena. para Jgue Treconozca las causas que
afectan a esta realidad oducativa actual y proponer nuevas

perspectivas a corto, medianc y largo plazo.

Bi tuture de las etnias dependera mucho del papel

proftagonizo  que jueguen los maestros. por 1o que resulta

determinante una nueva actitud que se proyect al cambio,
tomando en cuenta el compromiso étnico Jque tienen cada

maestro con las comunidades en donde trabaian.

En este capitulo a manera de esbono se hace mencidn de
algunos elementos tedricos y meltodologicos que podrian
rundamentar la nueva educacion indigena. Asl como una somera
rovisian del TIUNNULI vy del SA'A. dos sistemas comunitarios
estructurales gue caracterizan la wvida comunitaria de las
poblaciones mixtecas, en fos que debe parllcipar la escuela
primaria indigena vy reproducit en su  seno las  normas,
valores creencias y saberes que aporian aatos ©istemas

comunitarios.

Asi. la nueva educacion indigena debe partir en primer

Tugar wtomando en ocuenta Loa elementos sociocul turales como

son: las costumbres . las tradiciones, la tecnologia
vradicional, las [lestas religiosas, las diferentes formas
de curar. etc.. cuyas practicas suelen producir ciertos
valores, noOTMas, creencias Yy conocimientos. En  segundo
lugar, es imprescindible la revelacion del tipo de relacidn

de convivencia existente enlre las comunidades indigenas vy

114



1a sociedad nacional (Estado vy burguesia). Cuya relacidén de
sometimiento y explotacion, llega a establecerse debido a un
constante proceso poliitico de integracion y gque es
promavida por los aparatos ideoldgicos de Estado como son la
escuela, las redes de comunicacién masiva {radio vy
television), las instancias juridicas del Estado (Juzgados vy
agencias del ministerio publico). partidos politicos, entre

obtros.

La television es un aparato que ideologiza falsamente a
Los que la ven vy escuchan, por lo tanto. debe incluirse su
uen de manera critica, dentro del programa escolar., para due
sea discutido como un  tema de suma importancia en la

oscusla.

T tercer lugar, es responsabilidad de laa escusla,
tomentar en los educandos una conciencia demogréatfica que
vaya acorde con las posibilidades de vida que brinda el
nicho ecologico a Llos habitantes. Bs decir. se debe prever
que las necegidades futnuras estén bhasadas en resolverse de

acucrdo a la capacidad de recursos naturales (bosques.

minas., petroleo, etc.) ¥ de la produccion agropecuaria 'y
artesanal dentro del nicho ecoloégico y no del exterior como
suecede con }a economia que apoerta sl movimiento migratorio.
gque solo es un fruto magico que desaparece instantaneamente

pur via del consumo.

1. Caracterizacidén de una nuava sducacioén indigena

Los fines de la educacidn oscolarizada doben surgir dol

contexto en gue viven los sujetos, de las necesidades de
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resolver sus problemas econdmicos y sociopoliticos: crear Yy
recrear Su cultura, sus creencias, normas Yy valores que
surgen de sus costumbres y tradiciones. Otros de los fines
muy importantes de la educacion es el de revelar las
rolaciones de opresidén a dque Son objetos las etnias
indigenas en el ambito nacional., en donde impera la clase

social dominante.

tos fines de la educacioén deben partir del contexto
tocal hacia lo regional y nacional y no al revés como hasta
ahora se viene dando. Por es0 mismo. esd imposicion
educativa que proviene del Estado, ha provocado malestares

socivculturales y econdmicos casi incontrolables.

En particular. los mixtecos dada las caracteristicas de
v{da comunitaria gue aun practican. por un lado y por otnro,
la practica de una vida migratoria temporal Jque acostumbran
para complementar su svconomia familiar; hasta ahora, ni una
ni otra de ellas son tomadas en cuenta por la escuela. Hasta
ol momento carecen de bases educativas. Ello remite a pensar

por una educacion comunitaria y migratoria consciente.

PDentro del marco de la Modernizacion Educativa. se
propanen  cambios  en la educacian indigena. pero, que hasta

momento no 850 han echado andar . Planteamientos

imporitantes en el apatlado curricular:

"La o educe “n que  se  pretende  proporcionar  a la
comunidad escolar indigena. es aquel la que forme
integralmentoe al educando., por tal ramodn., so trabajara
con  programass articulados en los niveles: inicial .
scolar vy o primaria,  cuyos contenidos abarquen el
to regional y universal... Para que se alcance un
bilingiismo coordinado con los oducandos, se procurard
elaborar una gramatica que sustente el ciclo primario
que requiere el escolar de primero a sexto grados y no

pensanr unicamente una altabetizacidn en lengua
indigena en los gradeos segundo Yy tercero. .. La
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formacion de los docentes sera apoyada del Lronco
comin de los programas a nivel normal ©
con el agregado ospecifico en la atencidn e
poblaciones indigenas . "

para transformar la educacion indigena es tarea de
todos los maestros indigenas y de intelectuales que sientan
amor de trabajar por la liberacion de las etnias indigenas
de la opresién en que viven. Los ma stros sobre todo tienen
una gran responsabilidad en estos cambios pedagoégicos de la
oducacisn indigena., para la reivindicacidn de la identidad
cultural de cada una de las etnias en la egscuela y en la

1ciones indias,

comunidad. Es ademas tarea de todos: Organi
maestros progregistas. organizaciones independientes,

sindicatos, auteridades municipales, de agencias. barrios,

parajes y padres de familia, promover porque se brinde a ilos
indigenas posibilidades de hacer por ellos una educacidn
congruente con  su realidad socioeconomies, politica vy

cultural propia.

No se trata de desechar completamente los rasqos que
caracterizan 8 la educacion indigena actual, ni se trata de
independizar las oscuelas del sistoma cducative nacional,

sinu se Lrata de sumar voluntades para uransformar la

educe 6n., y. ver con sentido critico Lla situacidn actual vy

futura del pals en los aspectos socinecondomicoe v politico.

as  de regional y nacional deben

Lass caracberisti
distinguirse en los contenidos curriculares vy on  sus

estudios y andlisis con log alumnos. FEn ningin momento

podemos perder de vista la relacioén macro y microsocial,

(8d)  SEP/DOLEL. Rrograma pa. Lo modernizacion de la_educacion andigena. Q8xace.

Moxico, 19380, p 2Y.
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puesto gque ello dotermina la wvida wsocial. politica,

economica y cultural de las comunidades .

Sin embargo. para fortalecer la identidad regional a
través de la educacién es necesario recrear los wvalores
propios e integrar los simbolos regionales en la vida
escolar. Las escuelas deben contar paralelamente a la
bandera nacional, una bandera regional que sea usada al
mismo tiempo que la nacional. Estos simbolos regionales

deben representar los anhelos de los mixtecos.

Existe la tarea de reencontrarnos con nuastros propios
simbolos y darles la misma jerarquia gque tienen los simbolos

nacionales. venerandolos simultdneamente .

Eaetos simbnlos regionales ayndaran fortalecer 1a
identidad étnica en el <¢aso de los mixtecos. coms el
sentimiento de pertenencia, la solidaridad que se manifiesta
palpablemente en el sistema TIUNNUU vy el sistema SA'A que se

oxplicard mas  adelante. valores tan expresivos  ocomo 1a
¥

sinceridad, la honestidad, la honradez. el respeto, al

convidamienlo, lo comunitario, el cooperalivismo, ia
amistad. La mutualidad, etc. . que acterizan éa los

mixtenos

Todo proceso educaltivo sea cuali sea la forma o ia
relacion en que se basa el aprendizaie, tinalmente, el
remil tade de toda educacidn es la tormacitn de los sujetos
en wvalores y normas. Estos valores bien pueden servir para

ia opresion o para la liberacion de los sujetos.

Se  busca establecer una educacion escolarizada que
parta de los saberes del nific y de la nifia mixteca Yy de su

realidad natural y soclial, para Jque ol alumno y la alumna
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puedan construir conocimientos significativos. Porque cuando
las experiencias del aprendizaje parien de su mundo, son

para ellos aprendizajes que tienen sentido.

Todo aprendizaje que tiene sontido, permite que el
wscolar haga actos de " profloxion sobre su  mundo  para
transtormarlo con decidida accicn, como bien define Paulo
Freoire a la educacién cuando dice que: "...la educaciodn
verdadera es praxis, reflexion vy accion del hombre sobre el

mundo para trans formarlo. " (84)

En estas pocas palabras Freire nos remite a pensar y
fomentar una educacidn verdadera. es decir una cducacion que
problemaltica a 1 sujeto con su mundo natura 1 y social., una
educacion que de posibi tidades al suieto de convert irse en
gor pnlitico. Ta educaci 4n del hombre se hace a través de la

palabra, por modioc del didlogo., pero <omo dice «©l mismo

Freirve:

"No  hay palabra verdadera que no  #ed una  union
inquebrantable entre accion vy reflexion vy, por ende .
que no  sea praxis. 1

ahi que decir la palabra
verdadera sea transformar el mundo... privada la
palabra de su dimens ian activa., se sacritica también,

automaticamente. La reflexion. transtormandose €n
palabroeria, on mero verbalismo. . . por ¢l contrario. so
subravya ¢} K0 hace exclusiva la accion con el
sacrificio de la reflewidn, la pa labra se convierte on
activismo. Este. que es acelon por accilon, al
minimizar la roflewlion, niocga tambieén Ta praxis
vordadera o imposibilita ‘el digalogo. .. La existencls

cn tanto humana. no puede  ser mu da, silenciosa, ni
Lampoco nutrirse de talsas palabras.. Los hombres no
se hacen en ¢l silencio. sino en la palabra. en el
trabaio, en lLa accion. en la reflexidn. " (85)

(B4) Paulo Freire. La_educasion a.de_la libertad,. 14 ed.. Mexico,
Siglo XXL, 1874, p- /.
(8%) Paulo Freire. Padagogia del opramide, 27 ed., México, Siglo XXf, 1881, pp.

9y y 100.

KRR,
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Se requiere pues. una educaciédén que al mismo tiempo que
fortalezca los saberes mixtecos los recree,. para que cologue
en un primer plano de importancia al nifio en relacion con su
identidad cultural étnico. sin perder de vista el tipo de
relacion de convivencia que oxiste entre el grupo étnico
mixteco y la sociedad nacional (clase social dominante), a
través de las leyes Jjuridicas, dependencias de Estado.
consumo  de  mercancias industrializadas y Jla migracion

temporal .

BEate ultimo fenomeno socivecondémico y politico. resulta

sor el tema mas olvidado entre los gue trata el maestro en

el salon de clases., siendo ¢ G, uUno de los fendmenos con
muy allo indice de migrantes en la mixleca. que avenLburan su
vida dentro y fuera del territorio mexicano en busca de

fuentes de t

abajo para satisfacer sus necesidades primarias
come son: habitacién, gastos de oducacion de sus hijos vy
compra de mercanclas industrializadas como el ferlillzantie,

medicamentos farmacéuticos. aceltes cCOmes

tibles. sOPES,

ropa. calwzados. herramientas paras el trabajo. etc.

La migracion btemporal a pesar de sus efeclos visibies

en las comunidades mixtecas cOmo son: el abandono. la
vinder, el adulterin. Tmae  divorocios, o) alceohol tsmo. 1A

percza, la irresponsabilidad, la orfandad. etc. $in embargo.

queda fuera del programa de estudio.

L. migracion i hien, resulta ser un mecanismo  Jque
reproduce 2% distribuye fuerna de trabajo para el

capiltalismo, Llambién resulta en este caso ser un  cordon
umbilical por donde los padres e hijos o hijas mayores

surten raquitica economia a las familias mixtecas. que de no

complomentarla con sus productos agropecuarios
tradicionales, resultaria cadtica la subsistencia de las
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familias si sélo dependieran de la economia que produce . la

migracion temporal.

T.a migracién temporal es un movimiento de poblacidn por
periodos breves menores de un afic que no implica el abandono
definitivo del lugar de residencia habitual. Por eso mismo
los migrantes de este tipo son Los mas mal pagados. mal
atendidos. mal tratados vy ademds son los trabajadores
migrantes mds discrimidados y explotados. como so gsabe de
los mixtecos en Baja California. el caso de San Quintin de
1a investigacion que hicieron Everardo Garduiio. Etrain
Garcia y Patricia Moran. gquienes narran de los asentamientos
més importantes:

"Ma 23 asentamientos mAs importantes  en el valle, 6

corresponden a poblados asent.ados definitivamente,

reniendo accese a servicios como  la electricidad.
educacion y abasto: mientras los 17 restantes son
campamentos el los que se concentra el 8&0% de cuartos
viviendas contabilizados por nosolros y por lo Lanto
donde vive la mayor parte de la poblacidn estacional
con las carencias de vivienda, falta de agua, falta de
letrinas. hay muchas enfermedades. entrar a un cuarto

entre 4 a 6 de la tarde es como entLral’ en una camara
de gases. mucho humo de fogones, Ing nifios descalzos,

sin  camisas algunos, con ropa de da. O Ba. mano,
abtenida en fLtiendas de 2a. )l 55% de los indfgenas

migrantes se enferman por las deplorables condiciones
Ae wvida, 1s movilidad en clima diferente vy el pesado
trabajo. . Bl campamento en verano e ilena del polvo
que levantan las corvientes de aire, y en invierno.
con las lluvias., llueve Lanbo fuera como adentro de
los cuartos y. dependiende del nivel en que estan
construidas las galeras. se forman corcientes de agua
en @l piso de tierra de las viviendas. obligando a los
moradores a estar parados mientras pasa la lluvia. en
verano la lamina de lase : s caliente Yy en
invierno se enfria, de modo gue estar fuera o dentro
del cuarto es 1o misme " (86)

(86) Eduardo Oardufio, @L..ali Mizteges. en_ fein..Coliforpia. El caso de San
Quint Moxicall, B.C.., Maxico, UABC, 1989, pp. ©3 - 72.
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Ante esta escalofriante situacidn en que llegan a caer
los migrantes temporales, surqgen los siguientes
interrogantes: dPor qué los migrantes aceptan esas inhumanas
formas de wvivir, aparte de ser explotados de su tuerza de
trabajo? (Podrd la escuela a través de la educacidn aportar
los elementos necesarios a la nifiez mixteca para una vida
migrante consciente? vy LOueé puede hacer la educaciodn
indigena a favor de la wvida comunitaria para disminuir el

porcentaje de migrantes temporales?

El reto que enitrenta la escuela primaria indigena no es
tarea facil. pero es una responsabilidad suya que no puede
esquivarse de ella. Sin embargo, para lograr su orientacion
hacia aquellos problemas que afrontan las  comunidades
indigenasg, dque no surgen de la nada, sino que tienen su

origen precisamente en el tipo de relacidén de convivencia

sociopolitica y econdmica entroe los mixtecos con la sociedad
nacional ; una relacidén  de dominio  en donde  aparecen

opresores y oprimidos.

Una reconceptualizacicdn a la cscuela primavia indigena
permitird reenfocar su trabajo docente hacia los fines de la
educacion mixteca y la tormacion de un nuevo curriculum con
contenidos de cardcter comunitario N de carvdcter
sociceconémico y politico nacional. Una educacion que por
principio (ﬂa cuentas . respete la cultura autdciona y haga

consciente a los mixtecos de su realidad interrelacional con

ta clase dominante. S&lo asi se podrd garantivzar el respeho
a la forma que los mixtocos conciben el mundo, como  lo
sefiala Freire:
v el respeto al saber popular implica necesariamente
el respeto al contexto cultural. La localidad de los

educandos es el punto de partida para el conocimiento
que se van creando del mundo. *Su” mundo. en udltima
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instancia, es el primer e inevitable rostro del mundo

mismo. " (87)

De manera general, en una sociedad capitalista en donde
de forma directa. se enirentan trabajadores y patrones en
las rtelaciones de produccidn. mismas que so repiten en el
espacio escolar. Para este caso Giroux propone un nuevo
concepto de escuela:

v . las escuelas - dice- se han de ver como lugares

democraticos dedicados a potenciar. de diversas formas

a la persona y a la sociedad. En este sentido, las
escuelas son lugares publicos donde los estudiantes

aprenden los conocimientos Y las habilidades
necesarias para en une auténtica

democracia. " (88)

Este nuevo concepto destierra el papel tuncional de la
escuela. ol de la reproduccidén de las relaciones de clases
sociales de forma disimulada y recupera el papel de critico,
para revelar y analizar ahora esas mismas relaciones de
clases para que los estudiantes asuman su papel conscliente

en la sociedad

para el caso de la escuela primaria indigena debe

concebirs como un centro comunitarlio de revelac

ony
andligis de la vida comunitaria y nacional. para or ientar al
establecimiento de una nueva relacidon de convivencia

consciente en la que exisla democracia y libertad.

tna educacidn que no rovela las relaciones de

convivencia entre opr v oprimidos. entre grupo &tnico
indigena y la sociedad nacional. no es una educacion que

libera. sino al contrario ayuda al sometimiento. por Lo

(87) Paulo Freire. Pedado
(88) Henry A. Qiroux. Los. @
1990, p. 34.

. México., Siglo ¥XI, 1993, p. 82.
i tuoles,. México, PaidosM.E.C..
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tanto no puede haber nocidn de resistencia, como lo dice
Giroux:

" . el concepto de resistencia debe tener una funcidn
raveladora que contenga una critica de la dominacion vy
que proporcione oportunidades tedricas para la
autorretlexidén y para la lucha en favor de la
emancipacién individual vy social. En la medida en que
un comportamiento de oposicidn suprima las
contradicciones sociales y s& sume -y no desafid- a8 la
logica de la dominacidn ideoldgica., no caerd dentro de
1a categoria de resistencia. sing en su contraria, la
de acomodamiento y conformismo. "\

11 conocimiento se convierte on algo importante en la
medida en gque ayuda a los seres humanos a comprender los
procesos por los que ese conocimiento se produce. asimila vy

no basta con

transforma al sujeto y a la sociedad. es dec
estructurar un nuevo curriculum escolar lleno de contenidos
de caracter comunitario y nacional muy bien relacionados, i
¢l maestro no cambia de actitud. vy el restablecimiento de su
compromiso con las comunidades. No sirve que se luche por un
curriculum de cardcter democrdtico. si @l maestro no cambia
su ftorma de llevar a cabo la educacion. No sirve si el

maestro no cambia oOse mode Lo didactico autoritario,.

verbalista, represiva e ingignificante dentro del saldén de

una relacion de

clases. s decir, hasta ahora,
convivencia o de trato entre el maestiro vy los alumnos de

rbalizadamente lLos

modo vertical a la hora de ensefiar  ve

conceaptos tedricos, que ni sigquiera logran los nifios

Toe. Lo anterior s domuestra on los examenes on

moemor i

donde la mayoria reprueba.

oduceion v la resistencis en la
critiva” on Revimhe. suedernon
1885, p. 62.

(89) Henry A. Qiroux. "Toorias de
gsociologia de la educacion: un and
pol it . NMo. 44, México, Ediciones
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I.a siguiente grafica muestra este tipo de relacidn:

RELACION VERTICAL= Autoritaria
- Represiva
« Verbalista

MARSTRO-=SUJETO
~BEducador
—~Conocedor
~Engefiador
~Pensador
~Hablador
~-Disciplinador
-Actor

OBJETO DE ESTUDIO

. N NTRO OBRJTETO
~RaceplLor
~Rapetidor
~Memor izador
~Pasivo
~Disciplinado

Tal COmo estan las cosas en las escuelas,
dice Herbert Kohl:
v los  alumnos  carecen derechos. Deben hacer lo

gque se le dice 1 no quieren ser considerados como
‘problemas de d sciplina’ . $1 no les inte aprender
1o que el mae 2 insiste en que aprendan, seran
tachados de “falta de motivacion . Los problemas de
motivacion v disciplina estan eﬁgrechament@ Ligados al
papel autoritario del ma stro. Y

cuando el maestro concibe al nifioc como un objeto y no

come  sujeto. 1o hace gue se este formando gente no

(90} Herbert Khol. "Disciplina” en Glazman Raguel. Qp. cat. p. 238.
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pensante. pasiva, obediente. respetuoso, dependiente vy
competitivo. Estos valores son los resultados de tipo de

relacion. que se da en el aula.

En este tipo de relacién., no se realizan trabajos en
equipos. por lo general se hacen planas tras planas de
letras. de numeros arabigos y romanos tanto en el aula como
on la casa de tarea, pero, siempre en forma individual. ILas
tareas no son de investigacidn en la comunidad o en las
bibliotecas, sino. la idea es de terminar cuanto antes si es
posible con el programa vy los textos del grado dque se
atiende. De modo tal que. no queds espacio ni tiempo para
desarrollar la imaginacidén y por consiguiente no puede haber
creatividad y mucho menos caven la reflexion y la critica en

ol aprendizaje.

Bl aula se convierte en un lugar do impotencia y de
someLimiento cuando existe osha relacion de caracler
autoritario como lo sefiala Ana Quiroga cuando dice:

v el aula es el lugar del poder del docente vy

entrnces se transforma en un lugar de impotencia vy de

somaeilimiento para el chico que se va a ver enajenado,

negado en sus propias necesidades. " (91)

Anto esta forma de reproduccion cultural y soci de la

clase social dominante., es necesario adoplar una nueva forma

de relacion didactica dentro y tuera del aula. que conlleve
& formar et criticos, reflexivos, imaginativos.,

activos.

istas, ota.. capaces de transformar las

relaciones de opresion y explotacion en Jque viven.

Adoptar una nuevs relacion diddctica en la que tanta

ol maestro como el alumno se respe Yy Sse reconozcan como

{91) Ana Quiroga. "Sobre ia opresion del nifio en el siatema aducative” en EL
B 30, gducalive. gegun Panio Freire. v Eprague. Lavhon-Riviers, San Pablo Brasil.
lnstituto Pichon-Riviers, 1985, pp 74-
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sujetos, en la que ambos conocen, ensenan |y aprenden
reflexiva y activamente. Por eso es importante gue el
maestro parta del mundo del nifio en el aprendizaje. para
propiciar la lectura del mundo, porque como dice Freire:
» .. .hay una lectura del mundo que precede a la lectura de la
palabra, y que toda lectura de la palabra implica una

relacion con el mundo."(92)

Para ello. se requiere establecer un Lipo diferente de
relacion maestro-alumno. Una relacion horizontal en donde se
permita el didalogo vy la importancia de ser sujetos ambos,

como se puede observar en el siguiente cuadro.

' b}
ALUMNO ~OBRJETO-MAESTRO
OBIETO ~MAESTRO-ALUMNO

»
HMAESTRO-SUITETO _—) ALUMNO--SUTETO
- CONOCE —4 (

A
~APRENDE KN %

OBJETO DE ESTUDIO

BEs  importante que el docente indigena conciba al
educando como un ser humano igualmenle gue ¢l., para que le
conceda el lugar de sujeto igualmente conocedor de su mun do,
mundo jgualmente cadtico de Los doss Munda que le
corresponde a los dos transformar lo.

Es necesario que el maeslro propicie un ambiente de

igualdad. para que el alumno asuma su papel de educando y

(92) Paulo Freire. lhidem. p. 64,
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future transformador a modida de que deje de sor tratado

como objeto., como lo sefiala Freire:

v asumirse  como educando significa reconocerse como

sujeto igualmente capaz de conocer . . .Enseflar v
aprender son asi momentos de un proceso mayor. el

de conocer, gque implica re-conocer. En el fondo. lo
que quiero docir es que el educando se torna realmente
educando cuando y en la medida en que conoce O Vva
conociendo los contenidos. los objetos cognoscibles. vy
noe en la medida en que el educador va depositando en
él la descripcion de los objetos, [o] de los
contenidos. " (93)

Un maestro que no toma en ser io su practica docente que
por eso mismo no se preocupa estudiar. planear su clse y por
wao ensefis mal lo que mal sabe, aunadn a las imposiciones
que les vienen verticalmente de arriba. Todo maostro gue no
se dispone a propiciar las condiciones materiales
indispensables para su pra ctica docente, no coadyuva la
formacién de la imprescind ible disciplina intelectual de 1o

alumnos. Por consiguienle. se anula como maestro.

®1 nifo convertido en victima del auvtoritarisme on el
aalaon de clases, en donde su victimario no es directamente

ol docente como susle a veces tacharlo fuertemente, porque:

o el docente es tan viact ima del sigstema cducativo
I alumno. El docente es ta socializado en una
s Gion, ©n una idealizacion derl método
educativo y esta excluido de la elaboracidn de los
planes. ootd ena jenado de su prop jia necesidad. un
discurso del poder gque Lle marca al docente un
ideal . " (94)

como @
sacral

(33) Paulo Freire, 1993,
{94) Ana Quiroga. QP Eita.
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2. Integracion de 1ia escuela primaria indigena en
los sistomas comunitarios

a) Bl Tiuniuu

El tiunfiuu (tequio). es un sistema de trabajo
comunitario, gratuito vy colectivo, gue se organiza en
coniunto para realizar obras de - beneficio comin como:
construccion de palacio municipal, caminos, escuelas,
iglesias, introduccién de agua potable, energia eléctrica.

calles. drenajes, etc.

HExiaten di ferentes formas de organizacion de los
pueblos para dar ¢l tiunfiuu en la Mixteca. Sin embargo, las
normnas  y sus aplicaciones son seme jantes. como la de lLomar
Los acuerdos de trabajo vy su organizacion en agamblea
general cuanda éste exige cilertos requisitos. Es decir.
requiere una amplia colaboraciodn de los vecinos (mano de

obra y cooparacion economicalj .

.o anterior se puedaen sefialar tres casos del tiunfiun

espaclos geograticamente digstintos, on

practicados en t

la Mixieca Allta:

B Yutekaogo, Monteverde ., Putla. Oaxaca Para tealizar

1oz trabajos de cardcter colective, como la congtrucaion do

palacios, aulas oscolares, clinica. canchas deportivas,

para maestros. etc. . las autoridades organizan asamb le:

generales para tomar acuerdos de organizacion. De igual

manera Lo hacen para la embra y demas cuidados de la

parcela escolar.

<in embargo el chapodamiento de los caminos vecinales

v el pantedn en visperas de los dias de muertos, a veces las
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autoridades sdélo comunican a los va sea de forma
vorbal o por escrito para la ejecucion de dichos trabajos.
Todo trabaio de beneficio comun, vya es cogstumbre dque los
vecinos acudan al llamado de sus autoridades., a realizarlos.
sin que ésto implique recibir un pago por sus servicios: en
cambio s6lo se ofrece por partie de las autoridades segun su
voluntad, un refresco dulce. una jicara de tepache que se
prepara con . el jugo de la cafia, o se obsequia una copa de
aguardiente segun sea el caso (si el trabaje es muy pesado).
esto se hace con la finalidad de agradecer la asistencla de
tos vecinos al trabaio convocado. Cuando el trabajo es para
tode ol dia los tiunfiuuistas llevan sus alimentos para la

hora de comida.

¥l tiunfiun, va es una norma tradicional establecida

por los antepasados de este lugar, se

conviTtid en una ley
que  todos deben cumplir, caso contraric., son castigados,

vya que las autoridades llevan un  riguroso control de

asistencia a través de los jefes de equipos. Existen viejos

acuerdos de sancionarn econdmi camente oA brave de la
carcel. normar la conducta de los vecinos que ne cumplen con

esle deber, acordado con anticipacion en assmblea general .

Bn Yosonikaje, vukuhiti. Tlaxiaco, Oaxaca. ouenta 1a

macstra Basill

vr,a autoridad es la gque propone La manera de <como

prahajar, es decit: cuando es una obra de largo plazo, se
forman grupos por parajes asws it un ol de
participaciones en el Liunfiua o Loquio. Durante su

desarrollo la autoridad esta muy pendiente tomando nota de
los asistentes v como es todo el dia. psara no sentir eal
cansancio se reparten copas de aguardiente y la comida, cada

vecino lleva su morral de tortillas, chile y sal para atajar
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ol hambre mientras llegan a su cagsa. Cuando no es de
urgencia, el tiunfiuu se realiza en los dias sdbados, menos
en los domingos porque para ellos s un dia sagrado para
descansar . "

vAnteriormente, como medio de comunicacion se tocaba el
cuerno a las dos, tres y cuatro de la madrugada. ahora es
mAs tarde. T.o importante es que s sigue dando. Ultimamente
e han organizado por parajes para satisfacor sus
necesidades como es la introduccion de agua, energla
electrica, construccion de escuelas. etc. De esta manera se

da el tiunfiuu en esta comunidad."
En San Juan Mixtepec, Juxtlahuaca, Qaxaca; platica uno

i

. f

de los maestros de este pueblo: ;
|

|

t

taqui el tiunfiluu se practica mediante acuerdos por los

vecinos de la poblacion dirigido por un representantie,

comite de obras. autoridades educativas. municipales. Las

persanags  acuden al tequio mediante 1lamadas de campanas,

i
i
|
i
X

citatorios oescritos. ogquipos de sonido actualmente; pero,

saba el cuerno de Loro o Carriaos .

anteriormenle se

npn la  actualidad,  las  personas  gue  no acuden al

viunfiuu, son multadas con cierta cantidad de dinero, paro
anberiormenle segin cuentan los mayores, que el casbigo era
mas cruel porgque log encarcelaban. los maltrataban sin

darles alimentos. sdlo asi se ocbedecian y concurrian en los

diferentes trabajos.”
Este sistema de trabajo comunitario. gratuito A

coloetive, contisne todo un conjunto de normags que producen

clertos valores v quoG fortalecen definitivamente la

identidad mixteca. PoOr eso., s necesario que la escuela se
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integre en la practica de este sistema de trabajo. para que
pueda al mismo tiempo integrar estos saberes en los
contenidos programaticos escolares. Los alumnos al recrear
reanstantemente mediante la accion y la retlexion el tiunfinu
comprenderdn de la importancia que éste tiene y da vida a la

comunidad.

En  este proceso el mixteco va internalizando  un
sentimiento de pertenencia que lo conlleva a desarrollar un
pensamiento colectivo en bienestar de la comunidad en que

habita

Kl tiunfiuu torma parte del contexto economico, social.
politico, cultural y educativo, con valiosos elementos como

se puede ver a continuacidn.

En. Lo esonomico..

_La mano de obra es gratuita, pore repercute en

beneficio de todos los vecinos a corto o large plazo.

La cooperacion economica que se hace para los gastos

de gestorias de las autoridades es do forma colectiva.

En Lo .secial

_Todos contribuyen solidariamente. por ejemplo en la
construccion de las aulas., van vecinos que no tienen hijos

en la escuela a dar su tegquio.

_Conviven a través del trabajo.
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_No hay distincidn en la posicidn econdmica.

_Existe una plena interrelacion de las autoridades con

el pueblo

_No hay distincion de sexos en cuanto a derechos vy

obligaciones.

Existe con ello, la reproduccion del mismo tiunfiuu, al

asistir jovenss u adolescentes. tanto en hombres Como

miieres .

En_io politico:

Creas normas ronsuetudinarias.

Realirma los derechos y obligaciones de los vecinos.

Bvidenria la actitud de la autoridad del lugar (su

acoptacién o rechazo) cuando acuden © no la mayor a
partir de las asambleas generales para Lomar acuerdo vy al

concurrir a los tequ ios.

A traves del tiunfiuu se dan a conocer las personas

organizativas y trabajadoras que podrian ser propueslas para
proximas autoridades.
_Crea lideres comunitarios.

En o cudltural.

_Refuerza la solidaridad colectiva.
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&

_Transmite diferentes etnotecnologias de trabajo.
Reotuerza la idea del progreso colectivo.

_Recrea la lengua. los chistes, la historia, los mitos.

leyendas. las anécdotas, los cantos, los cuentos, etc.

B lo_educative: Fomenta los siquientes valores:

Solidaridad
Colectividad
Responsabilidad
Honradezn

Honestidad

Igualdad

Mutualidad
competividad colectiva
Respaeto

creatividad

aotc
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b) Bl sa‘a

Kl sa'a es un sistema comunitario basado en la practica
de préstamos Y devoluciones de jornadas de trabajo a nivel
do familias. Hs también la convivencia con los mayordomos de
fiestas religiosas de la comunidad o del pueblo, o entre

parientes cuando celebran casamientos. bautizos, etc. En

estas convivencias. los concurrentes 1levan consigo
productos elaborados y ne elaborados como: tortillas,

aguardiente, pulgue, cigarros, ros pirotécnicos, animales.
entre otros; mismos que devolvera el mayordomo de esta vez.
junto con las actividades que se hicieron durante la jornada
de la fiesta, a las familias concurrentes. cuando éstas lo

requiseran.

En otras palabras, el sa'a es una forma de convivencia
social a través de jornadas de trabajo prostado y fiestag
con prestamos de produclos e laborados y no elaborados de los

concurrentes y gque son devueltos en actos semejantes.

La wsiguiente narracion ayudard a comprender mejor la

practica del sa'a en las Mixteca Alta y su allo grado de

contenido sociocultural vy e conomico.

Jacinta, nativa de la poblacion de Santiago Yosondua,
Tlaxiaco., OQaxaca: narra la siguienle practica del sa'a en

este pueblo.

vl osa'a se practica como una interaccién a nivel de
familias, en donde se dan présiLamos Yy devoluciones de la
manc de obra de trabaio Y alimentos gque sustentan los
festejos como: del Santo Patron del pueblo. de casamientos.

de bautizos., de convivencias sociales y de velorios. El sa'a
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también se da on los trabajos agricolas como: en la labranza
do la tierra para empezar a sembrar; en la siembra del maiz,

triiol, en la limpia y en la cosecha de los mismos.

nrodas las fiestas que se realizan se hacen de manera
voluntaria, desde la realizacidn de la fiesta del Santo
pPatron hasta las convivencias sociales. Antes de iniciar lia
fiesta. ol antitridn (mayordomo) junteo con sus familiares
mayores, eligen vy acuden a hablarle de manera muy

respetuosa a la sefiora que desempefiara el trabajo de

cocinera. Se trata de una persona gue cas siempre desempelia
este trabajo en las fiestas. Ella es quien calcula la
cantidad de condimentos que el anfitridn tendrd que comprar
unos dias antes del acto. La cocinera es una persona muy
importante porque tambien calcula la cantidad de personas
que acudirdn a esa fiesta. esto va de acuerdo a los sa
que el anfitridn ya habia hecho, de acucrdo a ello, el

mayordomo reunira los utensilios de cocina como: cazuelas,

olla. tiarros., platos, tazas vy cucharas. Dichos utensilios

son adquiridos con mucha anticipacion. "

"Pespusés de hablar con la sefiora cocinera, acuden de

a visitar a la sefora gque ira a servir de

igual mane
tortillera, esta persona es la que se  encarga de la
administracion de las tortillas, de la recepcidn de loos

jas, asl como del aguardiente. relfrescos.

Lenabes de Lorb.

clagarros. cervez pulque., etc."

“Al iniciarse la fiesta, las dos personas comisionadas
ya deben de asumin su funcion. A la cocinera se le entregan
los trastes va previstos. v a la tortillera se le entrega ol
cusderno donde ) maynrdome lleva la ‘lista de los sa'as
realizados. asi la tortillera ya sabe quiénes llegaran a

pagar sa‘'as, porgue con anterioridad el mayordomo les
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comunicd sobre su compromiso. Cada familia que se presenta,
la tortillera le pregunta JVienes a pagar © 2 vienes hacer
sa'a?. Si contestan que es una devolucidén. se busca en la
1ista del mayordomo para veriticar las cantidades y una vez
verificado se procede a tachar los datos. Si contesta que va
a realizar un sa‘'a, entonces £ procede a registrar los
nombres del matrimonio y sSus reterencias. Ejemplo: Raymunda
Sarmiento JuArez mujer de tio Bonifacio de la rancheria del
vergel, husco ga'a con 60 tortillas, un litro de

aguardiente, 5 cajetillas de cigarros. Por lo

£
anota el nombre de la esposa Y del esposo para identificar
de qué familia se trata. El matrimonic que deciden ir A la
fiosta es costumbre que la mujer vaya cargando su tenate de
Lortillas y el hombre cargando un buen Lercio de lefia."

"l,as cantidades de tortillas que llevan a las flestas,
van de 30, 4%, 60y hasta 120. H1 punto de partida es de

una maguila equivalente a 60 tortillas. 30 tortillas es

-
equivalente a modia maguila. 495 tortillas es equivalente a
3,4 de la maguila. cuando se lleva mas de 60 debe
considerarse los cuartos de una maquila y se anota como
sigue: Una maguila y 195 tortillas. por ejemplo. La lefia que
los seifiores llevan no s anoba porque al asisbir el
mayordomo de esta vez. el varon rondra que llevar la lefla

como norma vy porque cons i derada como un recurso natura 1

que no se compra. "

nCada que se recibe a una familia en la tiesta, se les
csuentan sus tortillas v demas cosas que llevan. luego tos
pasan a comer, pero antes de ello. los ofrecen un aperitivo
que es  una copita de aguardiente. Despuds log asislentes
comienzan avudar. la esposa ayuda en los trabajos de la

roeina & moler @1 chile paTa ol mole, a calentar las

tortillas, a darle atencién a  otras personas dJque van
ilegando. Bl esposo ayuda & rajar la lefla o va por mas.
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acarrea el agua ., ayuda junto con otros a sacrificar
animales, etc. Los nifios y nifias colaboran en pasar el agua.
la lefia y algunos cuidan al hermanito o hermanita que esta
bebé para que la mama pueda realizar las actividades de la
cocina. Los hijos de las familias que viven cerca de donde
se lleva a cabo la fiesta, por la tarde. sus padres les
ordenan gque retornen a su casa para daries de senar a los
animales y ftijar la seguridad de éstos mismos. Los toros y
vacas a sus lugares de costumbre., las aves de corral,
amarrar los perros para que cuiden durante la noche, etc.”
*También cuentan con un horario para tomar SUS

alimentos: de % a 6 de la mafiana toman el café con

robanadas de pan: de 8 a 9 de la mafiana toman el almuerzo;
de 1 a 2 de la tarde es la hora de la comida, de 6 a 7 de la
noche toman caté con rebanadas de pan y de 8 a 9 de la noche
renan. Tas mujeres estan en constante actividad en la
cocina, on las calentadas de tortillas y el lavados de low

utensilios.

"Fn oatas fiestas la tortilla e un olomento

sobresaliente vya gue. las personas  Jque Ilevan tortillas

chicas son criticadas de llevar "orejas de ratdén', al idgual

que las muleres que lLlevan tortillas mal cocidas []

quemadas "

wCuando la fiesta es del pueblo. el mayordomo manda a

un embaiador que invite a la autoridad municipal a tomar sus

alimentos después de la misa en la iglesia; la autoridad
concurre acompafiado de la banda filarmdénica del puablo.
cuando no es esle tipo de [fiesta. el anfitrion no Liene el

compromiso de invitar a la auntoridad. *

"Al terminar la fiesta. las sefloras que aun tenian sus

tenates depositados con la tortilla pasan a recogerlos al
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mismo tiempo que les regresan 1-4 de la maquila de sus
mismas tortillas, si llevan 120 tortillas equivalentes a 2
maquilas. les regresan 30 tortillas. que son igual a 274 de
la magquila. También se acostumbra convidar en una jicara de
cuartilla (que le cabe 1.4 de maquila de maiz) comida de la
fiesta a las familias concurrentes para que se lleven a su
casa. Esto permite que los miembros que no concurrieron a la
£

fiesta. puedan saborear el banquete de la fiesta. "

"La cocinera y la tortilla esperan gue todos  los
participanteﬁb recojan sus cosas. de ahi rinden cuentas e
informan todos los pormenores sucesocos que ocurrieron  al
transcurse de la fiesta al sefior mayordomo y finalmente éste

ultimo les agradece y las acompafia a sus casas llevando

consigo su ta'u (una olla de comida. una racion de carne y
tortillas) para agradecer a toda su famjilia por el buen

sarvi

ieo que estas personas brinda

on, comprometidéndose
devolver esta ayuda cuando se requiera.’

ASi como este caso. poco varia la practica del sa'a en
los demas pueblos mixtecos. ¥Es decir, pueden variar en
cuante a la forma de participacidén y de productos que so
aportan de acuerdo a sus medios naturales. Sin embargo, de

tondo conlleva a cumplir con lLos mismos objetivos.

Despuds de un brove andlisis del sa'a, se ha oencontrado
a Lravés de su praciica. elemenlos de cardcter econiomico.
social. politico, cultural y educativo. que podrian ser muy

valiosos como contenidos de andligis en los programas

escolares, como se puede ver a continuacion:

Eoonomico..

Bl sa'a adquiere un  valor economico. cuandoe £

practica en las prestaciones de mano de obra en los trabe




a nivel familia. Por ejemplo: construccisén de casas, labores
del campo. pizca, etc.. por 650, toma en cuenta el numero de
personas y los dias de trabajo. que éstas prestan con el fin
de que sean devueltas en el momento necesario. por la

familia beneficiada con dichas prestaciones.

_®| sa‘a practicada a traves de las fiestas religiosas
n en cualquiera de las convivencias familiares. conlleva a
tomentar un tipo de ahorro a corto y large plazo, on el caso
del que lleva el sa'a. Para la familia anfitriona
(mayordomo) . el sa'a significa un endendamiento de ir
pagando en diferentes momentos. aparte de considerar a la

fiesta como el unico medio de cobrar sus sa'as que logrd

realizar tlempos atrds. De ahi que., la y el sa'a

estan plenamente relacionados economicamente.

sa'a cumple un papel sumamente importante cuando
las celebraciones de las fiestas religiosas, circulan entre
todas las tamilias de un pueblo o comunidad. puesto que solo

asi, we distribuyen las viquezas familiares acumuladas entre

las demas fami ILa fiesta religiosa a travos del sa'a,
median ila acumulacidn de La rigquesa It unas cuantas

tami lias.

En Lo social. el sa'a unitica a las familia vy vecinos

an generTal Be decir mantiene viva 1a convivencia social de

tas familias al reunirse en las tiestas, poermite la
socializacidon  entre vecinos |y de las familias rTecién
casadas. con otras ftamilias.

,,,,, No existe la discriminacion de raza, de sexo, de

edades vy de gente ewtrafia. Los extralios son invitados a

comer on la mayordomia gin gque sean involucrados en la
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practica del sa'‘a. Por ejemplo, los caminantes, los
deportistas que van otros lugares, los misicos, elc. '

L Todos los del lugar colaboran gin distincitdn de
hombres., mujeres vy nifios. Los nifios cumplen funciones
especificas segun la costumbre de cada pueblc. En algunos,
ios nifios acarrean el agua., pasan lefias © cuidan sus
hermanitos indetensos, para dque ia mama pueda desarrollar
las actividades de la fiesta. En otros lugares., los nifios

anizados en relevos de dos en dos, cuidan con un lazo en

la puerta de la cocina, para. levantar a cualquier perro que

intenta entrar.

Rolitico

_El sa'a aparte de mantener las tradiciones de las
comunidades nmixtecas. s por [ misma, una noerma
consuetudinaria
gue se recrea a traves de su practica.

sa'a Jque se practica en las celebraciones de las

tiestas religiosas. N muchas comunidades, es norma
consuetudinaria que 1as autoridades tradicionales acudan a

1levar a cabo “"el presente’. Esto consiste on dar fe de la

armonia en que se esla desarrollando la fiesla. Asi como al

finaliwar,. hacer el carao vy descargo que ocongsiste en dar

bujate bueno” de los valores economicos Yy demis CUerpos

simbolicos (caja de cera y velas, banderas ., tambores,
eLc. ). para proceder en hacer el cargo al nuevo mayordomo y
descarqgar la rosponsabilidad del que acaba de celebrar dicha

fiesta. levantando las actas correspondientes.

Cultural

_En este aspecto, ol sa'a C 1 Yy recrea los saberes que

entran en accion en cuanto se refiere a las fiestas. Los
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conocimientos en  la elaboracidén de la comida. ©n
sacrificio de los animales. en la elaboracion de las velas.
la administracion de productos que s reunen, el
sonocimiento sobre la poélvora vy la elaboracién de las
camaras explosivas, etc.

_En cuanto al sa'a que se practica para los trabajos,
1E] ponen en jueqgo los conocimientos de diferentes
herramientas y las aplicacion de éstas bajo diferentes
téonlicas.

_Recrea en ambas partes, la lengua. los cantos,
refranes. cuentos. adivinanzas. leyendas. mitos. anecdotas,
rhistes, ot

_lLos nifios se unen a jugar a veces con nifios de otras
comunidades. Juegan imitando 1a fiesta de los adultos, se
dicen de compadres, se dicen de tios, de tias, imitan a la

cocinera, » la tortilla. al repartidor de tepsche, corren.

brincan, cantan, ota. .
Educatlvo

Bducativamente. el sa'a en ambas partoes (fiesta v

rva de trabajo) establece normas vy valores

prestacion de fue
a los nifios vy ninas. Si bien es cierto que la participacion
artiva de los intantes en oatos eventns as limitada Kin

embargo, leo ibilita la observacién. la imitacion. la

imaginacion creadora. quie le wva creando PLea idea de
colaboracion. solidaridad. mutualidad. convidacion,
raspaeto, responsabilidad. honestidad. sinceridad.

honradez, etc. aAparte de adgquirir los saberes concretos que

se hacen presentes tanto en las fiestas como en el sa'a del

&

trabaio.

En resumen., ol sa'a es una acciodn de dar algo hoy. &
¢ Y

sea la tuerza de trabajo o cosas de consumo., al pariente. al

8
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amigo., al compadre o a una

recibir mafiana o después,

comunidad,

con la esperanza de

os0 mismo que se dio.

T.as familias mixtecas, para la préactica del sa'a de las

fiestas, on la actualidad han apropiado algunos objetos de
la cultura occidental. S$in embargo, las decisiones son
tomadas por los mixtecos. Es decir. estos objetos son
utilizados para recrear al sistema sa'a. Como lo plantearia
Bonfil Batalla gque una cultura apropiada es cuando "los
elementos culturales son ajenos, en el sentido de que su

produccion y/o reproduccion no esta bajo el control cultural

del grupo. pero éste los usa y decide sobre ellos. "(95)

Estos sistemas son esenciales porgque dan persistencila &
1a cultura Mixteca. Por eso mismo, los mixtecos migrantes
adultos. [12) buscan para compartir aquellas relaciones
culturales. El sa'a y el tiunfiuu son praclticados por ellos,
on donde se Teunen durante la vida migrante. Ya sea en la
ciudad de México, Tijuana, San Ouintin, Estados Unidos de
Norteamérica. o en otros lugares.

tos Sistemas comunitarios como son: el sa'a vy (238
Liunnuu., su constante practica loara sembran en la

conciencia de las futuras

hacia los demas, a  wvivir

pariticipativa, honesta.

Lrabaiadora.

la

fraternal es

amor

basica en todos los tipos de

Erich Fromm:

gensarac 1oneas

un amor fraternal

en una comunidad solidaria,

convidadora, colecriva Y

clase de amor mas fundamental vy
amor . Por él se entiende dice

(9%) OGuilliermo Bon £il Bataila. Qp..git, p. 50,
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v el sentido de responsabilidad. cuidado. respeto vy

conocimienta con respecto & cualqui
humano. . . .Se caracteriza por talta

o3

exclusividad. . EFn el amor fraternal se realiza
experiencia de unidén con todos los  hombres,

golidaridad humana. .. " (96)

{86) Erich Fromm. Bloarta. de amat. Mexico, Paidoes, 1984, pp. 52 y 53.

2T otro

sor
de
ja
de
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CONCLUSIONES

Es evidente, que la cultura occidental impuesta a
partir de la conguista y la Colonia, hoy en dia, las
escuelas, incluyendo la escuela primaria indigena. cuyas
instituciones dependen del Estado. son las que imponen ese
capital cultural., a través de la educacion. que cada vexn
resulta  ser mdas  incongruente con la realidad de las

comunidades indigenas.

Al marginar los valores, normas. creencias y saberes
propios de los grupos stnicos., el Estado en complicidad con
la clase social dominante, han loarado establecer una

relacion de convivencia, no  de igualdad en derechos,

obligaciones y de coparticipacion democratica en la vida
social, politica y econdmica de cardcter nacional, sino mds
bien. lo que se ha venido buscando es la inteqracion de la

rata de las comunidades indigenas. al

mano de obra b

desarrollo capitalista.

T.a escuela primaria indigena es cotaboradora en buena
parte de este proceso de integracion y de subnrdinacion de

las etnias al no contar con  la gspecificidad educativa

propia; al no Lomar en cuenta los elemenios socivculiurales

atnlcos como contenidos curriculares Y al descartarnr las

farmas propias de 1o etnias en 1a transmision \%

apropiacién del conccimiento en ¢l aprondizaje de los nifios.



Ante los constantes fracasos del neoliberalismo, cuyos
principios han estado presentes en la educacién que se ha
venido impartiendo a las comunidades indigenas y que a la
larga. han debilitade la estructura de los sistemas
comunitarios. Se hace necesario la transformacion de la
secuela para  dque  se reconsidere como parte esencial de
proponer soluciones a la situacién de pobreza y migracion en

que viven los mixtecos. Tomando en cuenta que la mejor forma

de hacerlo es revitalizar su propia historia, confrontando
esta con el presente. para proyectarse al futuro en busca de

una vida justa, libre vy democratica.

Es precisamente en el campo educativo en donde el
movimiento migratorio encuentra terreno tortil vy propicio
para acrecentar, va que la educacion no  retfuerza  las
estructuras de los sistemas comunitarics que le han dado
existencia y estabilidad a la cultura Mixteca desde la época
precortesiana y dque qgracias 2 estos sistemas propios. los
mixterns siguen ragistiendn el embate de la cultura

to debilitados en los

occidental . €in embargo. se han V.
ultimos aios, debido al incremento de los niveles

educativos. en las regiones étnicas.

Gon la aparicion del maestro indigena en la escena
oducaiiva y con la introduccion de la tecnolugia educativa
on México a principios de la década de los setentas. se ha
vigto el aceleramiento de la integracion de las comunidades
indigenas, a la subordinacion de la clase social dominante.
GCon ello., la escuela primaria adquirié la denominacion de

indigena y de bilingie-bicultural como una mera gimulacion

ante la realidad comunitaria Ya que, en vez de dar una
formacion a los masstros, congruente con la realidad de las

comunidades indigenas, se le entrego, como herramienta de
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trabajo docento. métodos., técnicas, programas vy libros de
Lextos gratuitos, copiados de paises extranjeros,

principalmente de Estados Unidos de Norteamerica.

Ante este estado de cosas, el maostro indigena ha
estado absorbido por el sistema educativo nacional. debido a
La formacion profesional que se le ha dado. Esta formacion
ne esta enfocada a resolver Jos problemas pedagoégicos que
repercuten en el aula. Al contrario. Jlos maestros invaden
con ello, el espacio escolar con un capital cultural ajeno
que es reproducido por el propic maestro. como son: la
imposicidén de los contenidos curriculares incongruentes con
la realidad local; el caréacter autoritario en la relacidn
maeshro-alumno, como fuente diddclico de la ensefianza-
aprendizajie vy la imposicidn de los simbolos nacionales como
meros valores que introyectan tuertemente la identidad
nacional y menosprecian la identidad étnica, parte medular

de todo proceso de resistencia cultural.

<e ha detectado que el maestro vive en un estado de

transicidn, principalmento aquellos maestros Jque cursaron La
Normal en ol Centro de Capacilacion Y Me joramiento
Protesional del Magisterio. Esto quiere decir. gque el Estado
habis encontrade o) mejor modelo de tormacion docente. ya

" =

gque entre mds anos de estudios gque tenga ol maesstro en su

curriocuium vilbae, exhibe ©n s practica docente més
ineongruencia con La realidad indigena. BEse tipo de

formaciaon ha reducido al maeshrao en eancerTarsea on Tas cuatro

paredes del aula con los alumnos, sin reflexionar de como
repercuie lo que engefia dentro y fuera de la comunidad. Ello
permite que cumpla tielmente con la tarea de la reproduccion
cul tural vy social, impuesta por el sistema educativo
nacional .
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sin embarge. en este contexto, no puede haber cambios
sin gue el maestro no sea el protagonista. Algunos que
ostudian en la UPN (Universidad Pedagdgica Nacional) en la
modalidad semiescolarizada muestran vya ligeros cambios,
pero. es necesario que los propios maestros se esfuercen por
exiglr uné formacion pedagogica que los conlleve a
problematizar la realidad. para construir una verdadera
educacion indigena como alternativa ante la practics
oducativa actual. En pocas palabras se requiere de un nuevo
modelo de aprendizaje, en el que los elementos de los
sistemas comunitarios ocupen los primeros espacios

jerarquicos en los programas escol ares.

necesario que los maestros empiecen por recuperar
su identidad étnica. Asumirse como indigena. es0 ya s un
paso aignificativo para el cambio Y coOmpromiso de
trangctormar los principios y las finalidades de la educacidn
indigena gue por mucho tiempo ha sido cuestion de imposicion
y de manipulacion de una estructura administrativa vy

burocratica vertical .

No hay mas que los maestros, junto con otros
intelectuales de la region se reunan con el pueblo para
promover la educacion alternativa indigena en donde las

finalidades pucden sor las slguientes:

1 Formarn a csujetos criticdos, reflaxivos Y de

imaginacion creadora, capaces de encontrar soluciones a los

problemas de producc y abaslecimiento agropecuaria en la

region,

2. Fomentar una educacidn que responda a las
necesidades de la region, involucrando a la escuela en los
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sistemas comunitarios para ir estructurando nuevos programas

y ilibros escolares apegados a la realidad mixteca.

3. Concienciar a Jlos nifios mixtecos sobre la vida de
los migrantes: su problematica vy las normas y valores que se

requieren para tener acceso al movimiento migratorio.

4. Fortalecer la identidad mixteca. al igual que a la
identidad nacional, incluyendo simbolos étnicos y nacionales
en los actos histdoricos heroicos, tanto de ia etnia como del

pals.

5. Fomontar el uso critico vy reflexivo de la
television en cuanto a los programas nocivos a la cultura
mixteca.

s oscuclas deben jugar un papel muy importante on los

.a

sislemas comunitarios. No se trata de inlegrar simplementie
los conocimientos al programa escolar convertidos tan solo
an teorias. gino fe requiere que la escuela misma se integre
en la practica de estos sistemas. porgque en la practica
radica la esencia del amor a las cosas. Hw en la préactica en
donde se exhibe la aceptacion o no de ellas, porgque no basta

por ejempla. que un hombre le diga & una wmuje e Amo

mucho”, si nunca la busca pea demostrarle su carifio.

pPara la intearacion de la escuela en la practica del

aismtema sa'a  en el trabaic  es  npecesario modificar el
calendarioc escolar. Establecer un calendario que ogté

apogado a las aclividades agricolas y flestas religilosas y
3 L

que las semanas de clases sean de seils dias., agregando e

sAbado durante la temporads de siembra, limpia 1, limpia 2 vy
la temporada de cosecha, para que los nifioe en forma
organizada, lLal vexz en equipos. © de alguna otra forma que
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decidan junto con el maestro., partan de la escuela a darse
sa'a enitre ellos. Las jornadas de trabajo de los escolares
pueden ser flexibles contorme acuerden tanto alumnos vy
padres de familia en asamblea general. Los sa'as se iran
devolviendo programadamente entre compafieros y compafieras de

grupo o de equipo.

1 tiunfiuu que es aplicable en los trabajos colectivos
y gratuitos para el beneficio comin, la escuela debe
programar estos trabajos junto con las autoridades juridicas
tradicionales., en donde los grupos de alumnos de la escuela,
partiendo del 4o. grado en ascendencia, den el tiunfini en

algunos sdbados no comprendidos dentro del periodo agricola.

] maestro por su parte, Jjuega en este proceso de
transformacién un papel sumamente importante: Pxplicar los

fines de la prdactica de dichos sistemas. Organimar ¢l grupo

a estas préaciicas, propiciar la reflexion y la critlica. Por
eijemplo. preguntarse LPor que Lo hacemos? LPara queé? dLPara
quien? LCoémo  podriamos  hacerlo mejor? Flie ayudarda a

desarrollar en el alumnoe la capacidad interpretativa e

imaginativa que 1o conduzca a fomentar ademds la
creatividad. En esta dinamica. el maestro se mteqra  como

un esa‘aista mas, y como un tiunfinuista mas. en al ocual se
permite que haya un acto de autoevaluacion b% de

heteroevaluaclion eonire maeslLros Yy alumnous después de cada

djornada de trabaio.

Todo lo anterior implica plantear la conformacion de un
cuerpo de invesiigadores indigenas que se dediquen en el
campo a asesorar la estructuracion de planes, programas,
libroe para &) alumno, materiales didacticos Y un
diceionario por cada lengua étnica que contemple a los

variantes dialectales como palabras sindnimas. para evitar
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las guerras linglisticas entre variantes. Asi como la
implementacion de asesorias pedagogicas a los maestros en

servicio.

Los materiales estardn scritas en las dos lenguas
primero la lengua nativa y después el espafiol en cuando se

rotiere al nivel de la educacidn basica.

Bn la educacién comunitaria no se trata solamente de
Lransmitir mecanicamente aquellos contenidos sistemalizados.
porgue entonces perderia sentido vy por lo tanto los
aducandos no le encontrarian significado a eOBOs
aprendizajes. Se trata mas bien de convertir aquellos
contenidos sistematizados en un plano de problematizacion.

on ol cual los educandos puedan verse itrente a frente con la

reoalidad de su contexto. Para gue tomen una conciencia

critica de su realidad y a partir de ello., se conviertan en
futuros ciudadanos conscientes. criticos, reflexivos vy
participativos a favor de los intereses del grupo etnico a

que per taneran .

Hn cuanbo al movimienio migratorio, en el caso de los
mixtecos. se  debe de concebir este movimiento en la
artnalidad camo parte de la cultura mixteca y del sistema
-omunitarioc, porque lo viven. No se puede plantear su
erradicacion, sino gue junto a la educacion comunitaria debe
estar presente la educacion migratoria. en la cual se deben

de analiwmar la vida migrante de los mixtecos en la escuela.

tema debe considerarse relevante en la educacion de los

mixtecos, para gue reciban una educacidn migraloria y se
hagan suijetos conscientes antes de migrar. Soéio asi podran
enfrentarse a los obstaculos del fendtmeno migratorio. HEs
necesario que los educandos onezcan el marco juridico

referente a los derechos laborales. derechos humanos sobre
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trabajadores migrantes, prestaciones sociales, derechos

sobre los nifios migrantes. etc.

Es importante que los educandos conozcan el trato que
reciben los nifios migrante y sus padres, aquellos gque se van
a trabajar en los grandes campos agricolas del pais, para
que adquieran conciencia sobre dicha situacidn y sepan tomar

decisiones.

En forma paralela a lo anterior, se incluye la
educacion televisiva. porque en la actualidad la presencia
de estos aparatos amenazan a la cultura étnica con programas
nocivas que conllevan a la nifiez a vivir un mundo falso. En
las familias que cuentan con este aparato, los nifos
presentan sintomas de enajenacion de su realidad. hablan vy
rementan de mundos que jamds han vivido., mas que en la

falsedad.

No se trata de prohibir el uso de la television., sino

de  foment

r en el nific una actitud critica respecto a los
programas que ve en la televisidn en relacion con su mundo

real .
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ANEXOS



ANEXO 1

LOS ESTADOS DE LA REPUBLICA MEXICANA QUE CUENTAN CON
GRUPOS ETNICOS.

No. PROG. NOMBRE DEL ESTADO GRUPO ETNICO

01 BAJA CALIFORNIA NORTE CUCAPA
COCHIMI
KUMIAI
MIXTECO
PAIPAI
KILIWA
YUMA

02 CAMPECHE MAYA

03 COAHUILA KIKAPU

04 CHIAPAS CHOL
CHUJ
JACALTECO
KAKCHIQUEL
MAME
MOTOZINTLECO
TOJOLABAL
TZELTAL

TZOTZIL
05 CHIHUAHUA ) RARAMURI (Antes

Tarahumara)
PIMA
TEPEHUANO
06 DURANGO TEPEHUANO
07 ESTADO DE MEXICO NAHUATL
Raufu
MAZAHUA
MATLAZINGA
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No.

PROG. NOMBRE DEL ESTADO

GRUPO_ETNICO

08
09

10

11

12

13
14

15

GUANAJUATO
GUERRERO

HIDALGO

JALISCO

MICHOACAN

MORELOS
NAYARIT

OAXACA

CHICHIMECO
AMUZGO
MIXTECO
NAHUATL
TLAPANECO
NAHUATL
NaHRU
CORA
HUICHOL
MAZAHUA
NAHUATL
PUREPECHA
Tarasco)
NAHUATL
CORA
HUICHOL
NAHUATL
AMUZGO
CUICATECO
CHATINO
CHINANTECO

CHOCHOLTECO

CHONTAL
HUAVE
IXCATECO
MAZATECO
MIXE
MIXTECO
NAHUA
POPOLOCA

(antes
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No. PROG. NOMBRE DEL_ESTADO

GRUPO ETNICO

16

17

18

19
20

21

22

PUEBLA

QUINTANA ROO

SAN LUIS POTOSI

SINALOA
SONORA

VERACRUZ

YUCATAAN

TRIQUI
ZAPOTECO

"ZOQUE

MIXTECO
NAHUATL
POPOLOCA
TOTONACO
MAYA
HUASTECO
NAHUATL
PAME
MAYO
GUAJIRO
PAPAGO
SERI
MAYO
YAQUI
NAHUATL
POPOLOCA

NAHRU (antes Otomi)

TEPEHUA
TOTONACO
MAYA
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