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INTRODUCCION.

Una de las funciones principales de la escuela primaria es acercar al nino al
conocimiento de la ciencia y la cultura; se busca como objetivo el desarrollo
integral de sus capacidades fisicas e intelectuales. Cumple al mismo tiempo, un
pape! fundamental en lo que se refiere a la socializacion y apropiacion de los

conocimientos por parte del alumno.

De esta forma, el trabajc docente es en gran medida un proceso de
creacion de estrategias que facilitan la apropiacion de los conocimientos por

parte de ios nifios.

Se considera importante la revision y la contrastacién de ibs procesos de
ensefianza en relacién con los procesos de aprendizaje de los contenidos
escolares, a la luz de cuestionamientos que nos permitan obtener una visién
critica sobre la ldgica que los sostiene y de esta forma, realizar una profunda

problematizacion sobre los elementos gque intervienen en el proceso educativo.

Se plantea que el saber ensenar, implica una actuacién creativa del docente
en la busqueda de procedimientos didacticos que faciliten la apropiacién del
conocimiento por parte de!l alumno, descartando la idea muy sostenida, que
concibe la funcion de ensefiante como " aplicacion " de técnicas o "ejecutor” de
programas; saber ensefiar implica la creacion de propuestas pedagégicas

elaboradas por el maestro en situaciones concretas de ensefianza y aprendizaje
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que posibiliten una apropiacién mas profunda y reflexiva de los conocimientos

por parte del sujeto cognoscente.

En este contexto y desde mi practica real y concreta, pretendo llevar a cabo
un anélisis de una situacién educativa que considero es probiematica, como es ia
redaccién de textos libres, con el objetivo de generar estrategias que favorezcan

el desarrolio de alternativas de solucign.

Partiendo del enfoque educativo constructivista como teoria de aprendizaje
y la pedagogia operatoria en la ensefianza, visualizo al alumno como el elemento
principal en el proceso de ensefianza-aprendizaje en dondé. se propone gque éste
construya su propio conocimiento de una manera reflexiva para que le sea (itil en

cuaiquier situacién de su vida diaria, y no solamente en la escuela.

En la situacién especifica que someto a andlisis:" Los textos libres en la
ensefianza de la lengua escrita ", se considera importante que el sujeto parta de
la interacciéon comunicativa y la libre expresion de dudas e interrogantes
tomando en cuenta sus intereses y sus niveles de conceptualizacién. As{ se
pretende el desarrollo de la expresién escrita y de las acciones comunicativas,
como una forma del desarrollo de la inteligencia en los sujetos, y como apoyo en

la apropiacion de los contenidos de otras areas y de su cultura en general.

Para la estructuracién de la propuesta que se presenta, se parte de la
problematizacién en torno a la dificultad que para el nifio representa expresar sus
pensamientos, ideas y sentimientos por medio de la escritura. Esta situacidn, se

considera que es propiciada por la falta de oportunidades para la ejercitacién.y el

P —
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desarrolio de ia comunicacién, ya que el docente en muchas ocasiones, no
permite esta facilidad de expresién escrita entre los alumnos, porque parte de
una posicién conductista en donde se concibe a los nifios con una disciplina en

exceso rigorista.

Por tal motivo, se sugiere la aplicacién de una alternativa didactica que
provogue una ruptura en las estrategias de ensefianza por otra forma de trabajo
que permita la expresidn escrita de las ideas del nifio, que facilite la socializacién
del conocimiento, que rescate el interés y io que piensa, permitiendo la
aplicacién de la funciones principales y comunicativas del lenguaje en la vida

cotidiana.

Para efectos de facilitar el manejo vy la comprensién de los elenﬁentos que
se integran en esta propuesta, se plantea la estructuracién metodoldgica en
cuatro capitulos, en el primero, se lleva a cabo el planteamiento del problema
que sirve como objeto de estudio y que guia el desarrolio del trabajo; en el
segundo, se hace referencia a los elementos tedricos y conceptuales, en donde
se permite identificar, como teorias centrales que guian este trabajo; la teoria
psicogenética, la pedagogia operatoria, las técnicas de Freinet y la
psicolingliistica con las aportaciones de Ana Teberosky en la escritura. Las
cuales consideran al alumno como eiemento principal del proceso ensefianza-
aprendizaje, concibiéndolo como constructor de su propio conocimiento,
mediante una interaccién con el objeto de estudio vy reelaborador de su propio
ienguaje escrito, en la medida que tiene acceso a una interaccion comunicativa

con sus iguales.



En esta situacién, se considera al sujeto como creador y recreador de su
propia cultura, en donde tiene que llevar a cabo una negociacion de significados,
en situaciones colectivas vy con la idea de pertenecer a una comunidad
determinada, en la cual se apoye y facilite la apropiacién de elementos del

conocimiento cada vez mas complejos e intelectualmente superiores.

Los referentes conceptuales se fueron estructurando, en la medida que el
andlisis de la problemética asi lo requiri6, para de esta manera, se
fundamentaron con bases teéricas sélidas, y estar en condiciones de concretizar
en una estrategia metodoldgico-didactica, que resultase pertinente vy

consecuente con o planteado.

En el primer capitulo, se conceptualiza, al lenguaje como objeto de estudio,
y se lleva a cabo una problematizacién en el &rea correspondiente, que
finalmente llevard a delimitar una situacién problemética que se presenta en el

proceso de ensefianza-aprendizaje de los contenidos de lenguaje escrito.

La estructuracién de la problematica se contrasta con observaciones
directas en la préctica y con el registro de eventos del lenguaje escrito, que
permiten finaimente concretizar, delimitar el problema vy fijar ios objetivos de esta

propuesta.
En el segundo capitulo, se ofrece una sistematizacién de los elementos

tedricos que consideramos guardan cierta relacién con la problemética planteada,

vya que de cierta manera, tratan de ofrecer una explicacion conceptual de la
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realidad y del probiema presentado. De esta manera se explica ia problemética y

se construye una estructura conceptual que fundamenta la propuesta.

En el tercer capitulo, se hace explicita la estrategia didactica, que se ofrece
como una respuesta a la problemética del insuficiente desarrolic de la expresion
escrita en el nifio de quinto grado, y se proyecta el ftratamiento de la

probiemética bajo un enfoque de ia pedagogia operatoria.

En el cuarto capitulo se hace un analisis de los resultados de las actividades
gue se presentaron a lo largo de la puesta en marcha de la propuesta

pedagogica.

La intencionalidad de esta propuesta pedagdgica es la de ofrecer elementos
alternativos que sirvan a los docentes para el desarrollo de las capacidades

comunicativas en la creacién escrita en los alumnos de quinto grado.

El propésito de la estrategia no es el desarrollo de la expresién escrita y la
comunicacién solamente en el drea de espaiiol, sino que pretende constituirse
como punto de partida para el desarrolio de actividades de cualquier area, en
donde el docente, pretenda favorecer las capacidades de expresién escrita y al
mismo tiempo la comunicacién y socializacién de los alumnos. Permitirie al nifio
su comunicacién oral y escrita es una forma positiva para proyectar el desarrolio

de su pensamiento e inteligencia.

[Er—s
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CAPITULO 1

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO




12

1 . 1. Delimitacion del problema.

El lenguaje es un medic de comunicacién y expresién que el hombre
construy6 y desarrolié a través del tiempo, esta construccién se llevé a cabo
respondiendo principaimente a una necesidad vital de relacién social y como

medioc de expresién de pensamientos e ideas.

Se puede mencionar que " La palabra es una sefal y el lenguaje es una
sistema de sefiales altamente desarrollado "' | vy que la relacion especifica
lenguaje-pensamiento es una forma dialéctica de interrelacién y que ambas estan

en constante influencia.

El hombre se fue diferenciando de los animales por la evoluciéon de su
sistema de comunicacién, este sistema se construye a partir de un proceso

psicolégico, linglistico y social.

Uno de los procesos fundamentales del lenguaje, es su relacién con las
estructuras del pensamiento, puesto que la comprensién y la utilizacién de Ias
palabras supone la estructuracién de una serie de operaciones légicas y estas

son favorecidas a la vez por el lenguaje y la actividad del individuo.

El nifo desde que nace y a través de su desarrolic se pone en contacto

con el lenguaje y trata de apropiérselio por medio de! uso y la practica cotidiana.

' FISHER, Ernest. " El lenguaje ", en " El lenguaje en Ia escuela ". Antologia, México. U.P.N.
1988. p. 14.



A través del lenguaje, el individuo interactiia con su medio ambiente, su
contexto, sus iguales; se siente inmerso en una sociedad, se expresa,

comunica sus sentimientos, emociones, construye y transmite lo que conoce.

En este contexto, el lenguaje es visualizado como un sistema de
comunicacion donde el nific, con la formulacién de abstracciones se va

consolidando como un ser social.

El lenguaje se constituye como un medio de expresion y de comunicacién el
cual ha sido modificado con el paso del tiempo y de acuerdo a las necesidades
de la sociedad, por tal motivo, se considera que no se debe aislar al nifio en la
apropiacion de ese sistema, sino que al contrario, e! docente debera propiciar la
creacion colectiva, partiendo de situaciones en la que los sujetos compartan

significados y desarrollen las funciones comunicativas de Ia lengua.

En la vida diaria el nifio va desarrollando Ia capacidad para usar el ienguaje
como instrumento para la resolucion de sus probiemas, en este sentido desarrolia
la comunicacién, que le permite expresar sentimientos Yy emociones; asimismo le
servird para llevar a cabo la construccidn y reconstruccion de su propia cultura,
de esta manera, el sujeto se encamina a la creacién de su conocimiento y el

lenguaje esta implicito en este proceso creador.

El lenguaje considera dos formas alternativas de comunicacién que son ia
lengua oral y la lengua escrita, las cuales comparten vocabuiario y formas
gramaticales, pero que tienen funciones diferentes y que, por lo tanto, requieren

de construccién y estilos especificos.

R
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" La lengua oral es la primera que construye el nifio, de manera natural
desde su hogar a través de la interaccién con otras personas; esta construccion,
se considera, responde en el sujeto a una fuerte necesidad de comunicacién con
sus iguales, en la medida que va practicando y usando el lenguaje realiza su
construccion”.? De esta forma el lenguaje se construye sobre la propia accién
comuﬁicativa en la medida que se eliminan los errores y van siendo sustituidos

por aciertos.

El desarrollo del lenguaje oral en el nifio debe presentarse de una manera
progresiva y natural mediante la interaccidn de éste con su contexto y las
personas que lo rodean. Se visualiza al lenguaje oral como la herramienta
principal en la vida diaria del nifio, que cumple una funcién esencialmente
comunicativa, puesto que sirve para la expresion de su pensamiento, opiniones e
ideas; en este sentido, el lenguaje en el sujeto cumple un papel social porque se

constituye en el factor principal de la relacion cara a cara entre los individuos.

Se considera importante que a los sujetos se les permita y favorezca el
desarrollo de situaciones comunicativas que fomenten su capacidad de
comunicacién y expresién, ya que por medio del lenguaje se planea la accién. E!
nifio realiza sus acciones y actividades préacticas con la ayuda del lenguaje, de

esta forma, se percibe una intima relacién entre el lenguaje y la accién.

La lengua escrita se encuentra en intima relacién con ia lengua oral, sin
embargo es un error pensar que un texto es la representacién exacta de la

palabra. La lengua escrita es la expresién grafica del lenguaje; que

? Vigotski, L.S. " Instrumento y simbolo en el desarrolio del nifio ™ en El ienguaje en la escuela.
{Antologia) México, UPN, 1988.

P—
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consiste en representar las palabras por medio de signos graficos
convencionales. Es un sistema de signos que han evolucionado con el desarrolio
de la humanidad, éstas grafias son arbitrarias, pero como son utilizadas por la
sociedad misma, se convierten en signos convencionaies y, de esta forma
propician la comunicacién, cumpliendo con esto, el principio funcional del
sistema, ademds, la lengua escrita sirve para hacer perdurar el pensamiento de
los hombres y conservarlo a través del tiempo vy del espacio, cosa que no sucede

con {a lengua oral.

Nuestro sistema alfabético est4 organizado de una manera convencional, se
lee y se escribe en determinada direccién, tiene grafias, signos de puntuacién,
tipos de letras, segmentacién, ademas se organiza mediante reglas sinticticas y

semanticas.

La lengua escrita constituye un proceso armonico que inciuye diversos
aspectos del sistema de escritura y no sélo a la produccion gréafica; es una
representacién gréfica, més socializada que el dibujo y la imagén vy, por io tanto
menos sujeta a interpretaciones subjetivas. Por otra parte, en el caso de nuestro
sistema de escritura - alfabético- las grafias representan al lenguaje oral. Por
tanto, la iengua escrita es un cédigo, es decir, un sistema de signos en el que la

relacién entre el significante y el significado es arbitraria y convencional.

A nivel general y en relacién con la lengua escrita se pueden considerar tres
procesos de apropiacién que se presentan simultaneamente : el primero se
refiere a la estructura de la lengua escrita en si o tomada como objeto de

conocimiento y a las relaciones y elementos minimos necesarios para poder leer

Pr—
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y escribir. En segundo lugar, ios alumnos enfrentan a otro objeto de
conocimiento que son los usos escolares de la lengua escrita, y por Gltimo, los
nifios deberan hacer uso de este conocimiento para apropiarse de otros. Si bien
es cierto al nifio se le presentan muchas oportunidades para la practica del
lenguaje escrito, se considera que no hace uso de este conocimiento, puesto
que se tiene ia idea de una naturaleza restrictiva y especiaimente escolar, los
alumnos no utilizan la escritura como un elemento Gtil para su vida diaria porque
lo consideran solo dentro del contexto escolar y en este sentido, se restringe

totalmente la funcién de la iengua escrita.

Para el estudio de la lengua escrita los elementos implicados son : el nifio,
considerado como sujeto cognoscente y el sistema de escritura, como el objeto
de conocimiento. Al lado de éstos se encuentran el medio social, el escolar, y
como agente propiciador de la interaccién necesaria entre el sujeto y el objeto, el

maestro.

En forma general, se considera que la lengua oral y la lengua escrita son
elementos vitales para la practica de ia funcion comunicativa entre los ninos, se
constituye como factor de desarrolio de su pensamiento e inteligencia al mismo
tiempo, se convierte en la herramienta principal que le posibilitarz al sujeto
apropiarse del conocimiento de otras areas y de la cultura en general por lo
tanto, su ensefianza en la escuela primaria deberd estar fundamentada en una
practica constante de ejercicios de libre expresién de ideas, opiniones y puntos
de vista en forma oral para posteriormente aterrizar en redacciones que
realmente muestren lo que piensa el nifio y en donde se refleje la evolucién de su

pensamiento.

-
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Se parte entonces deil siguiente concepto : la escritura es producto del
trabajo creativo de! hombre que, tomando como base su conocimiento de la
lengua oral y las necesidades de comunicacion, construye un sistema de
representacién grafica, permitiéndole comunicarse a través del tiempo vy el

espacio.

Celestin Freinet al igual que otros investigadores se preocupaba por darie un
giro nuevo a la manera tradicionalista de ensefiar la escritura, se enfocé ala
ensefianza y la produccién de una escritura viva, con sentimientos e inventada
por los propios nifios. No se propuso crear un método, sino algo mas accesible
que se pudiera manejar de acuerdo a las condiciones y necesidades de otro
medio educativo. Fue asi como disefié las técnicas Freinet y se di6 a la tarea de

implementar los instrumentos necesarios para ello.

Para dejar constancia permanente de la expresién de los nifios ided la
construccién de una imprenta que éstos pudieran manejar por si mismos. Los
paseos, visitas y actividades fuera de la escuela son otras de las novedades
didacticas que, segun Freinet, ponen en contacto a los nifios con la realidad de

la vida y fomentan su espiritu de observacidn y experimentacion.

Los nifios de esta escuela seran ios primeros en escribir textos libres -
composicion oral o escrita - realizada voluntariamente por los alumnos y que

constituye la base del desarrolio de las clase de lenguaje.

Freinet nos dice: " Que el nifio aprenda primero a expresar una idea, es

decir, a ensamblar los elementos de una proposicién, a escribir correctamente

Par—
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una frase simple. Si al términe del curso elemental puede hacer ese ejercicic, no

se habré perdido ei tiempo "3

El éxito de este educador consisti6 en que supo relacionar todos los
elementos, desde una clase paseo, la redaccién de un texto libre y la impresién
de ellos para posteriormente iniciar la correspondencia interescolar. Vinculando
asi la vida a la escuela. Esto io ha consagrado como un educador original y
practico, ya que dio el ejemplo de que con dedicacién, esfuerzo y respeto por los
intereses de los nifios; la educacién puede ser dindmica, agradable, y relacionada

a la vida. Asi pues, vinculemos la vida con la escuela.

Ana Teberosky critica fuertemente el hecho de que se considere a ia
escritura como una actividad individual del sujeto, olvidando que ella es el

resultado de un esfuerzo colectivo de la humanidad cuya funcién es social.

" Bl modo en que el nifio aprende a escribir sigue el camino de la
aprobacion individual de un fendmeno social; pero considerar individual esta
apropiaciéon no implica reducir su aprendizaje a una actividad solitaria.
Muy por el contrario, se considera que la situacién grupal que supone el aula

es una situacién privilegiada, cuyas ventajas debemos saber aprovechar "4

* FREINET, Celestin. Técnicas de la escuela moderna. 22a edicion. Trad. de Julieta Campos.
Editorial Siglo XX1. México. 1987, p.p. 10-18.

* TEBEROSKY, Ana. Construccién de escrituras a través de la interaccién grupal. Antologia: Ei
Maestro vy las Situaciones de Aprendizaje de la Lengua. U.P.N., S.E.P. México, 1991 , p.p. 87-
101.

pr—
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Teberosky se refiere a que el grupo escolar es un buen lugar para practicar
la socializacién, aprovechar esta situacidn es indispensable para  que los nifios
compartan entre si el proceso de comprensién de la escritura, a través de sus

intercambios.

¢ Y qué es lo que hace realmente la interaccién grupal en torno a la
escritura ? . Todo tipo de actividad o actitud ests permitido, dentro del grupo los
niftos pueden copiar, preguntar, dictar, mirar las producciones de otros, corregir

las propias vy las ajenas, o incluso declararse inhibidos para realizarlas.

Ana Teberosky en su trabajo experimental con nifios propuso ftres

situaciones de escritura que fueron:

a).- Todos los nifios escribirén lo mismo en su hoja o en el pizarrén.

b).- Un solo nifio escribiré en una hoja o en el pizarrén mientras que los

demas miraran y/o colaboraran.

¢).- Cada nifio escribira algo diferente.

En este sentido, la lecto-escritura, es un elemento vital por que se
constituye como factor central ¢ eje del proceso escolar, ya que se transforma

en un medio para que el sujeto adquiera el conocimiento en otras areas.

Haciendo un andlisis reflexivo sobre la diaria practica docente deja al

descubierto una variedad de situaciones probleméticas concernientes al proceso

o e
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de ensefar y aprender. Es sin embargo, en el drea de espafiol donde en forma
particular se han encontrado dificultades en cuanto a la expresion escrita que los

nifios deben construir.

En base a esto, se considera que la ensefianza de la expresion escrita en las
escuelas primarias se imparte de formea tradicionalista y rutinaria, anulando por
compieto la creatividad e interés que ios nifios podrian tener por elia. Los nifios
no tienen el habito a la lectura y lo més preocupante atin, no saben expresar por
escrito lo que sienten, ya que no tienen las herramientas y el conocimiento
suficiente para hacerlo, principalmente porque no tienen la suficiente confianza
en ellos mismos, en su vocabulario, que a pesar de ser su lengua materna, le es
desconocida e indescifrable al momento de ingresar a la escuela. Por tanto, el
problema se centra en nifios que no saben expresar sus sentimientos, emociones
e inquietudes, reprimiendo su capacidad expresién, su libertad de explorar ideas,

sus vivencias, experiencias, su realidad cotidiana.

Es preciso ya, modificar la practica docente tradicionalista y desechar ese
modelo del alumno " ideal " que se tiene, es decir, aquel alumno que siempre
esta atento, que no se mueve, que escucha y repite todo lo dicho por el profesor

sin ni siquiera haberio comprendido o discutido.

En este trabajo se han retomado todas esas situaciones para valorar \Y
consecuentemente buscar alternativas que modifiquen la ensefianza de la
creacion escrita, en la que se buscard vincular a la vida con la escuela y
despertar asi el gusto por la expresién escrita en el nifio desde su propio modo

de vida.

Ep—t
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Es necesario desarrollar en el nifio el gusto por la expresién escrita e
introducirlo paulatinamente al gusto por la literatura, que origine en é!, una

capacidad de crear e inventar sus propias formas de contar, relatar, etc.

Por lo tanto, para este trabajo se propone retomar las aportaciones de los
autores como Celestin Freinet y Ana Teberosky, tomandose en cuenta sus

planteamientos para despertar el interés en los nifios por la creacién escrita.

Estos autores sefialan que se debe ensefiar el lenguaje escrito dentro de
una situacién social real, dejando a los alumnos que piensen y organicen ellos
mismos sus ideas y que lo expresen en su propio estilo, que no se les den
moldes para vaciar sus pensamiento, que no se convierta la clase de redaccidn
en una clase de correccién de errores y sobre todo, que no sea el maestro el que

piense y redacte en lugar de los alumnos.

Este trabajo requiere un trato desde el punto de vista psicolingiiistico, el
cual sostiene que la escritura es una forma paralela o alternativa de ienguaje con
respecto al habla, implicando una directa comprensién. El lenguaje escrito lo
debe decir todo de una vez, teniendo que ser sumamente claro para su

compresion.

La teoria psicogenética de Jean Piaget, se apoya en la psicolingliistica, ésta
seré retomada para fundamentar el presente trabajo. Piaget afirma : "Que la
lengua escrita es un sistema de comunicacién que le es propio, peculiar a un ser
activo y creativo. El alumno como cualquier ser humano construye su propio

conocimiento a través de la accién; el cual esta determinado por el desarrollo de

Fa—
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la inteligencia, la cual se desarrolla a través de un proceso de maduracién que

. . . w5
abarca dos etapas : la adaptacion y la organizacién ".

La adaptacion es una equilibrio que se desarrolla a través de la asimilacidn
de elementos del ambiente y de la acomodacién de esos elementos para Ia
modificacion de los esquemas y estruciuras mentales existentes como resultado
de nuevas experiencias, asi, los individuos no solo responden al ambiente sino
que actian sobre él. La inteligencia se desarrolia a través de ia asimilacién de la

realidad y de la acomodacién de esa realidad.

Es importante comprender que en el proceso de desarrollc de la
inteligencia tal como lo ve Piaget, se basa en que cada nific se desarrolla
través de determinados estadios. Este conocimiento permitird disefiar y probar
situaciones de construccién del conocimiento acordes al pensamiento iégico del

nifo.

Todo lo antes expuesto a cerca de la expresion escrita se pretende trabajar
en la Escuela Primaria Matutina " Campo Militar 31-A ", en el quinto grado,

grupo™ B" de la ciudad de Tuxtia Gutiérrez, Chiapas.

1.2. Justificacion. / '

En las mutltiples observaciones realizadas en los varios afios de servicio se

ha detectado que se han dejado de lado la practica activa del lenguaje. El

® PIAGET, Jean. La Equilibracién de las Estructuras Cognitivas. Sigio XXI, Madrid, 1978
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docente no propicia situaciones de desarrolio de la expresién oral y escrita en el
nifio, de esta manera, la clase de espafiol se encuentra alejada de una préactica
real y concreta; no se le brinda al nifio la oportunidad de lievar a cabo una
apropiacién por medio de crear y recrear su propio lenguaje. Asimismo se
considera que la ensefianza del lenguaje se encuentra alejada de los intereses del
alumno, por gue no se toma en cuenta su plano conceptua! y no se parte de sus

opiniones e ideas.

El docente otorga mayor importancia a los contenidos del lenguaje que se
refieren a la identificacién de funciones y estructuras gramaticales como son :
armar y desarmar el enunciado en sujeto y predicado, las palabras en iexemas y
gramemas, en como escribir correctamente las palabras déndole innumerables
reglas ortogréficas carentes de sentido para el nifio. En la actualidad, la mayoria
de los mexicanos no saben redactar ni hablar correctamente y peor aln se

sienten incapaces para hacerlo ante los demds o en publico.

A nivel general se ha detectado que se ofrecen pocas posibilidades de
ejercitacién para el desarrollo de la lengua escrita puesto que el docente
generaimente se basa en la escritura de textos en forma mecanica, ademas se
olvida la interaccién comunicativa maestro-alumno, alumno-alumno v alumno-
maestro de una manera libre y abierta, quedando afectada esta relacién por una
barrera de tipo disciplinario que impiden un manejo mds libre y democratico de

las intervenciones comunicativas de los sujetos.

En el manejo de las situaciones del aprendizaje de la lengua, el docente

imprime un rigido control del grupo y esto afecta la participacion esponténea del

129454
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nifio, asi el alumno resta valor a sus capacidades comunicativas y de
participacion en clase y es visualizado en un papel de sujeto pasivo, como
consumidor del lenguaje y no como elaborador del mismo, reduciendo su

participacién en este proceso.

Una critica que se hace a los métodos tradicionaies para la ensefianza de la
lengua, es la practica de los ejercicios mecénicos, memoristicos o teéricos que
dejan en el nifio un " conocimiento " de conceptos y funciones lingliisticas que
facilmente olvida y por lo tanto no tiene una real aplicacién en ia vida cotidiana.
Del mismo modo la escritura en la actualidad se ensefia como una habilidad
motora dejando de lado su sentide cultural y de uso en la aplicacién de la vida

diaria.

Por lo que respecta a los docentes, no han sabido propiciar el interés por la
expresion escrita, la han mecanizado, como lo han hecho con todos los procesos
de ensefianza- aprendizaje, siendo esto el reflejo de las exigencias oficiales a las

que se ven sometidos por sus superiores.

Es importante mencionar que fos problemas que se presentan en ia lengua

escrita son diferentes segin el grado de desarrollo de los nifios.

Si bien es cierto, al nifio se le presentan muchas oportunidades para la
practica del lenguaje escrito, sin embargo, se considera que éste no hace uso de
ese conocimiento, puesto que no utiliza la escritura como un elemento Gtil para
su vida diaria, ya que lo considera solo dentro del contexto escolar y en este

sentido se restringe totaimente fa funcién de la lengua escrita.
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En este trabajo se pretende plantear una nueva modalidad para la
ensefianza de la lengua escrita en el drea de espafiol, en donde se rescaten y
retomen las ideas e intereses del nifio; una alternativa que permita el desarrollo
mas completo, arménico e integral del mismo. Para hacer de &l un ser critico
capaz de expresar oralmente y por escrito sus pensamientos, e inquietudes ante

los deméas miembros de su comunidad.

En esta propuesta se han tomado todas estas situaciones enfocando Ia
ensefianza de la creaci6n escrita para vincular la vida con la escuela,
desperténdose asf el gusto por ia creacién escrita en el nifio desde su propia
realidad. Ya que el objetivo de esta propuesta es que los nifios creen, imaginen y
propicien la libertad de expresién, haciendo de ellos nifios creadores y no unos

simples consumidores del lenguaje.

Tratar de propiciar en ta escuela primaria una creacién escrita generada por

los propios nifios y no prefabricada para elios; es o ideal.

Ha llegado el momento de que deje de ser la creacién escrita un terreno
érido y 4spero en ocasiones. Es necesario hacer de ella algo placentero

interesante y una aventura sin igual para los nifos.

De esta manera el nifio conocerd su propio lenguaje, ampliard su
vocabulario y serd capaz de expresar, discutir, analizar y reflexionar sobre su

mundo tanto externo como interno.

P—
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Es necesario que el docente refiexione sobre su préctica y haga de elia algo
placentero para sus alumnos, utilizando actividades ludicas, ya que el juego es

una preparacién para la vida.

Como maestros, es primordial comprender la magnitud de nuestra funcién
en la sociedad ; forjar individuos creadores, activos, reflexivos y criticos.
Individuos que requiere nuestra sociedad, ya que son grandes los retos a vencer,
y si no ensefiamos a nuestros alumnos a tener un dominio sobre ias palabras y la
capacidad para expresarse y defenderse, jamas viviremos en un ambiente

democrético sea éste el aspecto que sea.

1.3. Objetivos. /

Los objetivos gue se persiguen con este estudio son :

- Propiciar en los sujetos el ejercicio y desarrolio de la creacién escrita, que
finaimente lo lleve a apropiarse de elementos cada vez més complejos vy
acabados del lenguaje en general y del que cotidianamente usa. Asi, como
cambiar el rol pasive y receptivo del sujeto por nuevas formas de relacién e
interaccion de los nifios, que los convierta en individuos creativos, reflexivos y

reelaboradores de su propio lenguaje.

- Rescatar los intereses del nifio a partir de su plano conceptual y su légica

de construccién para facilitar el aprendizaje.

P
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- Facilitar la funcién primaria proporcionando al docente los elementos
tedricos-pedagégicos fundamentales para orientar con suficiente claridad la

ensefianza de la creacion escrita.

A
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CAPITULO 11t

MARCO TEORICO CONTEXTUAL
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2.1. Anélisis de lquﬁplgqrtggmientos que agpygg_lg»propuesta. P

En este capitulo se hace referencia a los el(ﬂgnto§ tedricos y conceptuales,
en donde se permite identificar al lenguaje en el curso de la vida v su desarrollo,
las raices genéticas de! pensamiento y el lenguaje, la teoria psicogenética, la
pedagogia operatoria y las aportaciones de Freinet y Ana Teberosky en la

escritura.

Por dltimo, encontramos elementos que nos permiten analizar el contexto

socio -histérico donde se aplicaré ia propuesta.

2.1.1. El lenguaje en el curso de la vida.

Para introducirnos a la primera parte de los planteamientos teéricos es

necesario hacer ciertas reflexiones sobre el lenguaje en nuestra vida.

Es indiscutible la necesidad del hombre de vivir en grupo. Cada grupo recibe
la fuerza del escenario donde actua y la que se genera entre los miembros seglin

la razén que lo une.

Los grupo humanos, para relacionarse del mejor modo posibie crean
recursos. Entre estos recursos de relacion surge EL LENGUAJE como
consecuencia del uso o funcién que realizan los érganos que producen la voz \Y
sobre la que el hombre imprime matices y modalidades con las gue inventa los

idiomas .

[a—
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Fundamentalmente el lenguaje reside en la posibilidad que el hombre tiene
de asociar imégenes a determinados estados psicolégicos. En el fondo de todo
lenguaje hay una convencién arbitraria, por lo tanto, todo sistema convencional

empleado para expresar el pensamiento, es un lenguaje.

Etimolégicamente linguagium en bajo latin, se llama al lenguaje, o sea la

traduccién del pensamiento por medio de palabras.

El lenguaje no es el Unico medio de expresién o de signos convencionales
de expresién, sin embargo, al decir lenguaje se hace referencia al lenguaje

hablado y a su expresién escrita o gréfica.

Los maestros de primaria tenemos que hacer de la ensefianza de la lengua
una actividad vital y dindmica, ya que el conocimiento de la misma es el camino
verdadero hacia la cultura. Nos proporciona el dominio de nuestro espiritu, nos
permite seguir los infinitos matices de nuestra sensibilidad; amplia y enriquece

nuestros horizontes.

El ienguaje logra no solo abundancia de ideas, sino también el
desenvolvimiento mental, pues la palabra sirve de instrumento de desarrolio de

nuestra inteligencia y nuestra imaginacién.

El lenguaje es decisivo para la convivencia; establece la comunicacién entre
los hombre, por lo tanto, es obligacién de la escuela primaria habilitar a los
alumnos de este instrumento de vida, no sélo debe considerarse como un area

de conocimiento del programa escolar.

PR
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Ei pensamiento individual se expresa mediante el lenguaje; éste lo simplifica
porque nos ahorra la reproduccién de los complicados procesos de ideas o
raciocinios; lo precisa porque logra su expresién exacta; por dltimo lo fija porque
estereotipa en el lenguaje pensamientos que nos permiten organizar cada vez

mejor, la actividad vital de pensar que es inagotable.

2.1.2. El ienguaje y su desarrolio.

Lenguaje :
Sistema inteligible de comunicacién y expresién empleado por una

comunidad animal.

En lingiifstica, facultad humana para intercomunicarse mediante signos

audio-fonéticos y su plasmacién escrita.

Primitivamente aparece como una emisién de sonidos que traduce una
intercomunicacién dentro de un grupo organizado; asi lo vemos por ejemplo
entre algunos animales. La evolucién animal y la progresiva complejidad del
cerebro hacen que el hombre se manifieste con un lenguaje hablado,
consecuente a la necesidad de organizacién y perfeccionamiento en el trabajo y

de transmisién de sus conocimientos.
El lenguaje hablado intensifica el desarrolio de ia inteligencia; la posibilidad

de una abstraccién conceptual de ios objetos es el origen de una independencia

respecto a la experiencia sensible inmediata, y eso facilita la racionalizacién de

[ —
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los conocimientos. Como resultado de esta evolucion, surge el ienguaje escrito:
La escritura que influye y modifica la expresién oral, llegandose asi a ia

unificacion de las manifestaciones habladas y escritas de! lenguaje.
2.1.2.1. Raices genéticas del pensamiento y del lenguaje.

La relacién entre el desarrolio del pensamiento y del lenguaje es mucha mas
intrincada y obscura, pero donde se pueden distinguir dos lineas separadas que

emergen de dos raices genéticas diferentes.

La existencia de una fase prelinglistica del desarrollo del pensamiento de
los nifos ha sido recientemente comprobadas en experiencias realizadas con
chimpancés, Blihler descubrid la independenci.a de las reacciones intelectuales
rudimentarias respecto al lenguaje : " Se acostumbra decir que el habla es el
comienzo de la homonizacién, puede ser, pero antes que el lenguaje esté el
pensamiento involucrado en el uso de herramientas, es decir, la comprensién de
las conexiones mecanicas, y la invencién de medios mecénicos para fines
mecénicos, o para decirlo méds brevemente adn, antes del lenguaje aparece la
accion que se torna subjetivamente significativa, en otras palabras,

conscientemente intencional”.’

Las raices preintelectuales del lenguaje infantil : el balbuceo, los gritos y
aln sus primeras palabras son etapas que no tienen nada que ver con el

desarrolio del pensamiento. Estas manifestaciones son formas

' VIGOTSKY, Lev. S. Pensamiento y lenguaje. Capftuio IV : " Las raices genéticas del
pensamiento y del lenguaje ". p.p. 59 a 82. Edit. Quinto sol. México, 1990.
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predominantemente emocionales de la conducta. Pero no todas ellas, sin
embargo, cumpien una mera funcién de descarga. Ya que investigadores sobre el
comportamiento y sus primeras reacciones a la voz humana tales como Charlotte
Bihier y sus colaboradores, han demostrado que la funcién social del lenguaje se
manifiesta ya claramente durante el primer afio de vida, en Ia etapa preintelectual
del desarrollo del lenguaje. Tempranamente, durante ia primera semana de vida,
se observan respuestas bastante definidas a la voz humana vy la primera reaccién

especificamente social se produce durante el segundo mes.

Esto significa que también las risas, los sonidos inarticulados, los
movimientos, etc., constituyen medios de contacto social desde los primeros

meses de vida del nifio.

Pero el descubrimiento mas importante es que a los dos afos
aproximadamente la curva del desarrollo del pensamiento y del ienguaje se
encuentran y se unen para iniciar una nueva forma de comportamiento. Es este
instante en gue el ienguaje comienza a servir al intelecto y los pensamientos

empiezan a ser expresados, esté sefialado por dos sintomas objetivos:

l.- La curiosidad del nifio acerca de las palabras, su tipica pregunta ; qué es

esto ? .

2.- Los répidos y cada vez méas amplios aumentos resultantes de su

vocabulario.
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2.1.3. Fundamentacion psicologica.
2.1.3.1. El desarrollo del ienguaje y del pensamiento en el nifio segtin Piaget.

El gran psicélogo suizo, Jean Piaget nos dice al respecto sobre el desarrolio
del lenguaje : " El lenguaje lieva una secuencia légica, se .parte desde el
pensamiento autista, no verbal al lenguaje socializado y al pensamiento ldgico a

través del pensamiento y del lenguaje egocéntricos "2

El desarrollo del lenguaje es para Piaget una historia de la socializacién

gradual de estados mentales, profundamente intimos, personales y autisticos.

Piaget tuvo la gran certeza de vincular el desarrolio del lenguaje con el del
pensamiento. Considera al pensamiento infantil como un todo organizado con

una légica propia alrededor de aigtn factor central y unificador.

Asimismo maneja la polaridad del pensamiento dirigido y no dirigido. Al
respecto nos dice :"El pensamiento dirigido es consciente, persigue propésitos
presentes en la mente del sujeto que piensa. Es inteligente, es decir, se adapta a
la realidad y se esfuerza por infiuir sobre elia. Es susceptible de verdad y error....
y puede ser comunicado a través del Ienguaje.bEI pensamiento autista o0 no
dirigido es subconsciente, las metas que se persiguen y los probiemas que se
plantean no estén presentes en la conciencia. No se adapta a la realidad externa,
pero crea una realidad de imaginacion y suefios. Tiende, no a establecer

verdades, sino a satisfacer deseos, y permanecer estrictamente individual e

2 VIGOTSKY, Lev. S. Pensamiento y lenguaje. Capftulo }f : " La teoria de Piaget sobre el lenguaje
y el pensamiento en el nific ". p.p. 31- 48. Edit. Quinto sol. México, 1990.
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incomunicable como tal, por medio del lenguaje puesto que opera
fundamentalmente con imagenes; para poder ser comunicado debe acudir a
métodos indirectos, evocando por medic de simbolos y de mitos los

pensamientos que lo guian "3

El pensamiento dirigido es social. A medida que se desarrolla se ve influido
cada vez mas por las leyes de la experiencia y de la lI6gica propiamente dicha. El
pensamiento autista, por el contrario es individualista y obedece al

estabiecimiento de leyes propias especiales.

La hipotesis bésica de Piaget es: " Que el pensamiento egocéntrico del
nifio se encuentra a la mitad de camino, entre el autismo en el sentido estricto

de la palabra y el pensamiento socializado "4

Sostiene que el egocentrismo permanece entre el autismo extremo vy la
légica de ia razdn, tanto cronoldgica, como estructural y funcionalmente. Su
concepcion del desarrolio del pensamiento esta basada en la premisa tomada del
psicoandlisis que establece que el pensamiento del nifio es original vy
naturalmente autista y evoluciona hacia el pensamiento realista sélo bajo una

prolongada y sostenida presién social.

La base real de las afirmaciones de Piaget la proveen las investigaciones
sobre el uso del lenguaje en la infancia. Sus observaciones sistematicas lo llevan

establecer que todas las conversaciones de los nific encajan en dos grupos: el

% Ibid.
* Ibid.
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egocéntrico y el socializado. La diferencia entre ellos radica fundamentalmente
en sus funciones. En el lenguaje egocéntrico el nifo habla sélo sobre sf mismo,
no toma en cuenta a sus interlocutores, no trata de comunicarse, ni espera
respuestas, y a menudo ni siquiera le interesa si los otros le prestan atencién. Es
similar a un mondlogo : piensa en voz alta, es como un acompafiamiento a
cualquier cosa que pueda estar haciendo. En el lenguaje socializado el nifio
intenta una interaccién con los demds, ruega, ordena, amenaza, transmite

informacién, hace preguntas.

Ademads de los pensamientos que el nifio expresa posee muchos mas que
quedan sin formular. Algunos de éstos, permanecen inexpresados precisamente
porque son egocéntricos, es decir, incomunicables. Para transmitirlos debe

poseer la capacidad de adoptar el punto de vista de otros.

2.1.3.2. Proceso de adquisicion del lenguaje y el proceso de ensefianza -

aprendizaje del mismo. (Jean Piaget }.

Piaget pone el acento en que el desarrolio de la inteligencia de los nifios es
una adaptacion del individuo al ambiente o al mundo que lo circunda. La
inteligencia se desarrolla a través de un proceso de maduracién que abarca dos

etapas : la adaptacién y la organizacién.

La adaptacién es un equilibrio que se desarrolia a través de la asimilacién de

elementos del ambiente y de la acomodacién de esos elementos por la

S

Pa—



37

modificacion de ios esquemas y estructuras mentales existentes como resultado
de nuevas experiencias, asi, ios individuos no sélo responden al ambiente sino
que actdan sobre él. La inteligencia se desarrolla a través de la asimilacion de la

realidad y de la acomodacién de la misma.

La teoria psicolégica de Jean Piaget fundamenta que el nific desde su mas
corta edad es un ser esencialmente activo en todos sus aspectos. Esta
caracteristica vy su relacién con el medio ambiente posibilitan que desde
pequefio se convierta en un sujeto pensante, que cuestiona y formuia hipétesis
con el fin de conocerse a si mismo y al mundo que lo rodea. Esto permite
concluir que el conocimiento vy la inteligencia no surgen de manera espontanea o
por madurez neurolégica sino que ambos se desarrollan y se construyen por los
avances y regresiones intelectuales que el sujeto hace a partir del siguiente
enunciado que es el que genera todo conocimiento: La relacién dialéctica sujeto-

objeto , objeto-sujeto.

Se comprende, entonces, que el aprendizaje se realiza sélo cuando el
sujeto hace suyo el objeto de conocimiento, es decir, reconstruye y reinventa las
leyes que lo rigen. Dicho aprendizaje se desarrolia de acuerdo a las
caracteristicas particulares de cada individuo, pues en ia medida que va
incorporando conocimientos, estd en mayores condiciones para establecer
relaciones y coordinaciones entre sus marcos de referencia actuales, lo cual le

permitird la construccién de otros nuevos.

Par—
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Para gue el nifio logre desarroliar sus estructuras y los contenidos del
conocimiento, debemos considerar que Piaget establece tres grandes tipos de

conocimiento :

El conocimiento fisico : Resulta de la construccion cognitiva de las
caracteristicas de los objetos del mundo: su color, textura, forma, etc. es decir,
son los objetos mismos los que proporcionan la informacion que permite llegar a
conocerlos. Es a partir de las acciones que se ejercen sobre los objetos fisicos
gue se van extrayendo poco a poco sus caracteristicas, para qué sirven, etc. Asi
pues, en la medida que el sujeto se relaciona y conoce al objeto, lo modifica; ya
que en cada nueva experiencia tiene lugar una acomodacion de ella, que lieva a
la modificacién de las estructuras intelectuales y la ampliacién del campo

cognitivo .

Por otra parte, el objeto modifica al sujeto puesto que éste, mediante su
accién sobre el primero, ha efectuado un descubrimiento, le ha permitido tener

un conocimiento real { mas aproximado) de sus caracteristicas.

Conocimiento l8gico-matematico : para su construccién, requiere también
de la experiencia que nos proporciona la manipulacién de los objetos fisicos,
pero surge principalmente del proceso de abstraccion reflexiva que él sujeto
efectlia al establecer relaciones entre los diversos hechos que observa, asi como
entre el comportamiento de los objetos y las acciones que sobre ellos realizan
para conocerlos, comprenderios y transformarlos, es decir, este conocimiento se

da por la relacién mental que el sujeto establece entre éstos y las situaciones.
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El conocimiento social : es el que se adquiere por transmisién social,
producto de la adquisicién de informacién que proviene del entorno que circunda
al sujeto; siendo esto lo que permite, por ejemplo, saber cuél es el nombre que
socialmente se le ha dado a los objeto fisicos, los nGmeros, la forma de

representar ambos graficamente, etc.

Estos tres tipos de conocimientos se complementan, ya que los elementos
del ambiente como la comprensién por parte del nifio se compone de factores

que interactian entre si.

Es importante comprender que en el proceso de desarrollo de la inteligencia,
tal como lo ve Piaget, cada nifio se desarrolla a través de determinados estadios

y subestadios.

2.1.3.3. Estadios y subestadios del desarrollo cognitivo segln Piaget.

1/er. Estadio : Sensoriomotor. ( 0-18/24 primeros meses de vida ).- Estadio
prelinglistico que no incluye la internalizacién de la accién en el pensamiento :
los objetos adquieren permanencia; desarrolio de fos esguemas sensoriomotores;
ausencia operacional de simbolos; finaliza con el descubrimiento y las

combinaciones internas de esquema.

2/o0. Estadio : Operaciones Concretas.

a).- Subestadio Preoperacional: { 2-7 afios ).- Inicio de las funciones

simbdlicas; representacién significativa ( lenguaje, imagenes mentales, gestos

-
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simbdlicos, juegos simbélicos, invenciones imaginativas, etc. ). Lenguaje vy
pensamiento egocéntricos; incapacidad de resolver problemas de conservacién
internalizacién de las acciones en pensamientos; ausencia de operaciones

reversibles .

b).- Subestadio Operaciones Concretas: ( 7-11 afios ). Adquisicién de
reversibilidad por inversién y relaciones reciprocas; inclusién légica; inicio de
seriacion; inicio de agrupamiento de estructuras cognitivas; comprension de la
nocién de conservacion de sustancias, peso, volumen, distancia, etc., inicio de
conexion de las operaciones concretas con objetos pero no con hipétesis

verbales.

3/er. Estadio: Operaciones Formales. { 11-15 afios ). Raciocinio hipotético
deductivo, proposiciones Iégicas; maximo desarrollo de las estructuras
cognitivas, grupos, matrices y légica algebraica aparecen como nuevas
estructuras operaciones proposicionales; esquemas operacionales que implican

combinaciones de operaciones.

El presente trabajo serd abordado desde esta perspectiva psicogenética por
lo que, para complementar lo antes expuesto se analiza el subestadio de las
operaciones concretas y su relacién con el lenguaje; ya que a esta etapa

pertenecen los alumnos de quinto grado, protagonistas de esta propuesta.

En esta etapa se inicia una serie de cambios en el pensamiento del nifio.
Este alcanza formas de organizacién de su conducta que son muy superiores a

las anteriores ya que empieza a organizar en un sistema aspectos que hasta

N ——_
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entonces permanecian muy inconexos, y esto hace que desaparezcan

caracteristicas de la etapa preoperatoria.

Uno de los principales avances son las conservaciones. Aqui el nifio ya es
capaz de comprender la conservacién de la sustancia, del peso y del volumen,
aunque claro que esto es de manera paulatina y a través de descubrimientos

hechos por el propio nifio.

El nifio al comprender la conservacién descubre que muchos de los
fenémenos que suceden a su alrededor, es decir, cosas que no se modifican

cuando se produce una transformacién.

Otro aspecto es la realizacién de operaciones, ya que en sus esfuerzos por
organizar al mundo el nifio utiliza una serie de reglas que son semejantes a
algunas de las que la logica ha estudiado. Por ejemplo: la clasificacién de los
objetos. Aqui percibe el nifioc que para encontrar sentidoc en el mundo es
necesario formar categorias o clases con elementos que frecuentemente no son
exactamente iguales y por ello hay que realizar una abstraccién de las
caracteristicas que son irrelevantes. Es muy importante que al ensefiar algo al
nifio, comprenda y sea capaz de abstraer las cualidades y caracteristicas de los

objetos.
"Aprender relaciones entre clases supone construir toda una légica de

clases, en la cual hay jerarquias, que van de las mas generales hasta las mas

particulares; existiendo determinadas relaciones de inclusién dentro de esas
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jerarquias. Todo esto es lo que forma el escolar de una manera esponténea,

durante el periodo de las operaciones concretas”.®

En esta etapa el nific tiene un gran progreso en la organizacién del mundo
y enia compresion de éste. Las acciones ahora se organizan en conjuntos y
esto le da un sentido nuevo. Asi, no puede hablarse de una clase aislada sino de
sistemas de clases o sistemas de relaciones. Piaget habla de que el nific maneja
¥ operaciones " que son acciones interiorizadas, es decir, que no es necesario
realizarlas practicamente sino sélo en el pensamiento, reversibles, o que pueden

hacerse en un sentido opuesto déndose cuenta de que es la misma operacion.

En esta etapa el nifio es capaz de comprender el mundo que le rodea, su

iégica es més precisa, comprende ya la causalidad y el azar.

Al dejarse en libertad de expresién y el respeto de ella, es I6gico que ie
facilitemos al nifio la fluidez de su vocabulario y una mayor légica en sus

conversaciones y escritos.

En resumen, se puede concluir que en la etapa de las operaciones
concretas, el maestro puede utilizar las caracteristicas que se presentan para
motivarios en la creacion de la lengua oral y escrita. | Que importa si los escritos
no son coherentes o que con una simple frase -para nosotros-  pero
significativas para ello, nos expresen o escriban sus sentimiento | Es necesario
despertar ese gran potencial de creatividad en el nifio, no importando que no

esté de acuerdo a los lineamiento gramaticales. Y asi, no seria extrafio que en la

* DELVAL, Juan. La construccién del conocimiento en la escuela. Antologia y anexo de " El
método experimental en la ensehanza de las ciencias naturales”. SEP. 1990. p.p. 53 a 73.
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siguiente etapa tengan una gran fluidez y légica en su lenguaje y expresion

escrita.

Asi pues, respetemos los avances logrados en cada etapa y no forcemos al
nifio a que nos haga lo que realmente no puede hacer, por que su desarroclio

intelectual se lo impide.
2.1.3.4. Factores que Intervienen en el Proceso de Aprendizaje.

Después de haber mencionado los tipos de conocimientos, las estructuras
de la inteligencia y los contenidos del conocimiento, se hace necesario abordar
los factores que intervienen en el proceso de aprendizaje, con la finalidad de
comprender la importancia que tiene el propiciar un equilibrado desarrolio del

individuo.

1.- El equilibrio: en este factor se impulsan dos procesos; la estructura de
pensamiento { es resistencia al cambio y estabilidad ) y el aprendizaje
{necesidad de cambio y crecimiento ) mezclado con el equilibrioc se da la

asimilacién y la acomodacién.

a).- La asimilacién: es un proceso donde se designa la accién del sujeto
sobre el objeto. Esta accién va a depender de las estructuras cognitivas del
sujeto, ya que en la accién que el nifio realiza sobre los objetos utilizaré sus
experiencias fisicas y  légico-matemdticas, descubriendo con esto, sus
propiedades por medio de abstracciones que logra realizar a través de las

acciones mismas.

S —_



44

Estas experiencias enriquecen al nifio ya que le permiten comprender el
mundo en que vive, asimilando lo que ve, lo que toca, compara, clasifica, etc.

Esto le permite reflexionar y analizar para establecer generalizaciones cognitivas.

b).- La acomodacién: consiste en las modificaciones gque el sujeto realiza
sobre sus propias estructuras con el fin de adaptarlas mejor al medio;
permitiendo ampliar los esquemas de accidn. Toda nocién, operacién, o simple
conocimiento de algo pasa por un proceso. El nific no conoce de inmediato ias
cosas, las va conociendo poco a poco y las va interpretando de acuerdo con ese

conocimiento.

Las dos acciones asimilacién y acomodacién, se complementan y a través
de coordinaciones reciprocas se logra que el sujeto funcione en forma cada vez
mas adaptado a la realidad, respetando con esto el ritmo o tiempo de
adquisicion. Los educadores no debemos violentar este proceso sino facilitarlo y

guiarlo.

¢).- La equilibracién: es el proceso intelectual siempre activo que acompafia
nuestra existencia. La asimilacién y la acomodacion son seguidos por este. El
nifio alcanza espiralmente equilibrio y comprensién en su desarrolio. El equilibrio
es de caracter temporal pues continuamente aparecen nuevos objetos que

requieren estructuraciones por el sujeto.

2.- La madurez: En ella interviene no solo el factor neuroldgico, sino

también las experiencias, equilibracién y transmisién social.

s
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3.- La experiencia: proceso en gque el nifio se relaciona con los objetos
permitiéndole esto desarrollar el conocimiento, ya que éste lo prepara para vivir

otras situaciones que le acercan a otros objetos de conocimiento .

4.- La transmisién social: es la interaccion que existe entre maestro-alumno,

alumno-alumno, alumno-maestro vy el contexto social. _

El aprendizaje se va determinando por un proceso mediante el cual el sujeto
construye el conocimiento, en el cual intervienen la interaccién con el mundo
exterior, la accidn del sujeto sobre el objeto y la propia actividad mental sobre io

que observa.

La teoria de Piaget contribuye a establecer el modo méas eficaz y eficiente
de presentar la instruccién al alumno. Por tanto, el aprendizaje debe estar

relacionado con el estadio de desarrolio del nifio.

Los factores motivacionales de la situacién de aprendizaje son inherentes al
estudiante y no manipulabies por el profesor. Piaget da importancia a la
adaptacion del individuo, es decir, al sistema social en el cual esta inmerso \Y

considera que el prop6sitc fundamentai de la educacién es esa adaptacion.

La educacién debe ser planeada para permitir que el estudiante manipule los
objetos del ambiente ( transformandolos, encontrandoles sentido, disocidndolos)
hasta estar en condiciones de hacer inferencias I6gicas y de desarroliar nuevos

esquemas y nuevas estructuras.
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2.1.4. Fundamentacion pedagégica.

La educacidn realiza un esfuerzo constante y paulatino para promover la
construccion de conocimientos y habitos, el desarrollo de aptitudes vy
habilidades, que incrementen en el nifio su confianza en si mismo. No se
pretende, de ninguna manera, fomentar en él un afdn de sabiduria: lo que
interesa es abrir causes a su energia vital y a su imaginacién. Estimulario para
gue desarrolie sus capacidades en forma arménica y pueda enfrentar, de manera
constructiva, los problemas de su vida cotidiana, que aprenda a expresarse con
los mas diversos lenguajes, que se involucre intelectual y emocionalmente en las
actividades que realice, integrando teoria y practica; que experimente el placer
de explorar el mundo con todos sus sentidos y que se sienta estimulado para

continuar aprendiendo por si mismo.

El educador debe estructurar el ambiente para estimular al alumno que
ademas le permita desenvolverse en su propio ritmo, guiado por sus propios

intereses y de un modo suficientemente libre.

Esto implica usar procedimientos que permitan el desarrolio de un
pensamiento personal, y de métodos, técnicas vy recursos que permitan la

localizacién de las actividades de pensamiento por medio de la reflexién interna.

Desde este punto de vista, se comprende que la pedagogia v la psicologia
no se presentan de manera aislada dentro del proceso escolar: sino que se
compilementan en una interrelacién constante, aportando elementos para la

explicacién de la realidad educativa.

-
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La metodologia, conjunto de actividades que el maestro disefia entornoc a
las caracteristicas del alumno, del conocimiento y del contexto social del nino,

puede favorecer, estimuiar o bloquear los procesos de aprendizaje del sujeto.

En consecuencia, esta propuesta se circunscribe en la pedagogia
operatoria, -la técnica Freinet y Ana Teberosky en la creacién escrita y la teoria

psicogenética de Jean Piaget.

La pedagogia operatoria se basa en la idea de! individuo como autor de sus

propios aprendizajes, a través de la actividad, el ensayo y el descubrimiento.

Considera a la inteligencia como el resultado de un proceso de
construccion, que tiene lugar a lo largo de toda la historia personal y que en esta

construccion intervienen factores del medio en el que vive.

Es esta forma en que se desarrolia la inteligencia analizada y descrita por la
psicologia genética de Jean Piaget, la que impone sus leyes a la ensefianza y
obliga a cambiar los enfoques tradicionales utilizados en ia escuela en relacién

con el aprendizaje.

La pedagogia operatoria trata de desarroliar en el alumno la capacidad de
establecer relaciones significativas entre los datos y los hechos que suceden a

su alrededor y de actuar sistematicamente sobre la realidad que le rodea.

Para la pedagogia operatoria el pensamiento surge de la accién.

Comprender es, pues, un proceso constructivo no exento de errores, que son

R
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necesarios si no se quiere fomentar la pasividad y dependencia del alumno.
Conocer, comprender, no es un hecho aislado, sino el final de confrontaciones

de los distintos aspectos de la realidad.

La pedagogia operatoria pretende seguir en el aula un camino similar al que
ha seguido el pensamiento cientifico en su evolucién: el alumno debe formuiar
sus propias hipétesis {aunque sean erréneas), establecer una metodologia para

su comprobacion y verificar su confirmacién o no.

E! papel del profesor serd cooperar con el alumno en esta tarea, facilitarle
instrumentos de trabajo, sugeririe situaciones y formas de verificar las hip6tesis,

etc., pero nunca sustituir la actividad del escolar por la suya.

La actividad constante y la curiosidad son caracteristicas esenciales del
nific. Basta dejar que se manifiesten libremente para lograr la motivacién del
alumno frente a la tarea de resolver un problema. Son los intereses de los nifios {
de acuerdo con su edad y medio social ) los que definen los temas que han de
ser objeto de trabajo en el aula. Para ello es necesario que los intereses de cada
uno se armonicen con los de los demds. La eleccién del tema concreto a trabajar
por todo el grupo seré objeto de una decisién colectiva, que no se toma al azar,
sino después de aportar y analizar toda una serie de argumentos; son actividades

de clase bajo una convivencia democrética.

La pedagogia operatoria no se circunscribe, pues, a lo intelectual sino que

se extiende al campo de lo afectivo y lo social; la ciase se convierte asi en un

Pppe—
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colectivo abierto a la realidad exterior, y que trabaja conjuntamente para resolver

los problemas.

La creacién intelectual, la cooperacién social y el desarrollo afectivo
armoénico son los tres objetivos considerados prioritarios por la pedagogia
operatoria, como una alternativa frente a la escuela tradicional cuya actividad

esta guiada por la pasividad, la dependencia del adulto y el aislamiento.

Conjuntamente con la pedagogia operatoria se pondréd en marcha la

Técnica Freinet, que serd el sustento metodolégico del presente trabajo.

En la actualidad a los nifios no les interesa el trabajo escolar porque no se
inscribe ya en su mundo; por lo cual a la escueia sélo le prestan una porcion
minima de su interés y de su vida, y todo lo demas lo reservan para lo que

consideran la verdadera cultura y la verdadera alegria de vivir.

Freinet nos dice al respecto : " Es posible lamentarse, quejarse y lanzar
maldiciones contra los nifios de hoy que no saben ya ni escuchar, ni obedecer,
que ya no respetan ni temen. La letania es larga, pero ahi estan los hechos.....
hdy que encontrar una solucién. Es necesario modernizar los instrumentos
escolares, para cambiar progresivamente las relaciones entre la escuela y la vida,

entre los nifos y los maestros, para adaptar o readaptar la escuela al medio " .

Debido a un padecimiento organico de Freinet - ya que después de la

guerra fue herido en un pulmén vy esto lo debilitaba y io incapacitaba de habiar

® FREINET, Celestin. Técnicas Freinet de la escuela moderna. 22a. edici6n. Editorial Siglo XXl
Capitulo | y Ii. p.p. 5 a 67. México, 1987. Traduccién de Julieta Campos.
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en clases més de unos cuantos minutos - se vio en la imperiosa necesidad de
ingenidrselas para buscar una manera diferente de ensefiar que no fuera el

verbalismo al que estamos acostumbrados los maestros.

"Si hubiera yo tenido, como otros de mis colegas, el aliento suficientemente
para dominar con la voz y el gesto; la pasividad de mis alumnos, me habria
convencido que mi técnica era a pesar de todo aceptable. Habria seguido
utilizando la saliva, instrumento nimero uno de lo que Hamamos la escuela

tradicional, y como consecuencia pronto hubieran terminado mis experiencias 7

Parti6 de un buen principio para iniciar sus técnicas, ya que consideraba a
la pedagogia de su época una pedagogia de la explicacién superflua, que es el
enemigo nimero uno de la regeneracién de nuestra escuela, donde se da la
explicacién a ultranza y la leccién permanente en la que la voz del maestro es el

principal instrumento de la vida en ia ensefianza.

La explicacién se vuelve rapidamente verbalismo y éste suple en clase el
razonamiento vy la accion. Los suprime y los sustituye a riesgo de que se atrofien

las cualidades de donde ellas emanan.

"Atencion, no te muevas....correrias el riesgo de corromper las primeras
adquisiciones...voy a explicarte primero comc se habla, o como se
camina....después, pero solo después tU dards los primeros pasos....hay que

conocer antes de tratar de caminar. El nifio que sea victima de tales practicas

* Ibid.
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no aprenderd jamas a caminar o a hablar y se quedarad mudo si la mama tuviera

la idea contra natura de proceder asi ".%

Mas sin embargo esta situacién se da en la practica docente, donde se

coarta la espontaneidad y alegria de vivir de los nifios.

Si los educadores cobrasen conciencia del escaso rendimiento de su
ensefianza, también verian la necesidad de modificar y transformar su técnica de

trabajo.

Pero ; por qué una técnica de trabajo y no un método ? Freinet nos habla
de su pedagogia como una técnica y no de un método, ya que el método es un
conjunto hecho completamente por su iniciador, que hay que tomarlo tal y como
es y en el que sélo el autor tiene autoridad para modificar ios datos. " Nosotros
nunca tuvimos la pretencién de fijar semejante rigidez, al contrario, ofrecemos a
los educadores que tienen dificultades con sus clases, instrumentos y técnicas
ampliamente experimentados que son susceptibies de facilitar el trabajo
pedagégico, les decimos : He aqui lo que nosotros hacemos con esos
instrumentos, de acuerdo con éstas técnicas, he aqui lo que todavia no se logra,
he aqui lo que nos encanta. Quizas ustedes io haran mejor, y en ese caso nos

diera mucho gusto aprovechar sus experiencias "2

Hay, en efecto, un espiritu de las técnicas Freinet y ese espiritu nace del

empleo de sus instrumentos. Pero ; qué impide entonces que se pongan en

® Ibid.
? Ibid.
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marcha estas técnicas en el magisterio ?. Lo que complica el ejercicio de las
técnicas de Freinet son los errores de la escolastica que han aniquilado en los

maestros esa intuicién directriz que les evitaria errores.

Los educadores se inquietan, sin embargo, en el momento de emprender un
cambio que modifique su practica escolar; dudan, ya que han oido decir que esta
técnica pregona una libertad total y se preguntan si, al seguirla, van a mantener

en su clase la disciplina necesaria.

Al respecto nos dice Freinet: "Tranquilicemos a nuestros colegas.
Conocemos como ellos la necesidad de una atmdsfera de orden y de equilibrio vy,
no recomendaremos jamas practicas que, inicien el desorden y la anarquia,
significaria un riesgo al compfometer ia armonia que debe de reinar en una clase
digna de ese nombre. No fuimos nosotros los que lanzamos consignas
sospechosas de una libertad incondicional de los nifios. La responsabilidad le
corresponde a teéricos sin nifios 0 a educadores excepcionales, colocados en
condiciones particularmente favorables de trabajo y de medios. Nosotros siempre
hemos tenido clases dificiles, con todas las limitaciones y las oposiciones que

supone la naturaleza de las escuelas publicas " 10

La técnica Freinet considera que no hay desorden sino cuando hay una falla
en la organizacién de! trabajo, cuando el nifio no esté ligado a la clase por una

actividad que corresponda a sus deseos y a sus posibilidades.

1% 1hid.
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¢Cudl es en definitiva, la fisonomia de una clase Freinet ?. ; Cémo se
organizan en ella ia vida y el trabajo ?, ; Con qué instrumentos y seglin que

técnicas ?.

Las clases Freinet se parecen todas en su fundamento, en el aspecto
general y en su espiritu. Pero, como parten de la vida de! alumno en su medio,

son necesariamente diversas, segln ese medio y esos alumnos.

" No se busca una escuela activa mds o menos mistica, donde el papel del
alumno actuante apareciera como un dogma y pudiera justificar todas las
ideologias incluyendo las més reaccionarias, sino simplemente habia liegado a Ia
concepcion de una escuela viva, continuacién natural de la vida de familia, de la

aldea, del medio ".""

La educacion se ha especializado a tal grado que se han jerarquizado las
etapas escolares, en la que ven a qada una al individuo desde un punto de vista
especial. Es necesario no formar un hombre prefabricado sino hombres vivos
ydinamicos. ; Por qué separar entonces la escuela de la vida?, ¢ Por qué coartar
el interés vy detener la vida donde la escuela comienza, como un mundc nuevo,
totaimente diferente del que se vive, con otras regias‘, otros intereses, otras

obligaciones.

Vamos a buscar de nuevo la vida y ese reencuentro serd el acontecimiento
decisivo de nuestra pedagogia. Los primeros contactos seran no de formalismo Y

de miedo, sino de natural camaraderia.

U Ibid.
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Ciertos maestros, todavia ligados al espiritu de la escuela tradicional tienen
el hébito de recoger, corregir textos para designar si son buenos o mailos,

imponiendo un abuso y un control de su autoridad.

En la técnica Freinet la participacién del maestro es esencial y se busca que
desechen la vieja practica del control y el autoritarismo , por practicas de
consciente trabajo, de respeto, autonomia y afectividad ,en donde se deje al
nifio en libertad para que escriba cualquier cosa y de cualquier manera, esto
garantizara a la vez la libertad de expresién del nifio y los progresos necesarios

para una forma de expresion més complicada.

Esos progresos los hard el nifio inevitablemente, por tanteo experimental,
por el uso que vamos a dar a sus primeros escritos. Progresard mas rapido si nos
sentamos a su lado cada cierto tiempo, para ayudarios en sus textos. Asi la
expresion escrita del pensamiento se volveréd para el principiante un trabajo cada

vez mas agradable y Gtil.

Pero como todo cambio educativo implica una organizacién material de la
escuela y por ende una modernizacién del equipé escolar, que en cierta medida
determina todo mejoramiento del sistema educativo. Pero modernizar el equipo
escolar no es sélo adquirir material nuevo. Tampoco basta, para modernizar la
ensefianza tratando de hacer participar més a los alumnos en el conjunto de las
lecciones y ejercicios. Hace falta un cambio profundo de los fundamentos,
pedagdgicos, psicoiégicos y humanos de la ensenanza para llegar a una nueva

organizacion y a un nuevo espiritu de clase.

FA—
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Una escuela donde el nifio tiene la necesidad de evolucionar libremente
debe responder a ciertas exigencias practicas que eviten el desorden y la
dispersién ....Freinet suefia - sofiar no cuesta nada - con mesas méviles, con
sillas plegadizas, con bibliotecas infantiles, con pequefios talleres que
comuniquen con la sala comuin, sin puertas en la que los alumnos puedan

instalarse a su gusto.... pero el suefio estd lejos de la realidad.

Esto no es una limitante, sino se pueden obtener I0s recursos e
instrumentos necesarios, no por eso no se puede poner en practica su técnica,
todo es cuestién de ingenio, asi que haciendo uso de los materiales se puede
hacer vibrar al nifio de su propio trabajo. Ya que cualquier técnica que beneficie
al alumno, el maestro debe adaptarla a sus condiciones, a sus recursos, por mas
sencillos y rudimentarios que éstos sean. ;| Este es realmente el espiritu de

Freinet, y su éxito en su técnica !.

Asimismo, su éxito se debe a los instrumentos que propone tales como : la
imprenta en la escuela, la correspondencia interescolar, los ficheros escolares y
por supuesto el texto libre en su metodologia y fundamentacién, motivo principal

de este trabajo.

En resumen, Celestin Freinet, pedagogo francés buscé una nueva forma de
orientar la clase, mas adaptada a las necesidades del nifio. Creé vy difundié las

ideas de la escuela moderna.

Al igual que otros educadores se preocupaba por darle un giro nuevo a la

manera tradicionalista de ensefiar la escritura. Pero él fue alin mas alld, no séio
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se enfocd a la ensefianza de ella, sino a la produccién de escritura viva, con

sentimientos e inventada por los propios nifios.

Freinet no se propusc crear un método sino algo mas accesible y que se
pudiera manejar de acuerdo a las condiciones y necesidades de otro medio
educativo. Fue asi como disefié las Técnicas Freinet y se dié a la tarea de

implementar los instrumentos necesarios para elio.

De esta manera surgieron las técnicas siguientes : La clase paseo, el texto

libre, la imprenta en la escuela y la correspondencia interescolar motivada.

Lo que caracteriza la pedagogia Freinet y la diferencia de cualquier otra

formulacién pedagédgica, es la colaboracion:

a).- Entre los alumnos, quienes comparten el fruto de la labor de la

investigacién, de su aprendizaje y de su trabajo.

b).- Entre alumno y maestro, entre quienes se da una relacién en la que el
maestro coordina la convivencia y la vida social y sirve de estimulo a sus

alumnos.

c).- Entre los maestros, con el fin de compartir experiencias, discutir y
modificar las propias estructuras cooperativas para avanzar en sus ideas y

renovar las técnicas.

-
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E! contacto con la vida se efectia mediante el trabajo de indagacién vy
observacién de hechos por ios que el nific se muestra interesado. El contacto de
la escuela con la vida hace que el alumno se sienta motivado a

aprender y a aplicar sus conocimientos.

2.1.4.1. El texto libre,

El texto libre se fundamenta en una pedagogia realista y practica, basada
en la actividad cotidiana y en la blsqueda de un técnica natural para el

aprendizaje de la creacién escrita.

Las materias a las que mayor importancia concede Freinet son el lenguaje,
la escritura, el célculo y més valor a la expresién que a la mera adquisicién

memoristica de conocimientos.

La expresién se fomenta a través del TEXTO LIBRE.

Un texto libre es, como su nombre lo indica, un texto que el nifio escribe
libremente, cuando el nifio tiene deseos de escribirio v segun el tema que lo
inspire. No podria tratarse, pues, de imponer un tema, ni siquiera de prever un
plan destinado a lo que se convertiria entonces en una especie de ejercicio de

texto libre y que no seria en definitiva sino una redaccién con tema libre.

R —
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No basta dejar al nifio en libertad para escribir, hay que crearle el deseo, la
necesidad de expresarse. Y por esc el verdadero texto libre no puede nacer y

florecer sino en el nuevo clima de libre actividad de la escueia moderna.

Es necesario que el nifio se vuelva sensible a las motivaciones que se le
ofrece, que comprenda que desde ese momento io que tiene que decir es
importante para su vida y la de su comunidad, en el seno de la cual debe de

desempefiar desde ese momento la actividad de un hombre.

Esta toma de conciencia que incluye datos individuales y colectivos no
podria adquirirse mediante explicaciones por elocuentes que sean. La experiencia

de la vida es la que sera definitiva.

Pero , ; narra el nifio cualquier cosa ? Hay en la vida del nifo,
acontecimientos fortuitos que lo sorprenden, lo trastornan, io conmueven o o
encantan y que experimenta como una necesidad ardiente de comunicarlos a sus
camaradas o a los adultos. Estos hechos son incorporados a la nueva técnica de

trabajo o sea a partir de ia vida misma del nifio y de su medio.

Mediante estas técnicas aprovechamos las crecientes posibilidades de la
personalidad, nos entregamos a un verdadero estudio del medio, estudio vivo,
sin ningtn dogmatismo, siguiendo simpiemente el ritmo de la vida. Los temas

para textos abundan en todos ios terrenos y sélo falta escoger.

Es la exteriorizacién de lo que esta en el nifo, de lo gue lo agita de

emocion, lo hace reir o liorar, son sus suefios, sensaciones, sentimientos en si

o Pt
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mismo, que es lo mas precioso e insustituible. En esa profundidad, el texto libre
es a la vez confesién, explosién y terapia. He aqui en resumen, una
aproximacion de las riquezas que traerd el texto libre cuando se ponga en

préctica.

En la técnica del texto libre, el maestro debe respetar el nivel intelectual de
los nifios, Freinet nos dice al respecto : ¥ No es posiblg intentar que los nifios de
7 afos compongan verdaderas redacciones. No les exigimos ni siquiera un
parrafo. No ies pedimos mds que pequefas frases....El nifio no podra redactar
hasta que posea no sélo un acervo de ideas, sino una coleccién de expresiones
bastante ricas...Que el nifo aprenda primero a expresar una idea, es decir, a
ensamblar los elementos de una proposicién, a escribir correctamente una frase
simple. Si al término del curso elemental puede hacer ese ejercicio, no se habra

perdido el tiempo .12

Sin embargo a pesar de estos adelantos Freinet sentia que algo le faltaba;
producian textos libres y los imprimian pero estos trabajos eran conocidos
solamente por los alumnos, quizds por la aldea misma, pero nada mas. Era

necesario implementar algo que proyectara y enriqueciera estos trabajos.

Fue ante esta inquietud que surgié la correspondencia interescolar
motivada, que consistié en iniciar correspondencia con otros alumnos y maestros
de otros fugares. Una nueva vida penetra en nuestra clase; el texto libre se
vuelve una pégina de vida, que se comunica a los padres y se transmite a los

corresponsales.

12

FREINET, Celestin. Técnicas Freinet de la escuela moderna. 22a edicion. Trad. de Julieta
Campos. Editorial Siglo XXI. México. 1987. p.p. 10 a 18.

.
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Por Gltimo, el texto libre no tiene valor sino en tanto que es un documento
auténtico, que puede socializarse, que sirve de pretexto y argumento para un

enriguecimiento hacia la cultura y el conocimiento.

Para complementar la fundamentacién pedagégica se plantea la
Construccion de Escrituras a través de la Interaccién Grupal de Ana Teberosky;
critica fuertemente el hecho de que se considere a la escritura como una
actividad individual del sujeto, olvidando que elia es el resultado de un esfuerzo

colectivo de la humanidad cuya funcion es social.

"El modo en que el nifo aprende a escribir sigue el camino de la
aprobacion individual de un fendmeno social; pero considerar individual esta
apropiacion no implica reducir su aprendizaje a una actividad solitaria. Muy por el
contrario, nosotros consideramos que la situacion grupal que supone el aula es

una situacion privilegiada, cuya ventaja debemos saber aprovechar m 18

A lo que se refiere Teberosky es que el grupo escolar es un buen lugar para
practicar la socializacion y aprovechar esta situacién para que los nifos
compartan entre si el proceso de comprension de la escritura, a través de sus
intercambios. Si bien la situacion de intercambios se da esponténeamente entre
los nifios, no suele ser aprovechada por la escuela, e inciuso se les reprime por

temor a que los intercambios de informacién sean mas bien intercambios de

errores” que dificulten la ensefianza y alteren la disciplina. Puesto que los nifios

Y TEBEROSKY, Ana. Construccion de escrituras a través de la interaccién grupal. Antologia: El
Maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua. U.P.N. S.E.P. México, 1991, p.p. 87 a
101.
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"no saben escribir", deberan aprender siguiendo ordenada y déciimente las

ensefianzas del maestro.

¢ Y qué es lo que hace realmente la interaccién grupal en torno a la
escritura ?. Todo tipo de actividad o actitud esta permitida dentro del grupo. Los
nifios pueden copiar, preguntar, dictar, mirar las producciones de otros, corregir

las propias o las ajenas o incluso declararse inhibidos para realizarlas.

Ana Teberosky en su trabajo experimental con nifios propuso tres

situaciones de escritura, que fueron:
a).- Todos los nifios escribirdn lo mismo en su hoja o en el pizarrén.

b).- Un solo nifio escribird, en una hoja o en el pizarrén, mientras que los

demés miraran y/o colaboraran .
¢).- Cada nifio escribira algo diferente.

Siendo éstos los resultados :

"De todas ias situaciones, la mas fructifera respecto a la posibilidad de
colaboracién fue la de escritura simultdnea de los mismo. También resulté
interesante la situacién donde un solo nifio escribia: porque los demds podian
participar en su produccién. Sin embargo, al no tener més que un solo resultado,
estaba exciuido la posibilidad de confrontacién de resultados efectivos. Hay que
destacar el uso que hicimos de! pizarrdn, reservado tradicionalmente para el

maestro o para un solo nifio en situacién de prueba. Frente al pizarrén las




posibilidades de imitacién y/o confrontacién aumentaron. En cuanto a la ditima
situacién ( gue cada uno escribiera algo diferente) podia suscitar colaboracion en
los momentos finales de nuestra experiencia, fundamentalmente con los sujetos
mas avanzados. En cambio, en los momentos iniciales y con los sujetos menos

. ss w14
avanzados, solia generar confusiéon ".

Un aspecto importante a iener en cuenta, es que a pesar de que muchas
respuestas no son " adecuadas”, es que todos los nifios saben io que ios demas

estan haciendo, oyen lo que dicen y en algunas veces preguntan y opinan.

El nifio es capaz de atender a la tarea, tanto como a los intercambios que

ésta provoca.

¢ Qué debe hacer el maestro ante tal situacién? Encarar las interacciones
como un contexto de adquisicidon, mas que de analizar los "errores” o "aciertos”

de cada escrito del nifo.

" Los conocimientos que adquieren los nifos en situaciones de interaccion
no son transmitidos de uno a otro, sino construidos entre elios mismos. No hay
alguien que posea el saber para ensefarlo, todos estdn aprendiendo....Ella no
sélo es natural en los momentos de juego libre, sino que también puede serio en
situaciones de produccién mas reflexiva. De esta manera una tarea ;)uede tomar

todas las caracteristicas de un juego, con transparencia respecto a las

intenciones, intereses y conocimienios de todos los miembros del grupo".15

14 |bid
13 Ibid
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Generalmente se piensa que los nifios en proceso de comprensién de la
escritura, no son buenos informantes, puesto que sus conocimientos no son
acabados. Pero es aqui el grave error del docente, que cree todavia que el
conocimiento se adquiere por transmisién del saber adulto, cuando en verdad es
por medio de la construccién del nifio, lo que lo va aproximando cada vez mas a
las reglas del sistema, aunque. claro que estas reglas no son explicitas y es
necesario ser- descubiertas a través de un largo proceso de elaboracion y
refiexion. Y que este proceso sea compartido con otros sujetos abocados a Ia
misma tarea de reflexién, no constituye un peligro desde el punto de vista

pedagdégico.

Todo lo contrario, nos ofrece grandes ventajas ya que las reflexiones
conjuntas de los nifios no difieren de la forma en que reflexionan cuando son
entrevistados individualmente, porque el desarrolio individual es e! resultado de

experiencias, actividades e interacciones con el objeto y entre los sujetos.

Ana Teberosky ante esta situacién propone tres formas de intercambio en Ia

construccién grupal en la escritura.

l.- Las escrituras independientes :

Cada sujeto, se ocupa de su propia escritura mas que de la de los otros.
Los intercambios que suceden aqui durante el proceso de construccién, en
general se refieren al tamafio de las grafias, su forma, cantidad Yy presencia o

ausencia de ellas. El criterio que predomina es que cada uno puede escribir " a

N o
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su manera", lo cual hace que la escritura no funcione como vehiculo de

transmision de informacién y no sea interpretable por otros.

2.-Escrituras de colaboracién :

Lo que caracteriza esta situacion es ta gran fluidez de intercambios entre los
miembros del grupo. En este proceso de construccién de las escrituras, los nifios
se preguntan mutuamente sobre la forma en que se escribe aquello que se quiere
escribir, es decir, sobre ia relacién entre la situacion significativa y la

representacién notacional correspondiente.

3.-Escrituras confrontadas :

Cuando esta elaboracién ha adquirido cierta estabilidad, cuando los nifios
son capaces de desprenderse de los pormenores del proceso, la escritura se
hace accesible a otros. En este momento se da la posibilidad de confrontar los
resultados escritos, gracias, a la confrontacién de los diferentes modelos,
suscitdndose discusiones donde uno trata de defender su produccién y criticar

las producciones que difieren de la suya.

" Las convicciones que los nifios tienen acerca de sus producciones no
resultan sélo de una elaboracion individual, sino también de la concordancia con
las producciones de los otros. Ella sirve para confirmar o rectificar sus
convicciones, pero ya no es como producto de construcciones auténomas de
cada nifio, sino como resultado de la integracion reflexiva y no una aceptacién
pasiva de la opinidon de los otros. La conviccién se reafirma gracias a la

convencién compartida y aceptada " 18

16 |bid
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Estas son las ventajas de la interaccién social; es una situacién privilegiada
desde el punto de vista del desarrollo cognitivo. En sintesis; Una situacion que
permita y facilite la socializacién de los conocimientos y las tareas puede ser un

buen contexto para la construccién de la escritura.

2.2. Andlisis del contexto socio-histérico en donde se aplicara la propuesta.

Todos los pueblos se expresan ante lo que conforma su vida; todos nos

manifestamos ante lo que nos rodea; todos los dias creamos cultura.

Los chiapanecos tenemos una gran variedad de expresiones culturales,
hemos desarroliado caracteristicas propias, igual que el resto de los mexicanos,
que nacen de nuestra historia. Asi indigenas y mestizos nos identificamos por

nuestras fiestas, bailes, mudsicas, trajes y comida.

Hemos crecido todos estos siglos, hemos revalorado a nuestros

antepasados: SOMOS CHIAPANECOS.

Tuxtla Gutiérrez, capital del estado, se localiza en la regién Centro , ocupa
una extensién territorial de 413 km? . Es el municipio més poblado con 295,615
habitantes aproximadamente. Se asienta en un valle, con una altura sobre el
nivel del mar de 540 m., su clima es célido-lluvioso. Colinda al norte con los
municipios de San Fernando y Usumacinta, al sur con el municipio de Suchiapa,
al este con el municipio de Chiapa de Corzo vy al oeste con los municipios de

Ocozocuautla y Berriozabal.
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La poblacion econdmicamente activa se dedica a la agricultura, la
ganaderia, la industria, la construccién, el comercio, la distribucioén y generacién

de energia eléctrica, al transporte y a la burocracia, entre otros.

Es en esta ciudad que se encuentra ubicada la Escuela Primaria Matutina "

Campo Militar 31/ A ".

Por tal motivo, corresponde ahora analizar el contexto escolar, asi como el
social en que se desarrolla la siguiente propuesta. Por lo tanto, para tener una
vision mas completa y amplia de la misma, se hace indispensable exponer las

referencias contextuales pertinentes.

De las instituciones, la escuela es considerada como la institucion maés
conservadora, la que menos cambios ha presentado en el devenir histdrico vy la

mas compleja en cuanto a inversiones sociales, politicas y profesionales.

La escuela es la institucion legitima para la creacion de los saberes, lugar a
donde asisten sujetos con diversas funciones y que se relacionan entre si,
existen alli historias tradicionalistas, intentos de nuevas pedagogias, influencias
comunitarias y ambientales, entre otros elementos. Es, por lo tanto, el lugar
donde se crea, transmite y legitima el conocimiento, adquisicién que es

seleccionado por la sociedad.

La Escuela Primaria Matutina "Campo Militar 31/A", con clave

07DPR0O781K, pertenece a la 3/a zona escolar y al sector 04 de ia ciudad de

b
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Tuxtia Gutiérrez. Por sus caracteristicas es considerada como una escuela de

organizacion completa.

Fue fundada en el afio de 1964, siendo el primer director de ia misma el
Profr. Eduardo Guzman G6mez. El personal que labora actuaimente esta
constituido por un director técnico, doce maestros de grupo, un maestro de

educacioén fisica y dos intendentes.

El contexto en que se encuentra la escuela es favorable, ya que se
» proporciona tanto a maestros como a la mayoria de los alumnos los recursos
didacticos que coadyuvan al proceso ensefianza-aprendizaje; ademds las
instalaciones estructurales { bafios, agua, luz eléctrica, etc.) se encuentran en
aceptables condiciones. lLas vias de comunicacién con que cuenta esta
comunidad son favorables ya que existen varios medios de transporte como

" taxis, colectivos, autobuses, etc. que conducen a ella.

El nivel socio-econémico de los padres de familia es de clase social media,
las familias estdn constituidas en su mayoria por padres profesionistas
{militares, profesores, licenciados, contadores, secretarias, empleados, otros se
dedican al comercio, etc. ). En la cohesién familiar predomina el matrimonio civil:
sus costumbres son bésicas y conducen a sus hijos por un sendero social
sélido, pues las familias asi integradas proporcionan seguridad y armonia en el
hogar. Esto permite, ademas, que la mayoria de los padres de familia estén
disponibles y apoyen tanto a la escuela, como a sus hijos, en las actividades
escolares y extraescolares, partiendo asi de una aceptable interacciéon maestros-

alumnos- padres de familia.
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En cuanto a las caracteristicas académicas de esta institucidn se nota un
nivel medio en el aprovechamiento escolar de los alumnos. Esto se debe a que la
mayoria de los profesores estan habituados a utilizar el método de ensefianza
que segun su experiencia y antigliedad en el servicio le ha rendido mejores
resultados, sintiendo un cierto rechazo e incomodidad por los nuevos

planteamientos educativos.

2.2.1. Andlisis del grupo donde se aplicara Ia propuesta.

Partiendo del aula escolar, como el espacio donde se aplicard la siguiente
propuesta, se hace alusion al grupo de alumnos del 5/o. grado grupo "B" de ia

Esc. Prim. Mat. "Campo Militar 31/ A".

Elemento importante para el desarrolic de la propuesta pedagégica los
constituye, el conocimiento profundo de las caracteristicas que presenta el
sujeto cognoscente, ya que en base a éstas, se pueden derivar estrategias que
ofrezcan mejores resultados en el tratamiento de le contenidos del lenguaje. Es
necesario también, conocer como el nifo va construyendo y apropidndose de
ese objeto de conocimiento que para este caso es la creacidn del lenguaje

escrito.

Los alumnos de este grupo presentan edades promedio entre 10 y Il afios,
es un grupo escolar heterogéneo, que esta formado por I5 nifios y I5 nifias. Se
encuentran en el periodo de la preadolescencia la cual es una etapa de transicién
entre la etapa de las operaciones concretas y las operaciones formales. Esta se

caracteriza segun Piaget de la siguiente manera :

P St
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Este es un periodo que sefiala un gran avance en cuanto a la socializacién v
objetivacién del pensamiento, pero aln se tiene que recurrir a la intuicién y ala
propia accién para el aprendizaje en el nifio. El sujeto ya sabe descentrar Yy No se
queda limitado a su propio punto de vista, por el contrario, es capaz de coordinar
las diferentes ideas y opiniones para de esta forma obtener sus propias

conclusiones.

' Sin embargo, las operaciones del pensamiento son concretas porque séio se
logra un aprendizaje cuando el sujeto acttia con la realidad o cuando se recurre a
una representaciéh suficientemente objetiva o viva. Esto nos indica que el nifio
de la etapa concreta, no puede lograr aprendizajes que se basen en enunciados

puramente verbales .

Por lo que se refiere al desarrollo del lenguaje y pensamiento , los nifos de
este grupo, utilizan el lenguaje como pape! esencial para la organizacién de sus
funciones psicoldgicas . Esto es indicativo de que para desarrollar su inteligencia
y pensamiento, se hace necesario partir de la activacién y desarrolio,
primeramente de los procesos de expresién oral y consecuentemente del
desarrolio de la lengua escrita; en este contexto, resulta importante como
docentes ejercitar y propiciar el hecho comunicativo en ios alumnos porque al
trabajar este aspecto estara favoreciéndose el desarrollo de la inteligencia en los

nifios.

Los alumnos de este grupo manifiestan ya su pensamiento I8gico, pueden

concebir las relaciones entre fenémenos y distinguir los hechos vy fenémenos

sociales o naturales de los fantésticos, es decir, comienzan a percibir y

F—
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explicarse con mayor objetividad el mundo que. los rodea. Por esto, los nifios
manifiestan un equilibrioc cognoscitivo normal ya que son capaces de realizar
operaciones mentales como : la sintesis, el anélisis y la generalizacion, desde
luego que se les trata de presentar problemas reales que lo motiven a descubrir y

conocer cosas nuevas.

En el campo social, Ios nifios han empezado a dejar a la familia y empiezan
a formar vinculos de comparerismo sélidos. Se manifiesta a nivej general una
gran necesidad de establecer relaciones de amistad con compafieros de su
edad y sexo; se entusiasman en participar en actividades colectivas como el

deporte, civicas y sociales.

Los nifios de este grupo presentan una auténtica colaboracién en grupo,
pasando muchas veces de una actividad individual a la socializacién del

conocimiento; manifestando asi una conducta de total cooperacion.

Dentro de la practica docente existen una serie de matices que vienen a
explicar la funcion educativa a base de relaciones interpersonales, taies como
son fa relacibn maestro-alumno-objeto de conocimiento-padre de familia-
comunidad, etc. Todas en comun, tienen la misma finalidad que es proporcionar
un contexto significativo para la ejecucién de las tareas escolares en donde el

alumno pueda construir, relacionar, interpretar y asimilar sus actuaciones.

' En este sentido, como profesora siempre ocupe un papel relativamente
secundario en el proceso de construccion del conocimiento ya que lo concibo

como el resultado de un acto auténomo del alumno en interaccién con el objeto
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de conocimiento. Mi pape! fundamental dentro del grupo fue orientar, guiar y
facilitar el aprendizaje ya que cree ias condiciones 6ptimas para que se
produciera una situacién de interaccién constructiva entre el alumno vy el objeto

de conocimiento.

Considerando por otro lado las condiciones materiales del aula, éstas adn
cuando no pueden calificarse de excelentes, brindan las condiciones necesarias
para llevar a cabo normalmente el proceso‘dé ensefianza aprendizaje. Esto es,
cuenta con suficientes mesabancos, pizarrones, utensilios para el aseo, luz
eléctrica, agua, cancha, patios de juego, buena ventilacién vy luz solar, biblioteca,

etc.

Por ditimo, es importante mencionar que la escuela como institucion social
tiene como funcién fundamental el desarrollo arménico e integral de los
educandos por eso, es primordial que el docente descubra mediante la
observacién y la entrevista, las caracteristicas, necesidades e intereses de los
nitos con la finalidad de identificar sus diferencias vy potencialidades,

considerando a este Gltimo elemento como una capacidad a desarrollar.

FR—
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3.1. Descripcién del método que va a seguir la propuesta.

La definicién de los objetivos marca un paso importante en la puesta en
ejecucion de la estrategia metodoldgico-didactica que se propone realizar. Pero si
los objetivos son el fin, se hace indispensable un medio para lograr dicho fin que
se sitde al nivel de los hechos y las etapas practicas. Este medio por el cual se

lleguen a obtener los resultados deseados es la metodologia.

Conceptualizar metodologia tiene una gran valor fundamental que nos
permitiré definir, construir y dar validacién al método que se propone, ya que de
acuerdo con la psicologia de la educacién , ia metodologia ha superado ia

concepcion tradicional de los métodos estandarizados.

Al analizar los hechos esenciales del proceso ensefanza-aprendizaje se
pone de manifiesto un variado ndmero de procedimientos, criterios, recursos,
técnicas y normas practicas que el profesor puede utilizar en cada caso.
Precisamente por eso ia metodologia, mas que exponer y sistematizar métodos,
se esfuerza en proporcionar al profesor los criterios que le permitan justificar y
construir el método que bajo razones pedagdgicas responde a las expectativas

educativas de cada situacién didactica que se le presente.

En el presente trabajo y tomando en cuenta los planteamientos teéricos-
contextuales y las observaciones empiricas se opté por aplicar una metodologia
basada en la Pedagogia Operatoria y las Técnicas de Freinet; comprendidas

ambas bajo los planteamientos de la Teoria del Constructivismo.

o
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Esta metodologia parte entonces de un concepto mas global, mas ampilio,
que abarcard nuevos modos, formas y procedimientos en la construccion de la

lengua escrita; concretamente en la creacién de textos libres.

El presente estudio se propone vincular a la escuela con la vida, partiendo
de situaciones reales en las que se encuentre inmerso el alumno; desarroliar la
construccién de la lengua escrita mediante la creacién de textos libres, dando la
posibilidad de seguir todos los pasos indispensables para su creacién vy
descubrimiento, es aqui en donde entra la importancia del enfoque
metodolégico. Esto no quiere decir que sea en el aspecto metodoldgico en donde
resida, un cien por ciento, el mejoramiento de la practica educativa. Tomar este
punto de vista como definitivo, serfa realizar un tratamiento reduccionista de la
problemaética al creer que los métodos y las técnicas operan por si mismos, a
modo de una varita magica. Lo que se plantea es una flexibilidad en la aplicacién
de la metodologia, en base a las diferencias intelectuales de los alumnos, los

contenidos que se tratan y el quehacer docente.

No obstante, se hace necesario fijar algunas determinaciones metodolégicas
que orienten el trabajo escolar. Para esto es conveniente recordar el principio de
la Teoria de Aprendizaje del Constructivismo: " El conocimiento siempre es
relativo a un momento dado del proceso de construccién e interaccionista;
porque el conocimiento surge de la interaccién continua entre sujeto y objeto, o
més exactamente de la interaccion entre los esquemas de asimilacién y las

propiedades del objeto ".’

! Documento Rector P.A.C.A.E.P. S.E.P. México 1990. p. 29 .
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El caracter constructivo del conocimiento se refiere tanto al sujeto que
conoce como al objeto conocido: ambos aparecen como el resultado de un

proceso permanente de construccion.

En suma, la aproximacién constructivista, sefala que el alumno como
cualquier ser humano, construye su propio conocimiento a través de la accion;
entendiendo como actividad, una profunda accidn rgﬂexiva y cognitiva en el
alumno; en consecuencia los procesos educativos deben respetar y favorecer al

maximo la actividad del alumno frente a los objetos de conocimiento.

Construccién y descubrimiento del conocimiento son los dos ejes
fundamentales alrededor de los que giran los enfoques psicolégico vy

metodolégico.

El psicolégico retoma la Teoria de Jean Piaget en la que la construccién del
conocimiento por parte del nifio es relevante y el enfoque metodoldgico,
concordante con el psicol6gico, deberd incluir una metodologia en donde el nifio,

progresivamente construya y descubra el conocimiento.

En  este sentido, el papel del alumno serd la de construir
progresivamente su proceso, donde el propio nifio favorece su desarrollo
intelectual mediante la interaccién constante con el objeto de conocimiento vy su
contexto; para ello, el principio fundamental serd la actividad, aqui se pondran
dindmicas grupales que favorezcan la ensefianza de la lengua escrita,

especialmente los textos libres segtin las técnicas de Freinet.

Eoe—1

[P —



76

La metodologia que se trata de aplicar en forma general, se propone
dinamizar la creacién escrita; para favorecer una libre interaccién comunicativa
entre los sujetos de aprendizaje, en donde se tome en cuenta como punto
principal, la libre participacién comunicativa del nifio y el rescate de sus
opiniones y sus intereses, las cuales al ser tomadas en cuenta propician el
desarrollo de su pensamiento y de la capacidad de reflexién y critica, y que

ademas lo relacionen con su vida cotidiana.

Se considera que la operacidn de esta propuesta, implica en el maestro, un
rompimiento con las practicas escolares tradicionales, en donde se visualiza al
alumno en un papel pasivo y con un exceso en el control de la disciplina escolar.
Supone otra forma de interaccion de los sujetos que intervienen en el proceso
ensefianza-aprendizaje, que trata de ser mas participativa y refiexiva, en donde
los sujetos se organicen con base en un objetivo comuin y de forma colectiva. En
este sentido, el papel del profesor serd la de respetar ia actividad espontinea y
los intereses del nifio, cultivando el trabajo auténomo, teniendo en cuenta ilas
diferencias de cada alumno y la apropiacién del aprendizaje como resultado de

la accion del alumno y no de una mera transmisién de conocimientos.

En la practica docente se presenta la oportunidad de que el maestro active
e implemente nuevas formas de enseflanza y de interaccidon grupal, para la
apropiacion de una forma mas completa y activa de ia lengua escrita; se puede
recrear la lengua escrita en el aula, mediante el cambio de ciertas pautas de
conductas rigidas que mantiene el docente en su grupo escolar, por otra forma
de interaccion mas abierta y esponténea que propicie la libre participacion del

nifio. De la misma forma, resulta vital el desarrolio de la comprensién, porque los
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sujetos se apropian de los conocimientos, relacionando los conocimientos que ya
poseen con otros nuevos gue se les presentan en la vida diaria. De esta manera
el nific deberd encontrarse en la situacién de comprender y buscar significados

para que realice la reconstruccién de la lengua escrita mediante los textos libres.

Es asi, que el profesor se convierte en un propiciador del aprendizaje, un
lider, un guia, que crea las condiciones adecuadas para que se produzca en el

nific un desarrolio integral .

Es por esto, que como docentes fundamentemos muestro quehacer
educativo en una pedagogia de la creatividad que supone, por una parte, la
bisqueda de nuevas formas de conocimiento o de expresién de nuevos
instrumentos y procedimientos, asi como nuevas posibilidades para aprender a
diagnosticar ia realidad, a partir de un nuevo tipo de relaciones pedagégicas. Y
esto no es una tarea facil, ya que implica cambiar nuestros esquemas y
concepcion del papel y status del docente en la educacion. Es pues un cambio

total de nuestro sistema educativo, més no imposible.

3.1.1. Especificacién del procedimiento para llevar a cabo las actividades.

En un primer término se plantea, que el desarrollo de las actividades
escolares deben partir de un punto de vista, en donde se propicie la discusién y
expresién de ideas, para someterlos a la toma de un acuerdo, en donde la
mayoria del grupo se proponga mediante éste, la consecucién de objetivos. De

esta manera, la estructura organizativa del grupo, deberéd supeditarse a la forma
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en que los alumnos deseen trabajar; ya sea por equipos, en forma grupal,

individual, en dos grandes grupos, etc..

La toma de acuerdos implica que la clase se convierta en un espacio de
negociacién de la cultura y de socializacién del conocimiento, implica ademas,
una total apertura del docente a las diferentes posiciones que presenten los
sujetos. Es asi, que el docente logra gue en la negociacién de las posiciones, se
presente el desarrolio del pensamiento en el nifio y las capacidades de expresién
y de comunicacion, se ejercita también el desarrollo de la personalidad en forma
auténoma de los alumnos y se activa la comprensién de los procesos que se

aplican en la escuela primaria.

El trabajo escolar deberd constituirse en un medio para el planteamiento de
dudas, interrogantes, opiniones, comentarios que finalmente se concreticen en la
blisqueda de respuestas a dificultades de una manera grupal, y en donde lo que
se aprenda, tenga sentido para el nifio, de esta manera, se pretende evitar la
atomizacidn del trabajo del grupo y se recata el sentido positivo del trabajo

grupal para el logro de un fin.

La integracién de las actividades de la lengua escrita al restoc de las areas,
€S un punto muy importante en nuestra estrategia, ya que permite visualizar a
una situacién de aprendizaje desde una perspectiva mas amplia, permitiendo la
consecucién y desarrolio de otros conocimientos y no sélo el principal que guia
fa actividad de aprendizaje, es decir, la accién comunicativa no debe estar
restringida al 4rea de espafiol, sino que deberé estar implicita en todas las

demds, ya que como mencione anteriormente; el lenguaje escrito, deberd

T
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constituirse en una via de acceso y proyeccién para la imparticion de los
conocimientos en la escuela primaria. Por tal motivo, esta propuesta en su punto
vital, problematiza y propone el usc de la accién comunicativa y del lenguaje

escrito interrelacionado con otros contenidos.

En resumen, para el desarrolio de las actividades se considera importante
tomar en cuenta los siguientes lineamientos didacticos que favoreceran el

desarrollo de la expresién escrita y comunicacién del nifio.

l.- La organizacién de la clase debe favorecer el comentario de sucesos de
la vida diaria del nifio, como una forma de ampliar se comunicacién lingliistica.
Al planear actividades mediante acuerdos, lievarios a cabo y posteriormente
hablar y escribir sobre elios, se permite que dicha forma de comunicacién se dé
en forma natural y significativa. Freinet nos dice: "Cuanto se haga en la escuela,
deberd ser significativo en la vida diaria del alumno, y todo lo que se realice en ia
vida cotidiana del nifio, sea rescatable en la institucién escolar, convirtiendo los
hechos de la vida diaria en punto de partida para la proyeccién de situaciones

de aprendizaje de la lengua escrita".?

2.- Impulsar al nifio para que hable, escriba v se exprese en una constanie

interaccién comunicativa con sus comparieros.

2 FREINET, Celestin. Técnicas Freinet de la escuela moderna. Edit. Siglo XXI. 228 Edicién. Capituio i y Il. p.p. 5-67.
México, 1987. )
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3.- Hacer una vinculacion entre el lenguaje escrito del nifio y su experiencia
directa, es decir, que el conocimiento de palabras nuevas y formas lingtiisticas,
deberan introducirse a partir de una actividad concreta que tenga significado

para el sujeto.

4.- Propiciar la construcciéon de textos libres a partir de situaciones
cotidianas, Utiles y significativas, facilitando las conversaciones espontdneas del

nifio con sus companeros y adultos.

5.- Propiciar el trabajo colectivo, pues a través de la actividad en grupo o
por equipos, el nific encuentra la oportunidad de discutir y confrontar sus puntos
de vista con otros que ios compafieros proponen, permitiéndole avanzar en su

proceso de construccion.

3.1.2. Actividades que se proponen.

En esta propuesta se pretende que el alumno de quinto grado inicie y
desarrolle su capacidad en la creacion escrita, utilizando para ello una nueva
modalidad de la técnicas de reinet, la cual se llevard a cabo de una manera

organizada, con un fin y objetivos a lograr.

Asimismo, son estrategias que no son rigidas, sino que se pueden innovar o
adaptar al maestro o situacion de aprendizaje que se pretenda lograr. Si se logra
vincular a la escuela con la vida de manera agradable se obtendran favorables
resultados en el aprovechamiento escolar en cualquier aspecto de éste. Estas

estrategias son sencillas, no se usa material costoso, ni dificil de conseguir, todo

S
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lo contrario, aqui lo que se necesita primordiaimente es la creatividad e

imaginacion.

Asi pues, se proponen las siguientes actividades para que los nifios
produzcan TEXTOS LIBRES.

TEMA : EL DISENO DE UN PERIODICO.

Objetivos :

--Que los nifios comprendan que el propdsito basico de la escritura es el
registro individual del pensamiento a través de la expresién de necesidades,

intereses, experiencias o vivencias.

--Lograr mayor dominio en la forma de expresién y organizacién de las ideas

para conseguir textos escritos en forma fluida y comprensible.

--Que comprenda que la creacidn escrita estd y estard vinculada siempre a

la vida cotidiana, a sus experiencias y vivencias; a su vida misma.
Material : Periédico, libro de texto, hojas blancas, colores, tijeras, resistol,
etc.

Tiempo : Libre.

Medios: La escenificacién.
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Procedimientos a seguir :

Esta actividad debe iniciar despertando el interés de los nifios por conocer
el disefio de un periddico. Después de haber sensibilizado a los nifios se procede

al disefio de un periddico, realizando los siguientes pasos:

a).- Se llevaréd a los nifios a un taller de impresién para que conozca cémo

se elabora un periddico.

b).- Se repartirén varios ejemplares de periédicos y se les permitird a los
nifios que se familiaricen con ellos, para después iniciar una conversaciéon sobre
la estructura del mismo. Se les pregunta : ; quiénes conocen el periédico ?, ;
cudles son los contenidos del mismo ? , ; cudntas secciones tiene ?, ; qué tipo

de noticias se publican ?, ; qué secciones consideran més importantes?, etc.

c).- En equipos deberdn recortar cinco noticias diferentes del periddico. Si
tienen fotografias que las recorten, procurando que sean de secciones o temas

diferentes y por tltimo que las clasifiquen.
d).- Elijan tres noticias y separen ios titulos . Por separado, lean las noticias
y después los equipos dirdn a qué seccién pertenecen, comparen las

respuestas de los dos equipos .

e).- Para retroalimentar el tema, leerdn la leccién ndmero 13 del libro de

espafiol de 5/ o. grado, paginas 84 y 85.

e
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f).- Redactemos noticias : Se les pregunta a los nifios si a elios les gustaria
escribir algo interesante que pueda ser publicado en un periédico escolar. Se les
pide que se organicen en equipos { el nimero de integrantes serd decisién de
ellos mismos} y platiquen sobre acontecimientos de la escuela o del lugar donde
viven, y que sean de interés para los iectores, como competencias deportivas,

concursos de aprovechamiento, festivales, accidentes, etc.

g).- Elijan uno y redactenio en forma de noticia. No olviden mencionar quién

participé, qué, cémo, cuando, y dénde sucedié. Al final firmenlo, es decir,

escriban sus nombres.

h}.- Se representaréd un noticiero, donde leeran las noticias redactadas.

i}.- Clasifiquen los textos que el grupo ha elaborado vy decidan que noticias

y avisos van a incluir en el periédico escolar.

j).- Por dltimo, se analizara la importancia de la comunicacién oral y escrita

en la sociedad.

TEMA : INVENTEMOS UN CUENTO UTILIZANDO PALABRAS GUIAS.

Obijetivo : Que el nifio redacte un cuento y manifieste por escrito sus ideas,

déndole un orden o fineamientos a seguir en su redaccién.

Material : Papel, lapiz, colores, y mucha imaginacion.

B
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Tiempo : Libre.

Procedimientos a seguir :

a).- Para motivar a los nifios hay que dejar que ellos expresen en forma
verbal ios cuentos, rimas, leyendas, refranes y canciones que conocen y que

expliquen de qué se tratan.

b).- Que se organicen en la forma que el grupo decida { equipos, pares,
individualmente, etc. ), para escribir un cuento en donde utilizaran las siguientes

palabras; los planetas del Sistema Solar, cohete, luna, tesoro y extraterrestres.

c).- Para facilitar y organizar el cuento se le sugerirdn a los nifios las

siguientes incisos :

l.- Habia una vez ......
2.-Que....
3.-Cuando.....

4.-Por tal motivo.....

B.-Finaimente.......

d).- Cuando terminen de escribir su cuento, deben revisar la redaccidn para
asegurarse que las ideas estén completas y sean claras. intercambien su cuento

con algunos de sus comparieros y lean sus textos.

o et
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TEMA : "JUGUEMOS A LA LOTERIA."

Objetivo : Que a través del juego se despierte en el nifio, el interés por la
creacion escrita. Es decir, sensibilizarlos para que manifiesten ese gran potencial

que tienen, su imaginacién, originalidad y su propio lenguaje escrito.

Material : Cartulinas, hojas blancas, resistol, tijeras, colores, reglas, etc.

Tiempo : Libre.

Procedimiento a seguir :

Esta actividad debe iniciar partiendo del centro de interés de ios nifios. En
este caso, surgid del tema que se estaba tratando en historia : "EI
descubrimiento de América ".

Se le despierta al nifio el interés por hacer una loteria y jugar con ella, esta
deberéd hacerse relacionada al tema que se esta viendo. Después de -haber
sensibilizado a los nifios se procede a su elaboracién.

a).- Instrucciones para su elaboracién:

Se les pide a los nifios que digan que figuras van a dibujar (relacionadas al
tema escogido), una vez escogidas, se hacen cuadrados de 5 cm. por lado

{puede variar el tamafio ), se les pedird a cada equipo que dibuje la figura que

escogio, pero que haga varias {(de la misma) para que posteriormente las

o s
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intercambie con sus comparieros de otros equipos, ya que o que se busca es la

colectividad y el intercambio.

Posteriormente se hace la carta donde se pegaran las barajas, dependiendo
del orden y el gusto de los nifios - i6gico es que las cartas no van a quedar
iguales -. Las cartas se harén del tamafo que se desee, se recomienda que sea
de preferencia de nueve barajas. Una vez terminada la loteria se juega un rato

con ella.

El emplec de la loteria en la creacién escrita consiste en pediries a los
nifos que reconstruyan por escrito la historia (del tema escogido) en cuyos
personajes y elementos sean los de la loterfa. Se debe de propiciar la discusién,
es decir, cémo y ddnde iniciar la historia, si se empezaréd por el lado derecho o

el lado izquierdo, por el centro o por donde ellos o deseen.

Al final se les pide a los nifios que lean su historia, que comparen Ia

secuencia de los hechos y que conjuntamente corrijan su redaccién y ortografia.

TEMA : " MI OBJETO FAVORITO " .

Objetivos :

--Que el alumno desarrolle su imaginacién y sea capaz de elaborar un

didlogo entre el objeto que construya con su tangrama vy élI; para después

registrarlo por escrito.

N
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--Que comprendan que el trabajo en equipo es mas fructifero, ya que

permite intercambiar ideas, experiencias y corregir errores.

Material: Cartulina, colores, tijeras, resistol, juego geométrico, papel y l4piz,

Tiempo : Libre. ¥

Medios : La escenificacién.

Procedimiento a seguir :

a}.- Como primer paso se elaborari un Tangrama, que es un rompecabezas

de siete piezas geométricas. A continuacién se dan las indicaciones para su

Pa—

elaboracién:

l.- Traza en ia cartulina un cuadrado de 12 cm. por lado y marca sus puntos
medios, es decir, los puntos que estan a la mitad de cada lado.

2.- Traza suavemente con lapiz las lineas punteadas { ver el ejemplo).

3.- Remarca las lineas que se muestran en la figura tres.

4.- Borra las fineas punteadas que no remarcaste y recorta las siete figuras

geométricas que se han formado. ¥

fig. 1 fig. 2 fig.3 fig.4
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b).- Para despertar su creatividad, imaginacién y su razonamiento el nifio
jugaré en parejas, tratando de unir las figuras del tangrama para formar un
cuadrado, un tridngulo, un rectangulo, un trapecio, un romboide y tantas figuras
como se pueda imaginar. Asi, al mismo tiempo estard aprendiendo el nombre de

esas figuras geométricas.

c).- Después de jugar y razonar, se le pedird a los alumnos gue formen con
el tangrama un objeto que sea su favorito, después que piense por qué io es.
Posteriormente que lo pegue en una hoja y lo ilumine. A continuacién se le daré
vida ficticia a ese objeto, es decir, que tenga la capacidad de expresarse y asf
inventarle un didlogo al objeto, de por qué cree que es el favorito de su duefio. Y

finalmente plasmarlo por escrito y escenificarle.

d).- Este texto libre se registrard en forma individual. A continuacién se
escogeran dos trabajos { los més relevantes ) y se escribiran en el pizarrén para

gue en forma grupal se corrijan los desaciertos.

e).- Por Gitimo se escenificaran algunos didlogos entre los objetos que se

formaron vy los nifos.
TEMA : § SOY UN INVESTIGADOR !

Objetivo : -- Que el alumno a través de la participacién activa; como la
investigacidn vy la entrevista, elabore una crénica sobre la vida y {a historia de su

familia.
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--Que los nifios comprendan que el propésito basico de la escritura es el
registro individual del pensamiento a través de la expresiéon de necesidades,

intereses, experiencias o vivencias.

--Lograr mayor dominio en la forma de expresién y organizacién de las

ideas, para conseguir textos escritos en forma fiuida y comprensible.

Material : Hojas blancas, lapiz, borrador, pluma y colores.

Tiempo : Libre.

Medios : La entrevista.

Procedimiento a seguir :

a).- Deberd hacer una entrevista a sus padres anotando quiénes son, cémo
y cudndo se conocieron, cémo son fisicamente y de cardcter y a que se dedican.
Agregue informacién sobre si mismo y los demas miembros de su familia.

Escriba cémo es su casa, dénde le gusta jugar y si tiene algan animalito.

b}).- Que incluya algunas anécdotas familiares que recuerde, puede escoger

situaciones agradables, simpéticas o dificiles.

¢}.- Que piense a quien de su familia puede preguntar otros detalies. En

forma grupal elabore preguntas guias y realicen sus entrevistas.
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d).- Con la informacién gue retina escriba su crénica. Empiece describiendo
cémo es cada miembro de su familia y, para apoyar su descripcién, narre

algunas anécdotas e incluya las entrevistas que tengan que ver con su familia.

e).- Finalmente que revisen y corrijan en parejas 0 equipos sus textos y que

armen su minicrénica.

3.1.3. Especificacion de las técnicas.

A partir de las actividades que se plantean se espera que los nifios redacten
textos libres, aplicando la técnica del texto libre; que consiste en una
composicion oral o escrita realizada voluntariamente por los alumnos y que

constituye la base del desarrolio de la clase de lenguaje.

El texto libre no debe ser dirigido por el profesor, sino permitir {a libre
expresion del alumno, quien lo compone cuando siente la necesidad de su
creacién. Debe divuigarse en clase, mediante la lectura, comentario, correccién

grupal y su produccién.

Otra técnica es la entrevista, en donde los nifios formulardn preguntas
abiertas a sus compaferos, padres, abuelos 0 personas adultas. Con elios
escribiran textos libres; donde elaboraran una crénica sobre la vida e historia de

su familia.
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También se manejard la discusidn libre; es una técnica de dindmica de
grupo, en la que los miembros de un pequefio grupo discuten en forma libre,
informal y esponténea sobre un tema, coordinados por un moderador, que puede

ser cualquier alumno o el maestro.

La escritura de cuentos inventados por los nifios se retomaran como otra
técnica; de esta manera tendran la oportunidad de desarroliar sus habilidades
mentales que estimula la imaginacién y despierta su curiosidad. Esto permitira
que el nific escriba lo que quiera con textos libres, amplios y de su propia
creacion, permitiendo ademas, hacer un anélisis grafofonético, ya que al leer lo
escrito se dard cuenta de sus omisiones vy sustituciones con lo que ird

corrigiendo para darle coherencia vy claridad a sus producciones.

Exposicién serd otra técnica que utilizaré, en esta se explicard los

resultados, conclusiones y opiniones de los alumnos.

3.2.Recursos.

Por recursos o medios didacticos se entiende como los puntos de apoyo
que instalamos en la corriente de la ensefanza para gue cada alumno alcance o

se aproxime de manera més objetiva y constructiva al conocimienta.

P
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3.2.1. Humanos.

Los recursos humanos son de gran utilidad, porque por medio de elios
podemos obtener parte de la informaciéon del tema en estudio, las cuales
obtendremos por medio de entrevistas; nos pueden aclarar dudas, orientarnos,
proporcionarnos el material que se pudiera emplear en la produccién de los
textos libres. Por tanto, trabajaré con los nifios, con los padres de familia,

maestros, vecinos de la comunidad, etc.

3.2.2. Materiales.

Algunos de los recursos materiales que se pueden utilizar, son los libros,
periédicos, enciclopedias, diccionarios, {aminas, fotocopias, ilustraciones, papel,
lapiz, pizarrén, gis, colores, etc. asi como todo lo disponible en su contexto para

estimular la imaginacién y creatividad del nifio.

-
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3.3. Cronograma de actividades.

3.3.1. Actividades generales.

93

Sep.

Oct.

. | Dic.

Ene.

Feb.

Mar.

Abrif

Mayo

Junio

Definicién del objeto de estudio

Justificacién

Objetivos

Marco tedrico contextual

Andlisis del contexto socio-historico

en donde se aplicara la propuesta. .

Método.

Actividades de la propuesta.

Aplicacion de la propuesta.

Presentacién vy andlisis de Ia

propuesta.

Resultado vy evaluacion de Ia

propuesta.
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3.3.2. Actividades especificas.

JUNIO

MAYO

423242526273031 1 2 3 § 7 8 9101314151617

El disefio de un

periddico.

////

Inventemos un

cuento utilizando

palabras guias.

Juguemos a la
loteria.

Mi objeto favorito.

Soy un investigador.

1
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CAPITULO v

RESULTADOS Y EVALUACION DE LA PROPUESTA.
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4.1.Presentacién y andlisis de los resultados.

En el presente capitulo se hace un andlisis de los resultados de las
actividades que se presentaron a lo largo de la puesta en marcha de la propuesta
pedagdgica. En el se presentan los trabajos de la evaluacion diagndstica, que
muestra la situacién en que se encontraban los alumnos con respecto a la
manera de redactar; la cual nos indicaba gue los alumnos se encontraban en un
nivel de redacciones mecénicas, tediosas, poco coherentes, con faltas de

ortografia y poca o casi nula toma de conciencia y reflexién sobre la misma.

Al término de la aplicacién de esta propuesta los nifios han logrado superar
éstas  limitaciones; construyendo valiosos textos gue muestran su gran
capacidad de expresién, creatividad, originalidad , comprensién y reflexion sobre

la lengua escrita.

Los alcances de esta propuesta son significativos ya que los nifios
lograron comprender que los textos libres son un medio de comunicacién y
expresion eficaz para construir y socializar el conocimiento; basados éstos en
sus intereses y necesidades que los relacionan con su vida cotidiana; esto les

permitird avanzar significativamente en su proceso de aprendizaje.

En el desarrollo de las actividades se presentaron relaciones cuyos
elementos se interrelacionaron arménicamente, éstos fueron: el alumno, el
contenido, la metodologia, los objetivos y el profesor. El desarrollo de este
trabajo se dirigidé a una meta en especial, lograr que los nifios redacten; el

esfuerzo no fue hecho en vano sino en razén de algo que se deseaba alcanzar y

P—
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para esto ios objetivos cumplieron una importante funcién al enunciar puntos de
llegada para el alumno con relacién al contenido, asi como ios comportamientos

que se deseaban aicanzar.

Contenido y método se adaptaron al nivel de desarrollo de los nifios ya gue
no se ies ensené mas de lo que no pudieran realizar o aprender; sino al contrario
éstos se adaptaron a sus caracteristicas intelectuales brindandole la oportunidad

de ir descubriendo y construyendo su propio conocimiento.

Todo lo anterior expresa la existencia de una interrelacién arménica entre

todos los elementos que conforman la estructura de la propuesta.

En lo que concierne a ia relacién maestro-alumno esta se dié de una forma
dialéctica, donde se actué apoyando e impulsando el aprendizaje del alumno
ayudando al nifio a construir su propio conocimiento, guiéndolo en sus
experiencias y robusteciendo su proceso de razonamiento. Esta relacién
dependié en gran medida del trabajo cotidiano, va que al hacer uso de la
fundamentacién tedrica piagetana, permitié estar constantemente atenta sobre

el diagnéstico del estado emocional, cognitivo y de los intereses de cada nifio.

Por otro lado, se establecieron lazos de amistad y simpatia propiciando en
todo el grupo un ambiente adecuado para el aprendizaje, en donde se respiré una
atmésfera de responsabilidad y justicia. M&s adn esta relacién  fincd el
reconocimients y la aceptacién de diferencias individuales en relacién a

inteligencia, timidez, temperamento, formacién, etc..

T
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Por io tanto, en estas situacion didacticas no se puede hablar sélo del
mejoramiento o desarrollo de las estrategias docentes para lograr que el alumno
alcance el objetivo determinado, mas bien se tiene que partir del alumno para

configurar las estrategias docentes.

Por esta razén es importante aclarar que el docente no es el personaje
dominante del proceso ensefianza-aprendizaje, sino que su papel tiene sentido en
tanto que afronte el desarrolio del aprendizaje concreto del grupo de alumnos

que tiene a su cargo.

Concretamente esta propuesta plantea una relacién en donde e! alumno
construye progresivamente su conocimiento para alcanzar el contenido
propuesto. Lo esencial fue la manera en que se construyé el conocimiento por
parte del nifio, el proceso por medio del cual logra la comprensién de ese

conocimiento dandole una significacién real dentro de su vida diaria.

Por dltimo, esta relacién asi como todas las que se han expresado, se
manifiestan y estan presenies de manera activa y funcional en el desarrolio de
las actividades que realizaron los nifios, siendo éstas la representaciéon concreta
de los aspectos psicoldgicos, sociales y metodoldgicos que pusieron a prueba la

operatividad de los planteamientos de esta propuesta pedagégica.

Pr—

S

o e



99

Andlisis de las actividades:

En la primera actividad " El disefio de un periédico ", se utilizé al periédico
como medio de comunicacidn y como auxiliar didactico; para después

promover la creacién de algin escrito que le sea familiar al nifio.

El propésito basico de esta actividad fue que por medio de la escritura los
nifios hicieran un registro individual de sus pensamientos, esto se logré a través

de la expresidn de sus necesidades, intereses, experiencias y vivencias.

Como primer paso los nifios conocieron la estructura del periddico,
observaron, manipularon y leyeron sus noticias. Después acudimos a un talier de
imprenta donde los educandos conocieron cémo se le redacta, disefia e
imprime, esta visita, dejé en los alumnos un gran conocimiento y motivacién

para redactar y disefiar sus propios textos.

Partir de las experiencias cotidianas de los nifios fue un gran acierto, ya que
al redactar noticias reales reflexionaron sobre como la creacién escrita esta Y
estard siempre vinculada a la vida , a sus experiencias y vivencias, a su vida

misma.

Cuando los nifios escribieron los textos cuidaron en primer lugar, que la
informacién se organizara de manera clara para que el lector pudiera comprender
el texto con facilidad. Ademas cuando los nifios desearon transmitir sus

emociones e impresiones agradables o infortunadas procuraron ser expresivos en

R —
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la redaccidn, utilizando signos de puntuacion. Esto ayuda enormemente a la

lectura de un texto.

Es importante mencionar que se hizo reflexionar a los nifios de la necesidad
gue sus letras fueran legibles poniendo énfasis en los desaciertos ortogréficos,

especialmente en aqueilos que confunden el significado de las palabras.

Por esta razén un texto se escribié no sdio una vez sino dos, tres 0 méas
veces, hasta que los nifios quedaron satisfechos y seguros de que su texto

"decia" exactamente lo que elios querian "decir".

El anélisis colectivo de los trabajos trajo como consecuencia una afiuente
interaccién grupal, los nifios observaban, comentaban, pensaban, discutian,
intercambiaban y corregian sus producciones. Aceptaban las ideas de otros,
proponian nuevas formas de eiaborarios y redactarios. Después de haber
elaborado sus escritos, los nifios evaluaron si efectivamente sus textos eran

comprensibles y si estaban escritos de manera clara, coherente y organizada.

Esto permiti6 que los alumnos desarrollaran una adecuada y fluida
expresién escrita ya que les permitié comunicarse por medio del periédico

efectivamente con los demas.

Se presentan a continuacién las producciones de algunas noticias que los

nifios redactaron.

S —
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La segunda actividad, "Inventemos cuentos utilizando palabras guias ", se
correlaciona con la asignatura de Ciencias Naturales, pues se tratoc el tema " El
Sistema Solar ". Esta actividad permitié observar que por medio del cuento Ios
nifilos expresen sus ideas; inventado, dibujando y redactando como mas les

guste.

Fue interesante observar que cuando los nifos escucharon cuentos,
canciones, rimas y leyendas se motivaron de tal manera que, su imaginacién se
hecho a volar; creando nuevas propuestas de redactarlos y sus propios finales.
Esto ademas, les despert6 la curiosidad de buscar nuevos libros de cuentos para

leer.

En esta actividad el grupo decidi6 integrarse por equipos, o cual fue de
gran relevancia, ya que los nifios fueron capaces de una auténtica colaboracién
en grupo y de interactuar con sus compaferos desarrollando didlogos,

correcciones, discusiones y conclusiones.

Desde que aparecié la primera idea para inventar el cuento comenzé la
redaccion, una idea llamé a otras, se emocionaban, brincaban, se escuchaban,
pensaban, en si, veian con los ojos de la imaginacién, y por fin, ahi estaba la

idea, escrita, viva, coherente y terminada.

Esta actividad enriquecié su vocabulario, su capacidad de expresar lo que
sienten y lo que piensan, como ellos quieran, sin Grdenes, ni imposiciones,
simplemente manifestando por escrito sus ideas, dandoles lineamientos y vida

con sus propios intereses.

1
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El juego como recurso dentro de la actividad fue gratificante, ya que por
medio de éste los niflos convivieron y siguieron el camino hacia sus propios
pensamientos .El juego adquiri6 un papel béasico en el desarrollo social,

intelectual y fisico de los nifios.

Fue motivador ver como los nifios lograron darie coherencia a sus cuentos,
asi como la manera en que globalizaron y construyeron el conocimiento de dos

asignaturas.

A continuacion se plasman dos muestras de estos valiosos trabajos.

B
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La tercera actividad * Juguemos & la loteria", se correlaciond con historia,
pues se trato el tema " Ei descubrimiento de América ", esta actividad partié
fundamentalmente del interés de ios nifios. El juego favorecié el desarrolio del
lenguaje, asi como de su actividad creadora, ya que el nifio wvalorizd

conscientemente la creacién de textos libres per medio del juego.

Esto permitié que a través del juego se despertara en el nifio el interés por
la creacién escrita, es decir, se sensibilizaron de tal manera, que lograron
manifestar ese gran potencial que tienen en la redaccion, proyectando con esto

su originalidad, su creatividad y su propio lenguaje escrito.

Para lograr la compresién del tema, fue necesario motivar a los alumnos, de
tal manera que promoviera su curiosidad, receptividad y reflexior sobre el
mismo; esta reflexién intelectual favorecié el aprendizaje, ya que ios alumnos
manifestaron interés por aprender y por manifestar por escrito sus conocimientos
acerca de! tema, esto permitié e incrementd las situaciones de aprendizaje
significativos, pues se tuvo la oportunidad de relacionarios con situaciones de la
vida diaria, por ejemplo : reflexionamos con los siguientes planteamientos ; ; Si
el descubrimiento beneficié o perjudicé a los pueblos del Continente Americano
7, ¢ Como se vivié antes y después del descubrimiento ? y ; Como vivimos

ahora ?, etc.

De manera general, obtuvimos buenos resultados ya que los textos libres
que a continuacidn se presentan son una muestra de la expresion clara,

coherente y original de los nifios.

Er—
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La cuarta actividad que fue " Mi objeto favorito”, se correlacioné con
matemdticas, aqui se utilizé el tangrama; que es un rompecabezas de siete

piezas geométricas.

En el transcurso del trabajo se pudo observar las enormes potencialidades

de creatividad e imaginacién que los nifios poseen, ya que al construir y'

manipular su objeto favorito que elaboraron con el tangrama, le dieron vida a sus
fantasias, le dieron un sentido real a las figuras geométricas , aprendieron sus
nombres, construyeron otras figuras mediante su razonamiento I6gico-
matematico y lo mas importante aln, lograron redactar inventando dislogos

entre los objetos ficticios y ellos.

Esta actividad nos permitié hacer imaginar, elaborar didlogos, realizar
abstracciones, socializar el conocimiento, jugar diferentes roles entre sujetos-
objetos; que finalmente se plasmaron en interesantes redacciones originales y

creativas.

Algo importante aln, es que esta actividad tiene gran significado para el
nifio ya que se logré el objetivo principal; que el nifio redacte en forma libre,
entusiasta y creativa, pero que ademds, pudo relacionaria con su vida diaria, con

sus intereses y necesidades, construyendo el objeto que a él mas ie gustd.
Por medio de la interaccién grupal se corrigieron y aprobaron los trabajos,

asi como también se estimularon a los nifios que manifestaron mayor

creatividad literaria.

PR
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La escenificacion como medio para la ensefianza sirvié para realizar una
experiencia simulada entre el objeto y el nifio. Fue de gran utilidad ya que
permitié motivarlos, fomentar la participacién y facilitar el esfuerzo de

aprendizaje.

A continuacion se presentan dos trabajos como muestra de esta actividad

realizada.

b e
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La quinta actividad ";{Soy un investigador!”, se enfocé hacia Ia
investigacién, que realizaron por medio de entrevistas con sus padres vy
familiares mas cercanos. Se logré la interaccién del lenguaje oral con el escrito,
dando consecuentemente la oportunidad al nifio de expresar por escrito la

informacién que le proporciond su entorno familiar.

Mediante la técnica de la entrevista, se obtuvo una gran informacion que

les sirvié de base para que los nifios pudieran elaborar sus escritos.

El resultado que se obtuvo con esta actividad fue una amplia redaccion, en
la que los nifios expresaron la informacién obtenida, mediante un texto claro,
coherente y original. Esto fue provechoso pues mediante la observacién, la
investigacién y la entrevista, pudieron descubrir y ordenar sus datos;
lograndose mediante el uso de sus propias capacidades del ejercicio de su
pensamiento. Asi el nifio operd interiormente sus estructuras al reorganizarlas de

acuerdo a sus actividades.

Se logré ademds, un mayor dominio en la forma de expresién y
organizacién de las ideas, produciendo escritos en forma fluida y comprensibles;

siendo estos ia consecuencia del registro individual de sus pensamientos.

Los nifios leyeron varias veces las producciones escritas con la finalidad de
hacer la revisién de los textos, esto nos permitié organizar de mejor manera io
que los nifios querian expresar por escrito. Los comentarios que se hicieron en

torno a las redacciones, ayudd a quienes los escribieron a identificar las partes

S
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que no se entendian, proponiendo después nuevas formas alternativas de

presentar io que se queria decir.

Los alumnos elaboraron una excelente crénica sobre la vida e historia de su
familia, participaron de una manera activa y creativa, pero lo fundamentai es que
esta actividad partié del interés de los nifios por conocer a fondo la historia
familiar, se relacioné asi la vida con la escuela y a la escuela con la vida como lo
propone Freinet. - Respondié ademas a los lineamientos de la pedagogia
operatoria ya que los nifios aprendieron haciendo. Asi pues, usando diferentes
técnicas propiciamos una creacién escrita dindmica, diferente, motivadora, y

relacionada con la vida misma de los educandos.

Por ditimo, fue conveniente aprovechar los escritos realizados por los
alumnos para reflexionar sobre las convenciones de la lengua escrita, ya que en
repetidas veces "se les escapan” cuando se quieren comunicar por medio de

ella.
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4.2, Evaluacion de la propuesta.

La estructuracién de la presente propuesta pedagodgica se orienté hacia la
ruptura de modelos tradicionalistas, la imposicion del maestro sobre el alumnc
que vienen a impedir que el nifio construya, comprenda y reflexione sobre la
lengua escrita. Sobre todo se encaminé a ofrecer estrategias didacticas que
vengan a disminuir la forma mecénica de redactar en los nifios del 5/0. grado,
mediante la vinculacién del lenguaje tanto oral como escrito con la realidad y las

necesidades e intereses de los educandos.

En todo momento se sefala que el fracaso que ftienen los nifios para
manifestar sus pensamientos, ideas, intereses y necesidades dentro del drea de
espafiol, asi como de producir sus textos en las demads dareas, aumenta en
medida que se le mecaniza al nifio, en el aprendizaje de los contenidos de la
lengua, y, por el contrario, disminuyen cuando se enlazan vida cotidiana-
conocimiento-metodologia adecuada. Porque el proceso ensefianza-aprendizaje
debe entrar en concordancia al contexto en que el nifio se desarrolla para que de
esta manera, sienta la necesidad de desarrollar en lo posible, su creatividad,
destrezas, habilidades y actitudes; para asi : descubrir, construir, comprender y

reflexionar sobre el significado de la lengua escrita.

De acuerdo con los resultados obtenidos en este trabajo se considera que
se fortalecieron las condiciones de aprendizaje, la inteligencia e intereses;
aumentando con esto la calidad de la expresién escrita en los trabajos

expuestos.
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Por lo anterior, se planearon y desarrollaron estrategias de ensefianza
apoyadas en la Teoria Psicogenética, asi como se retomaron las bases de la
Pedagogia Operatoria, enmarcadas ambas dentro de la Teoria de Aprendizaje del
Constructivismo. Este marco te6rico permitié clarificar con respecto a la manera
en gue el nifio construye su conocimiento, comprende y se apropia del lenguaje

de su entorno y aprende de sus errores.

Fundamentar esta propuesta en la Teoria Psicogenética permitié considerar
y comprender primeramente lo que manifiesta Jean Piaget sobre el desarrollo
cognoscitivo de los nifios en relacion con los dos aspectos fundamentales: ias
estructuras de la inteligencia y los contenidos del conocimiento; sefialando que
el nifio organiza y reorganiza sus estructuras a partir de funciones invariables
como son la asimilacién y la acomodacién, considerandolo como un proéeso

continuo y a través de la interaccién con el medio.

Este proceso de desarrollo intelectual Piaget lo clasifica por periodos, es por
€S0 que en esta propuesta se ha explicitado al que corresponde a la edad de los

alumnos: el de las operaciones concretas.

En este periodo el nifio puede invertir mentalmente, integrar hechos
pasados en el presente y viceversa, separar el todo de sus partes y recordarlo
mientras lo divide. Adquiere la capacidad de conservar lo cual le permitira
entender una serie de fenédmenos del mundo fisico y resolver problemas. Estas
habilidades, auténticas operaciones mentales, representan el comienzo del
razonamiento logico, esto sélo io realiza cuando tiene objetos reaies sobre los

que trabaja, es decir, debe operar sobre objetos y aln no sobre hipétesis
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expresados verbalmente; de ahi la enorme importancia que tiene para el
desarrolio intelectual del nifio, el que ha esta edad tenga oportunidad de

observar y manipular reflexivamente objetos.

La Pedagogia Operatoria aporté grandes fundamentos para el desarrolio de
esta propuesta, surge como alternativa al sistema de ensefanza, la cual ademas,
recoge el contenido cientifico de la Psicogenética y lo extiende a la préctica

pedagdbgica en sus aspectos de aprendizajes intelectuales y sociales.

Esta posiciéon tedrica considera el aprendizaje en base a operaciones
mentales, que se dan en sentido ascendente, mediante un proceso de
regresiones y avances en forma de espiral y que el desarrollo del pensamiento y
del conocimiento no se circunscribe desde una determinada &rea; por lo que se
favorece la construcciéon de conocimiento por parte del alumno. Por tanto, el
pensamiento surge de la accién. Comprender es, pues, un proceso constructivo,
no exento de errores gue son necesarios si no se quiere fomentar la pasividad y

dependencia del alumno.

De ahi que lo importante en el aprendizaje sea la comprensidén y su relacion
de o nuevo con lo que ya conoce. Al ser este un proceso activo, el nifo
reconstruye por si mismo su lenguaje escrito seleccionando la informacién que le

proporciona su medio ambiente.

Por esto, se plantearon en el aprendizaje de la lengua escrita las Técnicas
de Freinet, la cuales resultaron ser un valioso medio para construir y reconstruir

el conocimiento del alumno, permitiéndole manifestar sus pensamientos, ideas,
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emociones, intereses y necesidades relaciondndolas con su vida cotidiana,

haciendo a la vez més significativo su aprendizaje.

Freinet da mas importancia a la expresién de la escritura que a la manera
memoristica de adquirirla. Plantea que la expresion se fomenta a través del texto
libre, vy que este surge como una nueva forma de orientar la clase, mas
adaptada a las necesidades del nifioc y adecuado a su desarroilo cognoscitivo, a
su estado fisico y entorno social. Este contacto de la escuela con la vida hace

que el alumno se sienta motivado a aprender y a aplicar sus conocimientos.

La interaccion que se dié en el salén de clases entre maestra-alumnos y
alumnos-maestra, fue una valiosa oportunidad para la socializacién y para
contextualizar la elaboracién de textos dtiles para la comunicacién. Dentro de la
socializacién los nifios fueron capaces de una auténtica colaboracién en grupo,
esto facilito la realizacién de las actividades, ya que paso de la actividad

individual aislada a una conducta de cooperacién colectiva.

Otro factor de andlisis son las relaciones alumno-conocimiento-maestro y
maestra-alumno-padre de familia, que se considera fueron excelentes , porque
hubo una comunicacién abierta y efectiva que dié confianza para trabajar con

entusiasmo en todas las actividades.

Por dltimo, se puede decir que el trabajo que agui se presenta fue
satisfactorio, ya que se lograron los objetivos propuestos que fueron propiciar
en los sujetos el ejercicio y desarrollo de la lengua escrita. Asi, como cambiar el

rol pasivo y receptivo del alumno por nuevas formas de relacion e interaccién,
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que ios convirtié en la medida de lo posible en individuos creativos, reflexivos y

reelaboradores de su propio lenguaje.
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CONCLUSIONES.

Cualquier trabajo, actividad o investigacién que se lleve a cabo tiende a
generar ciertos resultados, paréametros indispensables para poder evaluar el nivel

de eficiencia.

El siguiente reporte es un resumen de los resultados o conclusiones que
muestran a lo que se ha llegado después de haber cubierto cada una de las
diferentes etapas de esta propuesta pedagégica, haciendo hincapié en el hecho
de que no se pretende gue sean tomadas como algo definitivo, sino que estas
pueden ser enriquecidas y adaptadas segun la situacién educativa a la gue se

desee aplicar.

Los alcances de esta propuesta se debieron principalmente a que se lievd a
la préctica y se analizaron los resultados obtenidos de cada estrategia aplicada,
por lo cual, se puede afirmar que los objetivos planteados al principio del trabajo
resultaron positivos. Y que es el texto libre desde una perspectiva de la
pedagogia operatoria un medio didactico idéneo para la ensefianza de la

creacion escrita en la escuela primaria.

Las conclusiones obtenidas al aplicar las estrategias de esta propuesta son

los siguientes:

-El lenguaje cumple una funcién vital en la socializacién de los individuos,
ya que el hombre nace en un ambiente socializado caracterizado por distintas

practicas y formas culturales, de las cuales el sujeto se apropia por medio del
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lenguaje, de esta manera, el lenguaje se constituye como un medio de
comunicacién y expresion de pensamientos e ideas, como transmisor de la

cultura y como parte fundamental de la socializacién de ios grupos humanos.

-La creacién escrita esta ligada a la vida cotidiana, ya que no es ajena al

mundo en que vivimos, el hombre la crea de sus vivencias y experiencias.

-Existe una estrecha relacion en los escritos de los nifios con lo que

cotidianamente leen, ven o escuchan.

-Que el aprendizaje se desarrolia de acuerdo a las caracteristicas
particulares de cada sujeto y que este es un proceso mediante el cual se
construye el conocimiento, en el cual intervienen la interaccién con e! mundo
exterior, la accién de sujeto sobre el objeto, y Ia propia actividad mental sobre Io

gue observa.

-La orientacion que se de en la escuela a la ensefianza de la creacién escrita

debe depender principalmente de las estructuras cognitivas de! sujeto.

-De acuerdo a las etapas de desarrolio del pensamiento y del lenguaje en

que se encuentra el nifo, seréd su nivel de redaccion.

-A través de la acciéon y la manipulacién que el alumno ejerce sobre los
objetos concretos puede llegar al desarrollo y al manejo de problemas o
situaciones problemaéticas expresadas en forma de enunciados escritos o de

forma verbal. Es por esto que se presenta la utilizacién de variados objetos y
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situaciones concretas para el desarrolio de la construccion de ia lengua escrita y

su aplicacién a la vida diaria.

-Los alumnos deben desarroliar una adecuada expresién escrita que les

permita comunicarse efectivamente con los demaés.
-Leer constantemente enriquece las posibilidades de expresién escrita.

-Es importante darle libertad de expresién al nifio para forjar asi individuos

criticos y reflexivos de su mundo tanto externo como interno.

-Es muy importante para la creacién escrita la adquisicién y el desarrollo del

vocabulario y que el docente estimuie al nifio para logrario.

-Existe un estrecha relacién entre el texto libre y el aprendizaje, ya que el
texto libre es una actividad creadora en ia que el nifio aprende a pensar, crea,
se expresa, investiga, desarrolla habilidades, se vuelve mas auténomo, vy sobre
todo relaciona vida cotidiana con ia escuela, haciendo con esto un aprendizaje

mds significativo.

-Al utilizar el texto libre como un medio didactico en la creacién escrita,
haremos de ella generadora de inquietudes vy pensamientos asi como un

indicador para conocer los problemas de redaccién en los nifios.

-Para que el texto libre pueda ser comprendido por otras personas requiere

tener ciertas caracteristicas minimas: necesita estar organizado y las ideas que
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presenta deben estar légicamente ligadas. Ademas, el texto libre, como una

totalidad, debe presentar una unidad gque permita expresar Io que se quiere decir

-Los textos libres pueden ser colectivos o individuales. Ambas préacticas
pueden encontrar lugar en el saién de clases. Pero la escritura colectiva permite
que los alumnos al colaborar en la redacciéon de un mismo texto refiexionen

sobre la mejor manera de ordenar y presentar su escrito.

-A través del texto libre se despierta en el nifio el interés por la creacién
escrita ya que los sensibiliza para qgue manifiesten su potencial creativo, su

imaginacion, originalidad y su propio estilo de redactar.

-La interaccidén grupal favorece el didlogo, la ayuda mutua y la manipulacién
del objeto de estudio, cuando el docente se organiza y motiva en su clase. Es
ademas, una situacién privilegiada que tiene el maestro para corregir los

desaciertos cometidos por sus alumnos al redactar.

-La préctica de la expresion oral espontanea entre los alumnos colabora a
que seleccionen el tema o los temas que desean abordar y el tipo de texto que
van a escribir. Por tanto, es a través de la comunicacion oral que los alumnos
deciden que quieren decir en su texto, cémo quieren decirlo y para qué quieren

decirlo.

-En la ensefianza de la creacidén escrita se pueden utilizar recursos sencillos

y accesibles a las posibilidades del educando.
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-La finalidad de la educacién debe ser promover la formacion de individuos

auténomos y criticos, capaces de inventar, descubrir y construir su propio

conocimiento.
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SUGERENCIAS.

Mediante la presente propuesta pedagdgica y en observancia a las

conclusiones obtenidas, se establecen las siguientes sugerencias:

-El profesor habréd de trabajar en todo momento objetos y situaciones
concretas que sirvan como soporte para el establecimiento del concepto y

aplicacion de ia creacion escrita a la vida diaria del nifio.

-El trabajo y organizacién de las actividades con los alumnos de este grado
escolar { quinto grado), deberdn estar acordes con su nivel cognitivo

correspondiente.

-Se sugiere el texto libre de las técnicas de Freinet para favorecer en los
alumnos el conocimiento y la comprension de la lengua escrita y su aplicacion

a la realidad concreta.

-Los docentes deben propiciar alternativas didacticas llenas de significado,
basadas en las situaciones cotidianas que viven los nifos, asi como, dar
prioridad a que el nino tenga acceso a la escritura, pero no de manera
mecanizada, sino aquellas en las que sea necesaria una construccion del
pensamiento, aquelias que lleven al nifio a comprender io que ieen y escriben; de

ahi mi sugerencia en permitir que el nifo redacte sus opiniones y vivencias.

-El profesor deberd prepararse adecuadamente en el campo psicoldgico para

comprender las etapas por las que el pensamiento cognitivo del nifo esta
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pasando y poder asi proporcionarle los elementos necesarios y adecuados para

su desarrolio.

-El maestro deberd actualizar constantemente sus conocimientos, métodos,

técnicas y procedimientos, para poder dar a sus alumnos lo que necesitan de
acuerdo a sus caracteristicas individuaies; asimismo debera evitar convertirlos en
patron o norma rigida de ensefianza 6 bien como una panacea infalible para

mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje.

-Se sugiere que se amplie esta propuesta a otras areas del conocimiento
con grupos de 5/0. y 6/o. grado, ya que al utilizarla cotidianamente v en
correlacién con otras asignaturas se facilitaré la expresién y comprensién de la

redaccion.

-Se sugiere que maestros y alumnos debemos convivir en un ambiente de
igualdad, respeto, compafierismo y afectividad; ademas que se requiere del
interés, intercambio de ideas y trabajo de los nifios para contribuir al desarrollo
cognitivo y social, ya que esto coadyuvard a un mayor entendimiento en el

proceso ensefanza-aprendizaje.

-Se sugiere que el maestro valore la comunicacién entre los nifios como un

instrumento fructifero en lo intelectual y social.

-Que utilice los recursos humanos y materiales que estan al alcance de los

nifios para favorecer la ensefianza.
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En este contexto, maestro y alumnos somos coparticipes en la transmision,

reconstruccion vy

conocimiento.

reinvencion de

los objetos o experiencias en torno al
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