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INTRODUCCION.

El presente trabajo intenta proporcionar una visidén global de
la situacidn social en la cual se desenvuelve el trabajo de
las educadoras de preescolar en nuestro pais en relacidn con
la problemética y obstéculos que afronta el sistema de prees-
colar para superarse y ofrecer una mejor opcidn educativa a la

nihez mexicana.

En este sentido, la preocupacidn fundamental era detectar algu-
os factores releventes que influyen o funcionan como obstdculos
para el desarrollo armdnico de una educacidn preescolar sana y
libre donde educadoras y educandos sean portadores de cambio

en la compleja marana de relaciones educativas y sociales.

De ahi que el planteamiento haya sido: ¢cudles son esos facto-
res que impiden un mejoramiento de la educacidn preescolar y

del trabajo educativo de las docentes del sistema?. Para efec-
tos de sintesis, diremos que se identificaron tres grandes pro-
blemas, como de mayor relevancia, que influyen negativamente en

la educacidn preescolar de México:

1) Los problemas derivados del funcionamiento histérico del

sistema de preescolar.

2) La influencia tan marcada de la ideologia dominante en las

educadoras.



3) La situacidn de crisis econdmico-social Y Sus repercusiones

en la educacidn preescolar.

De tal manera que la exposicidn del tema se organizd de acuerdo
a estos puntos en tres apartados, tratando de seguir una secuen
cia ldgica, e histdrica en el tratamiento de tales aspectos co-

mo siguen:

En el punto I se ven de maneré breve, los antecedentes histdéri-
cos de‘la educacidn mexicana en general y de la educacidn prees
colar en particular, como manera de enmarcar histdricamente los
obstéculos, que en su desarrollo, ha experimentado la educacidn
preescolar, desde su creacidn en Alemania por Federico Froebel,
su inicio en México en el profiriato, pasando por su desarrollo
con Torres Bodet al frente de la SEP, hasta llegar a su situa-

cidn actual.

En la parte actual se hace énfasis en la estructura jerdrquica

de funciones en preescolar en relacidn a la excesiva burocrati-
zaciép que genera para el trabajo cotidiano de las educadoras y
el coartamiento de la\creatividad entre educadoras y educandos,
convirtiéndose en uno de lbs obst&culos para el sano desenvolvi

miento de preescolar.

El mismo peso se le da, como obstdculo, a la formacidn académi-

ca que han tenido las educadoras, es decir a su deficiente




preparacidn profesional que en Gltima instancia repercute en el

saldén de clases y en sus relaciones con la sociedad.

En el punto II, se intenta un acercamiento a la ideologia domi-
nante en el grueso de las educadoras, traté&ndola como un factor
que influye negativamente en la concepcidn que tienen sobre su
propia realidad; en el aula, en su medio social, en su vida co-
tidiana y la serie de prejuicios y valores deformados que ello

genera.

Este punto, asi como una parte del anterior, observa un trata-
miento desde el punto de vista de las relaciones cotidianas que
se forman en los planteles de preescolar, es decir desde la
observacidén directa de quien esto escribe, ya que es mi propio
ambiente de trabajo el que se analiza; sin que por ello, no nos
basemos en conceptos teéricoé tomados de las principales corrien
tes socioldgicas marxistas, coﬁcretamente de Althusser, Gramsci

y del mismo Marx.

Es la intencidn también aqui de dirigir un discurso critico ha-
cia las educadoras de preescolar, pues aunqﬁe el fendmeno de la
ideologia dominante y ia enajenacidn derivada de ello, puede

resultar de conocimiento comfin para gente con alto nivel acadé-
mico, es en cambio, précticamente una novedad para las educado-
ras de preescolar cuya caracteristica es su bajo nivel cultural

y formativo. En ellas el peso de la familia, la religidén y 1los




medios masivos de comunicacidn (es decir, los agentes de trans-
misién ideoldgica) siguen moldeando sus conciencias y comporta-

mientos sociales.

En el punto III, se hace un andlisis de la crisis econdmica que
desde 1982 vive México para de ahi ver sus repercusiones en la
educacidn preescolar. Es decir, se ve a la crisis como el ter-
cer gran factor negativo para el desarrollo de la educacidn
preescolar, pero también algunas respuestas emanadas del Estado
para hacer frente a este reto, tales como la modernizacidn y la

descentralizacidn del aparato educativo.

Ciertamente todos estos puntos, serfan por si mismos temas a es
tudiarse con detalle dada su amplitud; sin embargo gqueremos réi
terar que aqui se analizan inicamente eh funcidn de su conexidn
con la educacidn preescolar. Sea que, su &mbito estd restringi
do a esa relacidn y afin mds, a sus implicaciones que tienen co-
mo generadores de obstlculos para una mejor educacidn en este

subsistema.

Por Gltimo queremos manfestar que el estudio se inscribe dentro
de las temdticas de la Sociologia de la Educacidn, disciplina
de la cual se tomaron los conceptos, claro que tomando en cuen-
ta que no existe una sola sociologia de la educacidn, pero que
en cualquiera de sus vertientes siempre proporciona un marco

tebrico social de referencia para casos concretos. En cuanto




a las fuentes empiricas de recopilacidén de la informacidn uti-
lizamos fundamentalmente materiales proporcionados por la Bi-
blioteca de la Direccidn General de Educacidn Preescolar de las
oficinas de la Direccidn General de Educacidn Normal, también
de revistas de educacidn, economia y otros documentos estadis-

ticos.




I. LA FORMACION DE EDUCADORAS EN MEXICO.

1. Antecedentes Histdricos de la Educacidn Mexicana.

Posterior a la Independencia, la Repliblica se vid divida por
dos corrientes polfiticas. La de los conservadores, que se ne-
gaban a aceptar un cambio radical en la superestructuré hereda-
da por Espafia. Y la de los liberales, que pretendian modificar
el pafs de tal manera que siguiese los pasos del capitalismo

que para entonces iniciaba en Europa y en Estados Unidos.

Ante tal conflicto interno, venian aunados.ademés los problemas
econdmicos y sociales que arrastraba el pais desde la Colonia.
Las condiciones geogr&ficas principalmente y la falta de cami-
nos adecuados y eficaces, provocaron entre otras cosas, la crea
cién de poblaciones con grandes diferencias culturales y con
grandes diferencias de tipo étnico, que al triunfo de la Inde-
pendencia se acentuaron. Por ejemplo, fuera de la faja del de-
sarrollo mesoamericano, el norte del pais se fue poblando por
gente europea y en general, las mezclas entre razas fue menor.
No sucedid asi con el centro de México; el cual, se v;é dividi- .
do en castas, producidas por las mezclas de los diversos grupos
humanos que ahi se encontraron. Todo esto provocd diferentes
problemas sociales, que llegaron a extremos tales como la pérdi
da de casi la mitad del territorio, intervenciones europeas, eX

pulsién de espaholes, etc.




Con tal situacidn, la Educacidn PGblica se vid relegada a proyecC
tos y planes que no pudieron fructificar. "Entre tantas dife-
rencias como se separaban los mexicanos desde la indépendencia,
la fe profunda en el poder transformador de la Educacidn, los
habia de unir en la tarea, que si bien no progresd como se anhe

laba, esbozb ideas que mas tarde entrarian en vigor...".

"...A pesar de que todos hablaban de la necesidad de tener bue-
nos ciudadanos, para que la Replblica funcionara bien, la Cons-
titucidn de 1824 dejd solo como potestad de los gobiernos nacio
nal y de los estados, establecer toda una institucidn educativa,
pero sin especificar nada de la educacidn elemental gque guedd

libre®™ (1).

De este modo, no fue, sino hasta con Judrez después de promulgar
las Leyes de Reforma y de derrotar al Imperio de Maximiliano en
1807, cuando triunfé el Liberalismo y comenzd la intervencidn

del Estado en la educacidn.

Los puntos educativos principales de esta época fueron: la de-
fensa de la ensefanza gratuita, laica, obligatoria y positiva.

El caracter de "positiva", lo era en razdn al positivismo de

(1) Zoraida Vazquez Josefina. Historia General de México. T. 3, pp. 66—
67.




Augusto.Comte, que llegd a México por estas fechas a través de

_Gabino Barreda.

La educacidn no tuvo la fuerza que pretendieron los intelectua-
les de la 8poca. A la clase poderosa del pais, poco le intere-
saba la educacidn para sus trabajadores, no era necesario. Y

para el pueblo, gue buscaba las formas de subsistir muy escasa

o nula informacidn tuvo al respecto.

Solo una &lite -dieciocho letrados- dirigid el pals de 1867 a
1877, y la educacidn, como otros aspectos politicos y econdmi-

cos de México, logrd algunos y casi imperceptibles triunfos.

"...Decia Diaz Covarrubias que en 1875 existian mas de 8000 es-
cuelas en el territorio nacional y que en ellas se atendian a

349000 nifios de una poblacidn infantil de 1'800000 de esas 8000
escuelas, solamente 2000 eran particulares y el resto eran plan

teles oficiales..."(2).

Las cosas no cambiaron mucho en el porfiriato. Aln que en esta
8poca hayan existitdo intelectuales, como Justo Sierra, Joaquin

Baranda y Justino Fernéndez, que lograron entre otras cosas, el

(2) Solana Fernando, et. al. Historia de la Educacidn Piblica en México.
pp. 38.




nacimiento de las escuelas de pérvulos en México(3).

AGn asi, sus grandes postulados y avances en materia educativa
fueron medianamente aprovechados por la aristocracia y la inci-
piente clase media urbana. En general, el pais siguid siendo un
pueblo eminentemente rural y el desarrollo econdmico rural fue
parcial. S&lo tocd algunas ciudades importantes dentro del te-

rritorio nacional.

En el porfiriato, los grandes capitales de las potencias extran
jeras prevalecieron en el pais. Solo algunos hacendados logra-
ron incorporarse al desarrollo agricola, que en el periodo de la
dictadura florecid muy débilmente. "Francamente, fuera de los

henequeneros de Yucatdn, los millones de mexicanos del giro agro

pecuario no merecian el mote de progresistas..."(4).

"El avahce econdmico fue el principal timbre de gloria de la se-
gunda etapa del porfiriato. Como quiera la agricultura, consi-
derada en su conjunto, siguid sin tomar el paso del progreso..."(5).
La dictadura prevalecid tanto tiempo gracias a que una minima
parte de los representantes de la clase dominante, dirigieron

eficazmente el poder politico en México.

(3) Ver antecedentes histdricos de la Educacitn Preescolar.
(4) Gonz3dlez Luis. Historia General de México. Op. cit. pp. 208.
(5) 1Ibid. pp. 231.




Sin émbargo, las condiciones econdmicas y de poder, iban cam-
biando al paso de los afios. Nuevas generaciones progresistas
emergieron de la pequefia burguesia, que comenzaron a manifestar
su descontento contra el régimen. Ya que las facilidades al ca
pital extranjero eran mayores que las del débil capital nacio-

nal.

Este descontento estalld en 1910, y el pueblo se levantd en ar-
mas, hubo lideres, que no solamente desearon el poder politico,
sino un verdadero cambio social, que beneficiara a los explota-
dos del pais. Tal fue el caso de Emiliano Zapata; lamentable-
mente, su deseo ho fue el mismo que el de 1la mayoria de los 1li-
deres intelectuales de la Revolucidn, y después de las diferen-
tes luchas y de las diferentes pugnas por el poder, triunfd en
México el'ejército constitucionalista, abanderado por Venustia-

no Carranza.

Una de las medidas para lograr la institucionalizacidn del pais
fue la aprobacibdn de la Constitucidn, el dfa lo. de Mayo de 1917.
Sin embargo, en lo referente a la educacidn no existfa atn la
idea clara y homogénea, de como.institucionalizarla. Es decir,
de darle el peso ideoldgico que merecia; como reproductora bdsi
ca de la ideologia dominante por un lado y como controladora y

mediatizadora de las desigualdades sociales por el otro.

Priorizaba institucionalizar la actividad politica. Por eso,




no fue sino hasta 1940 -cuando el problema politico se resolvid
y cuando el desarrollo econdmico pasd a ocupar el primer lugar
en los esfuerzos oficiales y privados- que México desarrolld
con mayor auge su Educacidn PGblica. Por eso es también el he-
cho de que en el periodo comprendido entre 1917 y 1940, surgie-
ron grandes proyectos por parte de los diferentes Secretaricsde
Educacién,‘que muchas veces no encontraron eco en los presiden-

tes electos.

Pero retrocediendo un poco en la historia, ya desde 1906 el Par
tido Liberal Mexicano veia como una necesidad urgente el dar un
giro en materia Educativa, y preparar al pueblo a las necesida-

des que el nuevo sistema social imponia:

"...Hay que combatir desde la escuela ese desprecio aristocrati
co hacia el trabajo manual... Hay que formar trabajadores de

produccidn efectiva y Gtil..."(6).

Desde el punto de vista de la ideologia de la Revolucidn era ne
cesario, crear gente capacitada para el nuevo trabajo industrial
y lograr realmente llegar a un progreso capitalista. Sin embar-.
go, esto no fue posible hasta que una vez institucionalizado el

poder, surgieron las condiciones para hacerlo efectivo.

(6) Solana Fernando, Op. cit. pp. 122.



Y volviendo otra vez a Carranza, haremos notar que para éste fue
necesario romper en materia educativa, con todo ese manto aris-
tocrdtico que cubria a la Educacidn de aquellos afios. Por eso,
suprimid la Secretarfa de Instruccidn Plblica y otorgd el dere-
cho de controlar y organizar la ensefianza elemental a los muni-

cipios.

Lo cual, provocd un retroceso para la institucionalizacidn de la
ensefianza; ya que al ramificarse la educacién hacia los diferen-
tes municipios, no cumplid su fin de laicidad, obligatoriedad y
gratuidad. Se necesitaba de un drgano administrativo especifico

gue controlara e impartiera la educacidn bésica.

Pero lo anterior, sdlo culmind hasta que Vasconcelos en 1921 rea
brid 1la Secretaria, ahora con el nombre de Secretaria de Educa-
cidn Pliblica y Bellas Artes. Y es que para este primer Secreta
rio de Educacidn, el ideal del Partido Liberal Mexicano, era ur
gente de llevar a la préactica. Y aprovechando las condiciones
ideoldgicas, sociales y econdmicas que habia dejado la Revolu-
cién, estimuld la instruccidn rural a través de las Escuelas Ru.

rales, y de las llamadas Misiones Culturales:

"En un principio era un equipo de maestros y profesionales que
se trasladaban a determinados centros de poblacidén, donde exis-
tfan ya escuelas rurales, con el propdsito de instruir en la

técnica de la educacidn y en la practica de pequefias industrias



y de la agricultura a los maestros en ejercicio de estos cen-

tros..." (7).

Vasconcelos estimuld la creacidn de bibliotecas pfiblicas y pri-
vadas y en su periodo, se fundaron las primeras Normales Rurales.
En general, Jos& Vasconcelos trazd el camino educativo que sus
sucesores continuarian puliendo y desarrollando, hasta lograr el

control total del Estado en la educacibdn.

Cuando‘Calles asumidé la presidencia, tratd de organizar institu
cionalmente al pais en los aspectos econdmico, politico, educa-
tivo y administrativo. Sin embargo, poco pudo hacerse en mate-
ria educativa, ya que los enfrentamientos politicos internos que
se sucitaron al tratar de controlar mejor la educacidn, retraza
ron los proyectos de hegemonizacidn del Estado en este terreno.
En 1926, estalld la llamada "guerra cristera", que no fue otra
cosa sino la respuesta ofensiva del clero, ante las amenazas que
con la institucionalizacidn de la ensenanza podia provocar, a su

todavia, hegemonia ideoldgica, que transmitia a través de dife-

rentes instituciones privadas de educacidn.

En su periodo gubernamental, Calles logrd principalmente -y por

medio de sus Secretarios en Educacidn: José Manuel Puing

(7) Castillo Isidro. Politica Educativa I. pp. 80.




Casaurac y Aardn Sdens- aumentar el nfimero de jardines de nifos,
escuelas primarias, secundarias y normales; unificar el plan de
estudios de las normales rurales; inaugurar y organizar a la Es
cuela Nacional de Maestros; autorizar a la S.E.P. la creacidn de
escuelas secundarias; estimular las Misiones Culturales; y fun-
dar la Escuela Técnica Industrial y Comercial de Tacubaya.

En el siguiente periodo de gobierno y debido a la inestabilidad
politica, ocasionada por el asesinato de Obregdn, muy poco pudo
hacersg en materia educativa. En un periodo de seis afios pasa-

ron por la S.E.P., seis Secretario de Educacidn(8).

El problema con el clero se soluciond en 1929. Sin embargo en
este periodo, sucedieron en el mundo diferentes acontecimientos
politicos que de alguna u otra manera, penetrarfan en México.
Uno de ellos, fue el triunfo y consolidacidn de la Revolucidn
Bolchevique en la antigua Rusia Zarista(9). Otro fue el ascen-

so al poder de Hitler en Alemania y de Mussolini en Italia.

Ante tales acontecimientos internacionales comenzd a fraguarse
en México un tipo de educacidn con una doble intencidn: evitar

la penetracidn de estas nuevas ideologias en el sistema mexicano

(8) 1928-1934. Periodo presidencial aumentado de cuatro a seis anos por
iniciativa de Obregdn.

(9) Que aunque no ocurrid en este periodo, su resonancia en el pais comenzd
en esta época.



y hacer avanzar al pais hacia la democracia burguesa a través

de la ideologia que se transmitiria con la educacidbn.

"...la clase dominante crea sus propias instituciones para con-
solidar vy perpetuar su poder, e indudablemente una de esas ins-

tituciones es la escuela" (10).

i

Se puede decir éue con Lizaro Cirdenas se logrd llegar al Glti-
mo escaldn que permitid obtener ahora si la hegemonia en educa-
cidn. A través de sus Secretarios en Educacidn, Ignacio Garcia
Tellez>primero, pero sobre todo Gonzalo Vdzquez Vela después, lo
grd adecuar el término socialista a las necesidades que plantea

ba el desarrollo capitalista que para esos momentos se exigia de

México.

Es decir,‘por un lado llevar la educacidn socialista a todos los
sectores posibles de la poblacidn por medio de la educacibén in-
digena y de las escuelas normales rurales. Y por el otro, fomen
tar y desarrollar un personal técnico calificado. Para lograr
esto Gltimo, se implementd un programa donde se did un impulso
notable a las carreras técnicas. Técnicos era lo que necesita-
ba el pais, cred las secundarias técnicas, y culmind con el Ins

tituo Politécnico Nacional.

(10) Solana Fernando. Op. cit. pp. 204.



"La gran preocupacidn del régimen cardenista por el trabajo y

la técnica para el progreso del pais llevaron a la creacidn del
Instituto Politécnico Nacional, que no fue ninguna improvizacidn,
sino la culminacidn de una serie de esfuerzos e instituciones

muy anteriores que sirvieron para estructurarlo..."(11).

Y aunque finalmente se quedd que fuera una educacidn socialista
que utilizara como base ideoldgica el materialismo histdrico,
hubo problemas para ejercer la docencia. No existfa claridad
por parte del magisterio acerca del término de "escuela socialis
ta" que se hablaba en la Constitucidn. Y finalmente, debido a
la inadecuada preparacidn de los docentes de base, &éstos resol-

vieron dar este nuevo tipo de educacidn a su manera.

" ..Mucha razdén tiene Josefina VAzquez de Knauth cuando senala
que la reforma se hacia sin que los maestros cambiaran, pues no
se les habia preparado anticipadamente(12). Sd&lo algunos profe
sores lograron entender y transmitir el marxismo, no sin dejar
de tener problemas y represiones por parte del clero principal-

mente.

Adem&s del aspecto educativo, Cédrdenas conformd en dos organi-

zaciones: la C.T.M. y la C.N.C., a los obreros y campesinos

(11) 1Ibid. pp. 293.
(12) 1Ibid. pp. 286.
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respectivamente. Por otro lado, impulsd la creacidn del Sindi-
cato de Trabajadores de la Ensehanza de la Repliblica Mexicana

(S.T.E.R.M.).

Pero lo m&s importante politicamente hablando, que logrd con es
tos grandes grupos formados, fue la integracidn de ellos en el
partido oficial, el Partido de la Revolucidn Mexicana (P.R.M.).
"...En 1938, poco después de la expropiacidn petrolera, nacid
el P.R.M. El nuevo partido se organizd con una base semicorpo-
rativa, formada por los sectores en que oficialmente Cardenas
apoyabé su politica; el obrero compuesto por la CTM y otros sin
dicatos independientes; el campesino cuyo representante exclusi
vo fue el C.N.C.; el sector popular, compuesto principalmente,
aungue no exclusivamente, por los miembros de la Federacidn de
Sindicatos de Trabajadores del Servicio del Estado (F.S.T.S.E.);

y el militar..."(13).

La hegemonia que el estado pretendia obtener en educacidn, sen-
td las bases en este periodo. Tal vez la inica mancha negra gue
pudo tener, fue el hecho de haberla llamado socialista, cuando
en réalidad su funcidn fue principalmente integradora para el

nuevo desarrollo econdmico del pais.

Para 1940 México logrd por fin su estabilidad politica y su

(13) Meyer Lorenzo Historia General de México. T. 4. pp. 162.




aparato educativo comenzd a consolidarse. En el periodo guber-
namental de Avila Camacho, hubo tres Secretarios de Educacidn.
El primero de ellos, Luis Sdnchez Pontdn durd menos de nueve me

ses, alin asi conformo a la S.E.P. en doce dependencias:

1. La Direccidn General de Ensenanza Primaria en los Estados y
Territorios. '

2. La Direccidn General de Educacidn Primaria en el D.F.
3. La Direccidn General de Segunda Ensenanza.

4. La Direccidn General de Ensefianza Superior e Investigacidn
Cientifica.

5. Lé Direccidn General de Educacidn Extraescolar y Estética.
6. La Direccidn General de Educacidn Fisica.

7. La Direccidn General de Estudios Técnico-Pedagbgicos.

8. La Direccidn General de Administracidn.

9. E1l Departamento de Servicios Médicos e Higiénicos.

10. Oficina Juridica y de Revalidacidn de Estudios.
11. Oficina de la Comisidn Mexicana de Cooperacidn Intelectual.
12. Oficina de Prensa y Publicidad.

Su salida de la S.E.P. se debid entre otras cosas, a su negati-
va de modificar el articulo 32 Gonstitucional y a su incapacidad ’
de solucionar los problemas sindicales que se daban en el magis

terio(14).

(14) Existian para entonces diferentes agrupaciones sindicales. Todas ellas
aspiraban convertirse en la ''representativa'.



El segundo Secretario, Octavio Véjar Vazquez durd dos anos, y
es éue el problema sindical del magisterio no cambid, sino que
se agudizd afin mds, los grupos sindicales aumentaron, al grado
de intervenir directamente Avila Camacho en el asunto. Este he

cho provocd su renuncia en la S.E.P.

Sin embargo en el periodo que fungid como Secretario, abrid las
gestiones para modificar el articulo 3% Constitﬁcional, que pa-
ra entonces afin marcaba el cardcter de socialista a la Educa-
cidn; federalizd el sistema educativo; amplid el aparato de edu
cacién‘con mayor nimero de funciones a algunas Secretarfas e ins

tituyd la Direccidn General de Profesiones.

El tercero y Gltimo Secretario de este periodo, fue Jaime Torres
Bodet; el cual, comprendia muy bien el giro que daba el pais pa
ra entonces y comprendia también que debia darse pronta y eficdz

solucidn al problema educativo.

Desde su primer dia de labores, presencid la unificacién magis-
terial entorno a un sindicato Gnico, el Sindicato Nacional de
los Trabajadores de la Educaéién (SNTE). Que desde su nacimieg
to, se adhirié a la politica del régimen. Y como tal,‘se cbn—'
virtid en un aparato canalizador, mediatizador y controlador del

magisterio.

Por otro lado, instituyd la Comisidn Revisadora y Coordinadora




de’loérPlaﬂes Educativos y Textos Escolares. Desde nuestro pun
to de vista, este hecho es significativamente claro de la poli-
tica de reestructuracidn educativa que el régimen planteaba. Es
decir, revisar hasta que punto la ideologia transmitida al pue-
blo, concretamente en la Historia de México, era adecuada para
seguir preservando el poder. También en su periodo fue cuando

se reformd el articulo 32 Constitucional. -

Para el siguiente sexenio, Miguel Alem&n ocupo la presidencia,

y se caracterizé por acelerar en el pais el proceso de industria
lizacfén apoyando incondicionalmente la accidén de la gran empre
sa privada. Por 1lo que'el progreso econdmico que se sucitd, fa
vorecid la consolidacidn de una burguesia nacional(l5). "...lLa -
‘otra consecuencia del progreso econdmico alemanista fue acentuar

la desigual distribucidn del ingreso con la baja del poder adqui

sitivo de los grupos populares" (16).

En este sexenio Manuel Gual vidal se hizo cargo de la S.E.P.,
impulsando de manera moderada la enseflanza técnica y haciendo

crecer la estructura administrativa de la SEP(17).

(15) Alemdn entre otras cosas, modificd el nombre del Partido oficial por el
que tiene actualmente. Y aunque no cambid en su estructura basica, el
P.R.I. desde ahora utilizaria a las clases trabajadoras como un medio
para conseguir el desarrollo econdmico, meta diferente a la que se ha-
bia propuesto inicialmente en 1938.

(16) Meyer Lorenzo. Op. cit. pp. 228.

(17) Se cred la Direccidn General de Alfabetizacidn y la de Asuntos Indige-
nas, aunque durante su periodo, el presupuesto destinado a Educacidn
bajod.



Para el siguiente periodo gubernamental a cargo de Adolfo Ruiz
Cortines, el desarrollo industrial se dio en los mismos térmi-
nos que con Miguel Alemd&n. S&lo que ahora el descontento popu
lar, provocado por la desigual distribucidn del ingreso hizo es

tallar diferentes conflictos sociales.

En materia educativa poco se hizo: la alfabetizacidn decayd;

se cred El Consejo Nacional Técnico de la Educacidn; se tratd de
reformar o modificar algunas cuestiones especificas de las ins-
tituciones de ensefianza superior. Tal vez lo m&s importante del
perioéo de Ruiz Cortines, fue sin duda el descontento de algunos
sectores de la poblacidn urbana, gque, como se menciond anterior-
mente, estallaron en esas fechas. Uno de ellos fue el sector mgf

gisterial de la seccidn IX del SNTE, el cual se manifestd en con

tra de la baja de salarios como una de sus banderas principales.

Sin embargo, el movimiento magisterial del 58 tardd en darse
cuenta que su sindicato, desde que se cred, tuvo como finalidad
apoyar la politica del régimen, Qubernamental. Y que en esos
momentos, visto como proceso capitalista, no podia beneficiar a

los trabajadores.

El magisterio no lo tenia claro, y su lucha se centrd en ver
como enemigos a sus lideres sindicales. Sin cuestionar jamés
que estos respondian ante un Estado, que les habia permitido

nacer y que se constituia ademds como un Estado capitalista




fortalecido gracias a la Revolucidn Mexicana. Finalmente el Es
tado utilizd, lo que en términos gramcianos seria, el poder coer
citivo, para solucionar no solo el problema magisterial, sino
ademds el problema ferrocarrilero, el petrolero, el telegrafis-

ta y el estudiantil; y poder nuevamente restaurar su hegemonia.

En este clima de tensidn LOpez Mateos ocupd el poder, pero para
evitar disturbios posteriores, necesitaba mitigar un poco esa
tendencia tan marcada, de desigualdad en la estructura social
que habia provocado serios problemas al régimen anterior. Tra-
td de aistribuir mejor el ingreso, pero las presiones -sobre to
do de la empresa privada- hicieron que modificara su tendencia

hacia finales de su sexenio.

En lo que respecta a educacidn, nombrd nuevamente a Jaime Torres
Bodet comd secretario de la SEP. Quien tratd desde un principio
de reconciliarse con el magisterio; su primera medida téctica a
realizar, fue solicitar, junto con Lozano Bernal -Secretario Ge
neral del SNTE- y junto con el Presidente de la Repliblica la 1i
bertad de los lideres magisteriales y estudiantiles, que fueron
presos en las postrimerias del ré&gimen ruizcortinista. Con es-
ta medida, el nuevo gébierno manifestaba su mayor apertura al

didlogo, que en realidad no era otra cosa mds que preservar su

hegemonia por el consenso, evitando en lo posible hacer uso nue

vamente de la coersidn.




Torres Bodet modificé de manera sustancial, algunas de las par-
tes que integraban el aparato educativo. Cred tres Subsecreta-
rias: la Subsecretarié General de Coordinacidn Administrativa,
la Subsecretarfa de Asuntos Culturales y la Subsecretarfa de En

senanza Técnica.

Con la creacidn de estas Subsecretarias, pudo controlar y desa-
rrollar mejor, diferentes ramas de la educacidn. Impulsd la educacibn
técnica en todos sus niVeles; se inaugurd la Unidad Politécni-

ca de Zacatenco. Llevd a cabo El Plan para el Mejoramiento y

la Exéansién, mejor conocido como Plan de Once Afios y la edi-

cidén de los libros de texto gratuitos para primarias.

Sin embargo, no fue posible seguir con el plan de once anos, pre
siones econdmicas y politicas, intervinieron para que en el si-
guiente périodo gubernamental fuera otro el rumbo a seguir en la
politica del régimen y también otra la orientacidén en materia

educativa.

Durante el ré&gimen de Gustavo Diaz Ordaz, Agustin Yafiez ocupd la
SEP en este periodo y su politica educativa se dirigid a impul-
sar la educacién superior; tanto técnica como normalista; inte-
grd en México una modalidad educativa: la telesecundaria; for-
md huevas unidades administrativas: la Direccidn General de
Internados de Primera Ensefianza de Educacidn Indigena y la Di-

reccidn General para el Desarrollo de la Comunidad Rural.




Para el sigﬁiente sexenio y de ahi en adelante, la educacidén ne
cesitabé revalorarse y plantearse como estandarte de democracia
y ascenso social. Los conflictos con un sector tan estratégico
como el de la clase media, ponian en evidencia lanecesidad de
un cambio de mayor profundidad en lo ideoldgico y administrati-
vo del pais. El nuevo Presidente de la Repfiblica tuvo que
actuar en estos términos, para poder dar salida al descontento
de los estratos medios. Realizd la llamada "apertura democrd-
tica", con la que el Estado aceptaba la existencia y manifesta
cidn -dentro de lo legal- de posturas de oposicidn. Echeverria
pudo dar una salida correcta al conflicto y pocas veces se vid
obligado a utilizar la goercién para mantener el orden estable-

cido.

En el &mbito educativo, Victor Bravo Ahuja -el nuevo Secretario
de la SEPQ modernizd la administracidn pGblica y reestructurd

la Secretaria. Realizd una nueva reforma educativa a los pla-
nes y programas de todos los niveles de ensefianza y reformd los

libros de texto gratuitos.

Debido a las caracteristicas_econémicas del régimen, aparecie-
ron varias instituciones técnicés. Para poder controlarlas se
cred el Consejo del Sistema Nacional de Educacidn Técnica: se
reestructurd el IPN; se cred la Ley Federal sobre Monumentos y
zonas Arqueoldgicas Artisticas e HistOricas. Se crearon ademés

el Centro ‘para el Estudio de Medios y Procedimientos Avanzados



de la Educacidén (C.E.M.P.A.E.); el Consejo Nacional de Ciencia
y Tecnologia (CONACYT); el Consejo Nacional de Fomento Educati-
vo (CONAFE); la Universidad Autdnoma Metropolitana; el Colegio

de Bachilleres y la Universidad Auténoma de Chapingo

ILa politica educativa de José LdOpez Portillo se sistematiza en
el Plan Nacional de Educacidén y en el Documento "Programas y Me
tas del Sector Educativo" en el que se precisan objetivos edu-

cacionales para el periodo 1978-1982.

Ahf se diagnosticaron los problemas mis importantes para la edu
cacidén normal, tales como: disminucidn del nlmero de maestros
dedicados a la ensefanza por verdadera conviccién, estancamien-
to académico de los docentes, carencia del bachillerato para

normalistas, egreso del sistema y mercado de trabajo.

La tesis de la politica educativa del gobierno de JLP es que la
problemdtica del sector educativo de formacidn de docentes se
debe al crecimiento cadtico de las escuelas normales y lo que
hoy hace falta es mds bien, elevar la calidad de la educacibdn,

equilibrando la oferta y la demanda de maestros de primaria.

En 1979 se crea el Consejo Nacional Consultivo de la Educacidn
Normal, para iniciar una sistemdtica reforma del SNFM. Duran-
te 1978-79 se reestructura el plan de estudios de 1975 de las

normales de educacidn bdsica y entre 1980-82 se reformulan dos
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programas de educacidn preescolar y primaria; en 1981 se empie-
za a elaborar el nuevo plan de estudios para la normal primaria,
plantedndose el bachillerato pedagdgico como requisito para la

formacidn de los docentes.

Ademds se plantea la necesidad de actualizar, capacitar y mejo-
rar profesionalmente a los maestros de preescolar( primaria, se
cundaria y normal, hecho que se realiza desde 1977 mediante di-
versos programas, entre los cuales resalta el Programa Nacional
de Capacitacidn del Magisterio que se. hace desde el ciclo 1978-
79, a maestros de educacidn primaria no titulados. Pero el pro
yecto mé&s importante y ambicioso, lo constituyd la UPN, creada
con la intencidn de constituirse en el organismo directriz del
SNFM; siendo secretario de Educacibén Plblica Profirio Murnoz Le

do primero y Fernando Solana después.

El sexenio de Miguel de la Madrid Hurtado (1982-88) se inicia
sin un Plan Nacional de Educacién definido, pero después apare-
cid el Plan Nacional de Educacidn, Cultura, Recreacidn y Depor-
te como un desprendimiento del Plan Nacional de Desarrollo. Al
frente de la SEP quedg Jesfis Reyes Heroles, primero 'y Miguel
Gonzilez Avelar después; durante el presente régimen, dos son'
los planteamientos mds significativos hechos en educacidn: la
Revolucién Educativa y la Descentralizacidén de la Educacidn,

mismos que més adelante analizaremos.



2. Antecedentes Histéricos de la Educacién Preescolar.

Antes de entrar de lleno a lo que es la historia de la educacidn
preescolar en México, es necesario ubicar el surgimiento de es-

te tipo de educacidén en el mundo occidental.

Federico Froebel a mediados del sigloXIX cred, en Alemania ins-
pirado en la corriente filosdfica del neochumanismo ?el kinder-
garten; el cual, marcaba el inicio de la educacidn para los ni-
fios de tres a seis afios. Este nuevo tipo de educacidn plantea-
ba el rompimiento del nifio del seno familiar de una manera mas
sutil, encausandolo durante ese lapso a lo que seria el nuevo

mundo escolar al que ingresaria después de los seis afos.

Antes de los kindergartens existfan en diferentes paises euro-
peos "las escuelas de pé&rvulos", que en realidad fungian como
centros de asistencia principalmente para nifios abandonados(l).
Ahora esta nueva modalidad froebeliana implicaba, no solo cui-
dar a los ninos sino a empezar a eduéarlos desde esta edad. Po
co a poco el kindergarten fue tomado por los paises industria-
les, aunque siempre conservando su elitismo; ya que llevarlo a
las clases populares resultaba mds que costoso, inecesario en

esa época.

(1) Debido a que muchas mujeres se proletizaron al participar activamente
en la produccidn y debido también a las condiciones de vida tan difici-
les de la mayoria de estas mujeres, por esta época hubo gran cantidad de
nifios abandonados.



En México estos dos tipos de escuelas entraron en la época del
porfiriato. Primero llegd la escuela de p&rvulos. "...La ex-
presibén 'escuelas de pdrvulos' tuvo su origen en Francia.

...Asf llegd a México y es de inferirse que por la via de més
facil acceso en la época, o sea la cultural francesa"(2). Se
instalaron algunas escuelas de é&ste tipo, la primera fue en

1881, pero hasta 1884 se abrieron mds. Sin embargo, no se sa-

be exactamente si fungieron en México como casas de asistencia(3).
Posteriormente la aristrocracia mexicana conocid el sistema
froebeliano y las pocas mujeres letradas de la época se entusias

maron por esta innovacidn educativa.

"Kindergarten fue el término que introdujo a M&xico una nueva
forma de educar... esta clase de educacibén se considerd més
avanzada que la anterior, por lo que en México la denominacién

de escuela de pérvulos se substituyd por la de kindergarten" (4).

En 1902 con Justo Sierra, los kindergartens se vieron favorecil

dos. Una de las mujeres letradas de la aristocracia porfiriana,
Estefania Castafieda, fue a Europa y aprendid mds a fondo el sis
tema froebeliano. A su regreso, implantd, con la ayuda guberna

mental, el primer kindergartenven 1903.

(2) Ramos del Rfio Josefina. La preparacién de las educadoras. pp. 31.

(3) "Este tipo de establecimientos (...) se limitaba a ensefiar el Silbario
de San Miguel, para aprender a leer, algo de cdlculo, el catesismo y
costura. Las sefioras o sefioritas que las atendian trabajaban sin pre-

paracidn pedagbgica casi mec@nicamente, por rutina..." Ibid. pp. 20-21.
(4) 1Ibid. pp. 31. ﬁﬂé
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Poco podfia hacerse para aumentar estas escuelas, no olvidemos
la situacién general que prevalecid en la época. Sin embargo y
debido a la politica del porfiriato, en 1906 Rosaura Zapata,
otra profesora de las mismas caracteristicas sociales que la an
terior, fue comisionada para viajar al vecino pais del Norte y
observar los progresos que tenfa ahi la educacidn preescolar.
No conforme con lo que vid, Rosaura Zapata viajd a Europa para
estudiar, en loé paises industriales mis desarrollados (Francia,

Inglaterra y Suiza), la preparacidén del personal docente.

Mientras tanto en México se fundaron otros kindergartens: en
Morelos uno, en Sinaloa dos, en Tamaulipas uno, éen Zacatecas
siete, en el D. F. cinco(5), los cuales tenfan una marcada ten-

dencia a los modelos americanos.

En 1907, Bertha Von GlHmer, otra profesora mexicana de la é&lite
porfirista, fue a Estados Unidos para orientarse y traer a Me-

xico nuevas ideas de ensenanza. A su regreso -en 1909~ presen-
t4 un programa para preparar a las profesoras de los kindergar-
tens. El cual fue aprobado por la Secretaria de Instruccién Pl
blica y en ese mismo afo se dio el primer curso para profesdras

de parvulos con una duracién de dos afios(6).

Para 1911, el Presidente provisional Francisco Ledn de la Barca,

(5) SEP. CroOnica sobre jardines de nifios en México. pp. 12.
(6) Ver apéndice.




declard abiertos dos nuevos kindergartens. Con este hecho, es
f4cilmente perceptible la situacidén histérica que desde sus
inicios tuvo el Jardian de Nifios en México. En plena inestabi
lidad politica, los jardines de nifios seguian su desarrollo, pe
se a las adversas situaciones sociales y politicas gue aconte-

cian en el pais.

Con Francisco I. Madero no hubo nada relevante en preescolar.
Con Huerta se abrieron dos kindergartens mds, continuando con
la relativa situacién privilegiada de esta educacidn en épocas

de coYunturas dificiles.

Al triunfo de Carranza, preescolar sufrié las consecuencias de
su elitismo, se cerraron casi todos los kindergartens, para
utilizarlos como escuelas primarias, sin embargo, la antigua
aristrocracia porfirista, en especial las pioneras de los kin-
dergartens, se negaron a abandonar el proyecto que durante anos

habfan ido puliendo y desarrollando en nuestro pais.

Ademds de que constitufa una educacidn donde sola y exclusiva-
mente las mujeres podian darla. Era una salida, o mds bien una

alternativa para las pocas mujeres de clase acomodada'que desea
ban estudiar. Por esa razén, el kindergarten siguid funcionan-
do, afin y que las profesoras no recibieran gratificacidn econd-

mica por su trabajo.



Las cosas se modificaron cuando Vasconcelos reabrif la Secreta-
ria de Educacién P@iblica, con este hecho los jardines de nifos
volvieron a formar parte de la SEP, aumentando su nfimero a vein
ticinco. Se cambid el nombre de kindergarten, palabra de proce-
dencia alemana, por el de "jardin de nifos", que es la traduc-

cibn en espaiiol.

Para 1925 en la nueva Escuela Nacional para Maestros, ochenta
alumnas ingresaron a la Normal, para ser profesoras de jardi-
nes de nifos; todas ellas provenientes de los estratos medios y
altos &e la poblacién capitalina. En 1928 las pioneras de los
jardines de nifios en México presentaron a la SEP un proyecto de
reformas, que pedia en lo general, la nacionalizacidén, vitaliza

cidn y socializacidén de los jardines de infantes.

Lo Ginico Que se logrdé fue que la Inspeccidn General de Educacidn
Preescolar, organizara algunos cursos de mejoramiento profesio-
nal para las educadoras. Los sucesos posteriores en la politi-
ca mexicana harian dar la vuelta al Estado a necesidades més

urgentes para conservar su poder hegemdnico.

Con Cardenas, la educacidn pfblica debia de responder a las ne-
cesidades industriales del pais. Por eso, excluyd de la SEP en
el ano de 1937 a los jardines de nifios. La razdn de esta exclu

sién era clara, ya que el nfimero de jardines de nifios privados




era mayor que el oficial(7). Por otro lado, la educacidn prees
colar no ayudaba en mucho al impulso de la educacidn técnica

que se planteaba en el pais para esos momentos.

Cabe aclarar qgue para entonces, la educacidn preescolar se ha-
bia difundido a casi la totalidad de los sectores econdmicamen
te beneficiados, a los estratos medios debcasi todos los esta-
dos de la Repfiblica. Por eso no fue posible eliminarla, aungue
s realizar algunas modificaciones importantes; como su reubi-
cacibn en otra dependencia. Cardenas destind la responsabili-
dad de.esta educacidn al Departamento de Asistencia Social In-

fantil.

Las pioneras de los jardines de ninos se opusieron, claro sin
dejar de trabajar, a tal designacidén. Era indignante que no se
les recondciera como impartidoras de ensefianza y se les rebaja
ra a la calidad de asitente social. Rosaura Zapata(8) fue una
de las que mds se opuso a esta nueva ubicacidn de preescolar;
junto con otras profesoras de otro nivel cultural similar al

de ella, propusieron al Presidente Avila Camacho, la reubicacidn

de preescolar a la S.E.P. y no a la Secretaria de Asistencia

(7) Tan sdlo en 1926 existfan ochenta y ocho jardines de nifos del Estado
y doscientos noventa y siete privados. Chanes Ma. Elena, et. al. Qr-
ganizacién de Jardines de Nifos. p.p- 18.

(8) Ademads de pionera, Rosaura Zapata fungid como supervisora y directora
maxima de la Educacidn Preescolar desde 1928, hasta 1954.




PGblica:

"siendo las Escuelas Normales las encargadas de preparar ei per
sonal para atender los distintos grados del sistema educativo,
deben estar orientadas y controladas por la S.E.P., y é&sta no
debe permitir que se dividan las responsabilidades que corres-
ponden exclusivamente a ella en cuanto a técnicas, finalidades

vy caracteristicas..."(9).

Su peticidén tuvo eco hasta 1942, cuando se decretd oficialmente
la incorporacidén de los jardines de nifios en la S.E.P. En este
periodo gubernamental, se destind ademds $ 1'989,514.38 millo-
nes de pesos para preescolar. Se abrieron m4s jardines de ni-

nos.

Para el siguiente sexenio, Jaime Torres Bodet, titular de la
S.E.P. organizd las instituciones educativas,; en lo que respec-
ta a los jardines de nifios, su organizacidn y vinculacidn con la
escuela primaria caminaria én lo general, por los cauces que alin
en nuestros dfas anda. Aumentaron a cien aproximadamente las

escuelas preescolares.

En el siguiente periodo se hizo necesario darle independencia

al Departamento de Educadoras de Parvulos del D.F., por lo que

(9) SEP. Evolucidn histdrica de la educacidn preescolar. pp. 56 (subraya
do de la fuente).
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en 1947 dicho departamento pasd a ser la Escuela Nacional de
Educadoras; que al igual que la Escuela Nacional de Maestros,

fue ubicada en la Calle de México-Tacuba.

Para 1948, el plan de estudios de las educadoras abarcaba mas
areas de conocimiento(10). Y de ahi a los nueve anos subsecuen
tes, la Educacidn Preescolar se desarrolld sin problemas. Pero
después, diez aﬁés mis tarde, comenzaron los problemas magiste-
riales, esbozados, en el inciso antérior. Los gstudiantes~nor-
malistas también realizaron actividades de lucha politica; de
acuerdé a la mentalidad conservadora esto constituia un mal
ejemplo para las educadoras, que para entonces pertenecian en

su totalidad a la clase media alta:

"En atencidn a las frecuentes huelgas de los estudiantes de la
Nacional de Maestros, la Secretaria de Educacidn PGblica orde-
nd en 1959 que la Nacional de Maestras de Jardines de Ninos sa
liera del edificio México-Tacuba, por lo gque se trasladd a las

calles de Cérdoba, en la Colonia Roma..."(11).

En este lugar permaneceria la escuela para profesoras de parvu-
los aproximadamente un afo, para trasladarse después a un selec

to y privilegiado lugar, al sur de la capital, en el edificio

(10) Ver apéndice.
(11) Ramos del Rio Josefina. Op. cit. 63.



que actualmente tiene en Gustavo E. Campa, Col. Guadalupe Inn.

Para 1960 y debido al plan de Once Afios, comenzaron a aplicar-
se nuevos planes de trabajo para los jardines de ninos. Los
temas en torno a los cuales se realizarian las actividades es-

colares fueron:

a) Proteccidn a la salud.

b) La iniciacidn en el conocimiento y uso de los recursos na-
turales.

c) La adaptacidn e incorporacidn al ambiente social.

d) El adiestramiento manual e intelectual.

e) La expresidn creadora(l2).

Antes de seguir adelante es necesario ampliar lo que se dice en
el tema tercero del pérrafo anterior. Ya que el jardin de ni-
nos mexicano, al igual que los del resto del mundo, tiene como

punto prioritario presisamente éste.

"La funcidén de la institucidn preescolar es muy importante para
la preparacidn social de las etapas ulteriores de la escolari—
dad. Se sabe ya perfectamente que no son los conocimientos
adquiridos por el nifio en la institucidn preescolar, los que

determinan el éxito en la escuela elemental, sino el conjunto

(12) Solana Fernando, et. al. Historia de la educacidn. pp. 379.




de los h8&bitos sociales y las actitudes gque le permiten inte-
grarse réipidamente en un nuevo modo de vida que constituye ese

nuevo ciclo escolar®(13).

La adaptacidn e incorporacidn al ambiente social, constituye
uno de loé pilares bdsicos de la educacidn preescolar. Por
tanto v si era debidamente controlada por la S.E.P., los jardi
nes de nifios podrian ir incorporando a nifios de la poblacidn
marginada de las ciudades. Sobra decir,ique en las comunida-
des rurales se desconocia este tipo de educacidn. Los jardi-
nes de nifios nacieron con el desarrollo del capitalismo, parti
cularmente con el avance de la Revolucidn Industrial en Europa
y desde entonces han estado siempre cerca de este desarrollo

econdmico.

Jaime Torres Bodet deseaba ademds que desde el jardin de ninos
la ideologia oficial a transmitir al pueblo mexicano comenzara

a implementarse:

"la politica educativa de México en materia de jardines de ni-
fios debe proyectarse nacionalmente como una necesidad basica
el proceso educativo, que inicie en el espiritu infantil el co

nocimiento de nuestra patria y despierte los mds depurados

(13) Mialaret Gastdn. La educacidn preescolar en el mundo. pP. 31.




sentimientos de amor a México, de convivencia humana y solidari

dad universal" (14).

Al abandonarse el Plan de Once Afos, los jardines de nihos si-
guieron funcionando con el mismo plan en el sexenio de Gustavo

Diaz QOrdaz.

Los sucesos que acontecieroh en 1968 resultaron basicos para
qgue con Echeverria la politica en lo general del Estado, toma-
ra los“cauces que tomé. Es decir, al difundirse la imagen del
Estado Democrdtico, asi como abrir el cémpo de participacidn pa
ra las clases medias, provocd especificamente en preescolar un
crecimiento de la matricula como jamds se habia dado. Para
1970 existian 10, 524 educadoras, para 1980 su nimero aumentd

a 32,368; cerca del triple lo que demuestra el crecimiento cuan
titativo que tuvo en este periodo la educacidn preescolar en Mé

sico.

(14) Gallo Martinez Victor. Estructura econdmica de la educacidn mexicana.
pp. 19.




3. Principios y Desarrollo de la Educacidn Preescolar.

Los principios de 1la edﬁcacién preescolar han ido cambiando al
curso del tiempo. En un principio, como ya se ha dejado entre
ver en el tema anterior de este punto, prevalecian las tenden-
cias pedagdgicas froebelianas y americanas principalmente. Por
otro lado, el personal de los primeros jardines de nifios se con
formaba por profesoras normalistas de educacidn primaria, Y
no fue sino hasta 1910 cuando se fundd en la Escuela Normal pa-

ra Maestras, el primer curso para educadoras.

Para 1928, después de que fue creada la Inspeccidn General de
Jardines de Nifios, se decretaron doce principios bésicos de la
educacidn preescolar, muchos de ellos alin se conservan en la

actualidad.
Los principales principios bésicos fueron:

1. E1 desarrollo de una institucidn preescolar nacionalista
que despertara en los ninos el conocimiento de su patria

y el amor hacia ella.

Con este principio se hacia necesario excluir todo lo ex-
tranjero que contenia la educacidn preescolar. Surgieron
profesoras que elaboraron cantos, ritmos y rimas acordes

al pueblo mexicano, que desde entonces han seguido fungiendo




en los jardines de ninos actuales.

"Que se acepte la denominacibn jardin de ninos para deste-
rrar el uso de vocablos extranjeros en nuestra obra de na-

cionalizacidn de esta institucidn" (1).

"Oue las actividades en el jardin de ninos estén de acuer-
do con la edad y grado de desarrollo del parvulo y en rela

cidn con las experiencias de éste en su mundo infantil"(2).

Con este principio se abandonaban casi en su totalidad las
ideas froebelianas y marcaban desde entonces la tendencia

pedagbgica de los jardines de ninos en México.

"Que la libre manifestacidn del nifio sea respetada por el

conocimiento de su ser interno y su apropiada direccidn"(3).

"OQue los elementos que puedan cooperar en el mejoramiento
de la educacidén del parvulo: hogar, comunidad, sean atral
dos al jardin, por los beneficios que a su vez, esta insti

tucidn aporte"(4).

"Oue se multipliquen los jardines de nifos, ya sea de forma

(1)
(2)
(3)
(4)

Educacidn. Revista del Consejo Nacional Técnico de la Educacidn. pp. 26.
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de jardines independientes o de anexos, para que los bene-
ficios de esa institucidn no sean limitados ni lleguen a

suponer privilegios"(5).

Con relacidn al pdrrafo anterior, hay que recordar que pa-
ra esta época el nfimero de jardines de nifios era alGn muy

reducido, de ahf la importancia de aumentarlos.

Este proyecto de 1928, pedia de manera general la nacionaliza-
cibn, la vitalizacidn y la socializacidén de los jardines de ni

nos.

Cabe sefialar ademds gue un movimiento importante para el creci-
miento de los jardines de nifios hacia los Estados de la Replbli
ca, fue el de las Misiones Culturales, gracias a ellas la edu-

cacidén preescolar se difundid de una manera mds amplia.

En el periodo vasconcelista se da también un periodo de auge
académico para las educadoras. Se crean cursos para postgra-
duadas en la Facultad de Altos Estudios, hoy Facultad de Filoso

fia y Letras de la Universidad Nacional Autdnoma. Con dichos

cursos podia obtenerse el tftulo de educadora universitaria(6).

(5) 1Ibid.
(6) 1Ibid.

W T



Estos cursos para postgraduadas cambiaron su carfcter en el pe
riodo del cardenismo. Su desarrollo se vid truncado por nece-
sidades de mayor importancia, como ya se ha marcado en los dos
temas anteriores de este capitulo. En las postrimerias de su

gobierno; tan sblo se organizaron cursos de mejoramiento profe

sional en algunos Estados de la Ciudad de México.

Para 1942, el reingreso de preescolar a la S.E.P., marcd el ini
cio de la educacidn preescolar actual. Para 1944 a raiz del
Congreso de Educacidn Normal, los jardines de ninos se carac-

terizarian por tener un cardcter activo y vitalista.

Uno de los puntos que desde entonces prevalece en educacidn

preescolar es el siguiente:
"Adquirir el lenguaje mediante la narracidn de cuentos, esceni-
ficaciones, etc., que a la vez proporcionarén educacidén social

y permitirdn aprovecharla, gozarla y ampliar sus horizontes™(7).

Al respecto, una educadora "sobresaliente" en el ambito de prees

colar, como lo es Zoraida Pineda escribid:

"Estando los pérvulos en franco periodo gldsico y conociendo

(7) 1Ibid. pp. 27.




la educadora mexicana que la expresién verbal del nifio de la
ciudad sufre grandes variaciones segfin el barrio de donde pro-
cede, se ve obligada a estudiar para corregirlo y ampliarlo y
desterrar vocablos impropios, especialmente en lo referente al

'cald'! de la barriada..."(8).

Lo anterior demuestra claramente lo gque Bourdieu y Pasééron
afirman al respecto de la educacidn dominante que entre otras
cosas, ignora y desecha cualquier otro tipo de cultura -inclu-
yéndose en este término el lenguaje- que no sea el implementa-

do por la clase en el poder.

Pero volviendo de nuevo a la cuestidn de los principios bédsicos
en educacidn preescolar, sehalaremos un fendmeno gque acontecid
antes de la Segunda Guerra Mundial. Funcionaron por algunos
anos los llamados grados de transicidn, que en realidad fueron
la preparacidén en el aspecto motriz del nino preescolar para la
escritura. Esta modalidad fue rechazada mds tarde, incluso lle
g6 a prohibirse la ensefianza de nlmeros o letras, hasta todavia

la década de los setentas.

Posteriormente, comenzaron a implantarse temarios de activida-

des con los cuales se trabajaba utilizando como eje central, el

(8) Pineda Zoraida. La educacidn de los parvulos. pp. 69.




centro de interé&s del nifo.

"Para realizar la educacibn que pretendemos, nos valemos de una
serie de actividades que responden a los intereses y necesida-
des del pequefio y que constituyen un plan bien definido de tra
bajo para el logro del desenvolvimiento fisico, moral, emocio-

nal y social en la forma mds armdnica y necesaria"(9). -

Estos temarios fueron modificados posteriormente en los ochen-
tas, hasta llegar a los programas actuales de educacidn prees-
colarélO). Los cuales se modificaron sobre todo en la cuestidn
en la preparacidn del preescolar para la lecto-escritura. Esta
modificacibén se llevd a cabo gracias a la investigacidn realizgi—
da por Emilia Ferreiro, en la que demostraba como con la ayuda
del jardin de nifios, los nifios, al ingresar a la primaria te-
nian una bportunidad mayor de aprender a leer y escribir més
rédpido. Y demostrd ademds que era necesario implementar en el

jardin de infantes las nociones de escritura, de la funcidn sim

bdlica.

Para finalizar este punto es interesante observar el desarrollo

que en una década ha mostrado la educacién preescolar.

(9) Zapata Rosaura. Teoria y prictica del jardin de nifics. pp. 17.
(10) Aqui no se contemplan aun los nuevos programas de la Educacidn Bisica
de diez gradoes.
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Para 1970 la poblacidn total de la Repfiblica Mexicana era de
48%225,238 habitantes(11l). Una década mds tarde aumentd su ni
mero a 66'846,833 habitantes(l12). Para 1970, 12'909,054 consti
tuian la poblacibn econfmicamente activa (p.e.a.). en 1980

constituye un total de 22'066,084, casi el doble.

En lo que respecta a mujeres, la p.e.a. en 1970 era de 2'654,192;
para 1980 su nfimero aumentd a casi el triple 6'141,278. Mien-
tras que la inactiva descendid y su nfimero apenas sobrepasa el

doble de la poblacién econlmicamente inactiva de 1970.

Por otro lado, de esos 6'141,278 que constituyen la p.e.a. del
sexo femenino, 314,359 lo hacen en actividades catalogadas co-
mo maestros y afines. Es curioso notar que aunque la p.e.a.

del sexo masculino sea mayor que la del femenino (15'924,806);
en el sector de maestros y afines, su participacidn econdémica-
mente activa es menor que el de las mujeres, pues su nlimero es
de 236,541, con 77,818 menos que las de su sexo contrario. Lo
cual demuestra como esta profesidn se considera en lo general

una actividad netamente femenina.

Para las mujeres, las salidas han sido tradicionalmente activi-

dades o profesiones, que de acuerdo a la ideologia dominante se

(11) Alvarez Alfredo Juan. La mujer joven en M8xico. pp. 107.
(12) X Censo General de Poblacidn y Vivienda, 1980.




catalogan como 8ptimas. o destinadas para el sexo femenino, un
ejemplo claro lo constituye la educacidn preescolar, que tie-

ne como poblacibn total a mujeres(13).

"Las responsabilidades de la educacién preescolar tenian que
recaer en la mujer y asi se ha realizado. La carrera necesita
cimentarse en la vocacibén y acompafarse de capacidad para poder

la desempefiar, agregdndose algunas disposiciones innatas"(14).

Este tipo de discurso demuestra el carédcter ideoldgico del pen
samienéo educativo dominante que ha permeado a varias genera-
ciones de educadoras, al fundamentarse en argumentos psicolo-
gistas y sin ninguna consistencia cientifica, sino m&s bien en
la creencia falsa de vocaciones "innatas" femeninas para cier-

tas funciones y roles sociales.

(13) Con excepcidn de tal vez menos de 10 educadores hombres en México.
(14) Ramos del Rio Josefina. La preparacidn de las educadoras. pp. 50.
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4. Pormaci8n Académica en Educacidn Preescolar.

La formacidn acad@mica del magisterio de preescolar en México
ha venido evolucionando y complejizdndose a tavés de las diver
sas etapas Hist6ricas. La complejizacidén de la formacidn do-
cente se ha relfejado en los cambios de los planes y programas
de estudio, que se han hecho desde 1887 hasta el Gltimo plan

de preescolar de 1975 (reestructurado) (1).

La educacidn preescolar estuvo, en sus origenes, integrada con
la educacibn primaria, es decir, su formacidn era la misma. Al
entrar en funciones la Escuela Normal para Profesores en febre-
ro de 1887, el plan de estudios comprendia cuatro anos, no te-
nia este plan una estructura curricular compleja, sino muy sim
ple y pragmética, siendo los dos primeros afios de observacidn

y practica empirica de la ensefianza y en los: dos Gltimos anos
se introducian de manera muy escueta elementos de pedagogia,

psicologia y metodologia(2).

Eran los dias en que el porfiriato estaba en su apogeo en un Mé
xico eminentemente rural y analfabeta; el plan de estudios in-
troducido en 1909 por Bertha Von Glummer dividid a la curricula

en materias tedricas y prdcticas baséndose en las experiencias

(1) Aqui no se contempla el nueyo plan de estudios que eleva a licenciatu-
ra la profesidn normalista.
(2) Ver apéndice.




de otros pafses, aln asi la sencillez de la curricula es noto-
ria. Las materias estaban muy enfocadas al conocimiento del
mundo del nifio de preescolar de manera muy somera y muy influen
ciadas por la pedagogia froebeliana. Con este nuevo plan se se
paraba definitivamente la educacidén preescolar de la primaria;
por lo cual, puede considerarse al plan de educacibn para kin-
dergarten de 1909, como el inicio de la férmacién de educado—a

ras en México.

Otra innovacibén importante de este plan, es dque se presenté a
manera de curso para formacidn de educadoras con una duracién
de dos afios con los requisitos de que se hubiera terminado la

primaria y aprobado el examen de admisidén al curso(3).

Después se agregaron nuevas modificaciones, destac&ndose que la
inscripcién para nuevos Ccursos se hacia de manera rotatoria, es
decir, que s6lo al terminar todo el ciclo de formacién volvia
a realizarse nueva inscripcidén. El plan se reformulé con dos
afios de secundaria, uno de especializacién y uno de practica do

cente.

La revolucidn mexicana y la institucionalizacién del poder poll

tico (P.N.R.) sentaron las bases para la modernizacién del pais;

(3) Ver apéndice.



entendida &sta como fomento a la industrializacibén, a la agri-
cultura de riego, a la expansién de los servicios y a la expan
sidn de las clases medias. Lo cual redundd en una mayor deman
da educativa y por tanto en una relativa puesta al dia de los

programas educativos, inspirados en la filosoffa de corte "so-
cialisté“ de la etapa cardenista del pafs, aunque, como ya se

menciond, con un relegamiento oficial de la educacidn preesco-

lar.

Para 1936, los planes académicos de preescolar tuvieron otra re
forma,:en la cual, se incluian tres anos de secundaria y dos de
especializacidn. Las materias de secundaria eran de formacidn
general o cultura especifica: matemdticas, ciencias bioldgi-
cas, espanol, geografia fisica, civismo, inglés o francés. Com
plementadas con actividades como: dibujo, escritura, misica,
oficios -que ostentaban el pomposo nombre de "economia domésti-

ca"-, préacticas agricolas y cultura fisica.

En cuanto a las materias profesionales de formacidn docente se
notaba un avance muy inclinado a la cultura pedagdgica méds que
a la Eécnica: paidologia, higiene infantil y social, biologia
del nino, historia dé ia cultura, ciencia de la educacidn, arte
y literatura al servicio del proletariado, ésta ltima denotaba
de manera mds clara la inspiracién socialista que habia llegado
también a la educacidn preescolar. Otras materias de fuerte ba

se social, como sustentacidn de la préctica educativa eran las
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aparecidas en el quinto afio: historia de la educacibn preesco-
lar, sociologia aplicada a la educacidn, gue en la actualidad

seria llanamente una sociologfia de la educacidn(4).

Para 1939, el plan de estudios se amplid nuevamente aumentando
a tres aflos la especializacién aparte de la secundaria; después

la educacidn secundaria se separd de la normal preescolar.

Para 1948, entrd en vigor el plan de estudios para educadoras
de pérvulos, apareciendo por primera vez el psicoandlisis como
materia integrante de la formacidn educativa preescolar y tam-
bién sociologia a secas, sin faltar materias clisicas de la edu
cacidn normal como psicotécnica pedagdgica y paidologfa. Se in
trodujeron también materias como "organizacidn y administracidn
de jardines de nifios", la cual de alguna manera refleja el cre-
cimiento burocrdtico, tanto en la S.E.P. como en preescolar.
Nbotese que de 1925 a 1954 -iltimo ano en que Rosaura Zapata es-
tuvo al frente de la Direccidén General de Preescolar- los ninos

atendidos pasaron de 11,623 a 153,966 y el nimero de educadoras

pasd de apenas 74 a més de 4000 para el mismo periodo(5).

Para 1960 se instaura el plan de estudios de la Escuela Nacional
para Maestras de Jardines de Nifios, dividido en semestres, sien

do los dos primeros de preparatoria general, intent&dndose con

(4) Ver apéndice.
(5) Ver apéndice.



ello dar una mejor base académica socio-cultural, aunque en el
drea de ‘'actividades' continuaban materias tales como: econo-
mia doméstica, cultivo de plantas y cuidado de animales, que apa
rentemente servian para el trabajo en los jardines de ninos, pe
ro que en realidad afianzaban el rol femenino, en el que la "mu
jer debe saber comprar productos buenos y baratos", asi como co
nocer los cuidados de plantas y animales domésticos para su vi=-

da cotidiana.

Esta situacidén prevalecid m&s o menos con el plan de 1969, mis-
mo quefbaducé tres afios después, cuando la Direccidn General de
Educacidn Normal introdujo el plan de estudios de 1972. Era el
sexenio echeverriista, cuando se intentd introducir a los planes
educativos en la drbita del conocimiento cientifico moderno con
miras al avance de la investigacidn para el desarrollo, tanto

desde el punto de vista técnico como social.

Esta orientacidn descrita es observable en las siguientes asigna

turas:

1. Mateméticas.

2. Fisica:

3. Actividades del Lenguaje.

4. TIntroduccidn al Estudio de la Filosoffa.
5. Antropologia.

6. Psicologia.



- 46 -

7. Ciencia de la Educacibn.
8. Did&ctica.
9. Actividades Tecnolégicas.
10. Educacién Fisica.
11. Artes Pléasticas.
12. Misica.
13. Técnica Educativa.
14. Quimica.
15. Légica.
16. Historia de la Cultura.
17. Paidologia.
18. Biologia.
19. Geografia.
20. Etica.
21. Lengua Extranjera.

22. Psicologia del Aprendizaje.

Todas ellas distribuidas a lo largo de los seis primeros semes-
tres, aparte de otras como Teatro, Danza, Cantos, etc. Mientras
que en los dos iltimos semestres se anexaban materiales también

de corte universitario como:

1. Ciencias de la Salud.

2. Estadistica.

3. Estética.

4, Seminario de Problemas Econdémicos Sociales y Culturales del

México Contemporéneo.



5. Ciencias de la Comunicacién.
6. Administracidn.

7. Economia.

8. Filosofia de la Educacidn.
9. Desarrollo de la Comunidad.

10. Seminario de Tesis.

Sin duda, el plan de estudios 1972 fue el intento mads modernizan
te emprendido para la educacidn preescolar. Sin embargo, la fal
ta de preparacidn de los formadores de docentes sigue siendo en

México un problema, pues en los hechos lo que se da es una for-

macidn cientifica muy superficial agudizdndose esto en la educa

éién normal preescolar. Incluso la introduccién del bachillera

to integrado a la Normal realizado en ese ano, hizo pocos avan-

. ces al respecto, basicamente por la falta de infraestructura de

las escuelas y la deficiente preparacidn profesional de los for

madores de maestros.

En 1975 aparecid un nuevo plan de estudios para la educacidn pri
maria y preescolar que intentaba reafirmar el peso de la pedago-
gia sin descuidar la formacidn cientifica y cultural general.

De esta manera, ahora cada una de las materias se acompanaba de
su didéctica, por ejemplo: matemdticas y su did&ctica, ciencias

naturales y su didactica(s6).

(6) Ver apeéndice.



Adem4s como puede notarse, desaparecia la idea de la asignatu-
ra particular para dar paso al método global de andlisis estruc
tural, esto se reflejd en la curricula a aglutinar en una sola
materia un conjunto de disciplinas =-ciencias naturales por
ejemplo abarcaba conocimientos de qﬁimica, fisica, ecologia,
etc.-, también el método global de andlisis estructural recomien
da aprovechar la ensenanza de un tema para dar otro distinto al
mismo tiempo intentando conectarlos o relacionarlos de manera

ingeniosa.

En elfmismo ano, en el &nimo de actualizar y profesionalizar al
magisterio en servicio, se publica el acuerdo de la Direccidn
General de Educacidén Normal para impartir cursos de licenciatu
ra en educacidn preescolar y primaria, agul se localizan los
origenes més visibles del posterior acuerdo emitido por Miguel
de la Madfid para elevar a rango de licenciatura toda la educa

cidén normal.

El plan de estudios de estas licenciaturas abiertas era muy si
milar a los planes del sistema escolarizado, por ejemplo, aqui
se hablaba de: espanol y su metodologia, matemdticas y su me-
todologia, etc. Aqui se fequeria finicamente de tutorfa volun-
taria los s&bados, mientras que en materias tales como taller
de espaﬁbl, laboratorio de ciencias sociales (nombre por de-
mds inadecuado), etc., se requeria de una sesidn diaria de lu
nes a viernes. Este sistema de licenciaturas termind siendo

absorbido por la U.P.N. en 1978.
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El plan 75 fracasd en sus objetivos al descontrolar a los nor-
madistas, ya que desconocian los elementos para trabajar con
los nifios. Se daba did&ctica o se daba mateméticas, pero su
unidn resultaba excesivamente problemdtica. Por lo cual fue
reestructurado conociéndosele como plan 75 reestructurado, de-
jando nuevamente la formacidn cientffico cultural como base s&
lida de conocimientos y contenidos especificos del educando,
aparte de la formacidn pedagdgica que proporcionaban la did&dc-

tica, la préctica docente y las técnicas educativas(7).

El pldh 75 reestructurado a dejado su lugar a otro, a raiz del
cambio decretado por el Estado el 23 de marzo de 1984 donde por
primera vez se exige el bachillerato como antecedente para in-
gresar a la Normal, a la vez que &sta se eleva a nivel de licen
ciatura, transformandose la educacidn normal en educacidn supe-

rior.

E1l SNTE reclamd que el requisito de ingreso fuera el bachillera
to en ciencias sociales o el pedagdgico, aunque la SEP dio ini-
cio con un bachillerato a secas, negocid con el SNTE, que en lo

sucesivo, se implementarfa el bachillerato pedagdgico.

Segfin el Acuerdo presidencial, se trata de poner en vigencia un

(7) Ver apéndice.
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"nuevo modelo académico" que de unidad a la formacidén de docen-
tes en Educacidn Preescolar, Primaria, Especial, Fisica, Tecno-
l8gica, Artistica y Media. Con el decreto, también se da con-
gruencia al marco juridico que ya establecfa a la educacidn nor
mal como superior segfin la Ley Federal de Educacidén y la de

Coordinacidn de Educacidn Superior (Art. 3%).

Se sefiald también las "razones histdricas", es decir, la aspi;
racidén del magisterio concretizada en la propuesta que hizo el
Profr. Rafael Ramirez en el Primer Congreso de Educacidn Nor-
mal de Saltillo en 1944, cuando pidid la profesionalizacidn de
la carrera magisterial, ponencia descartada y repetida en 1945
durante el Segundo Congrego de Mbnterrey, evidentemente no exis

tian condiciones para tal propuesta en esa época.

Se pensd que el nuevo modelo académico debe responder a las
funciones de la educacidn superior: docencia, investigacidén y
difusién; enmarcarse dentro de la Revolucidn Educativa y el
Plan Nacional de Educacidn, Cultura, Recreacidn y Deporte,
(derivado a su vez del PND). Para la reestructuracidn de la
educacidén normal se habia creado una Comisidén Interinstitucio-
nal que éﬁalizé un conjunto de elementos técnicos referenciales

tales como:

- Diagndstico y prospectiva de la educacién normal.

- Plan de reforma académico-administrativa de la ENSM.
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~ Planes de estudio de educacidn normal desde hace cuatro
anos a la fecha.
- Andlisis de los programas de educacidn preescolar y primaria.

- 15 planes de formacidn de bachilleres.
Para el disefio curricular se tomaron en cuenta que:

Los objetivos de la licenciatura fueron Gnicos, precisdndose
los razgos del perfil de ingreso y los de egreso (después de cua

tro anos).

Se lograra la calidad humana del docente, con un plan formati-
vo conteniendo valores morales, preparacidn cientffica amplia
y una excelente preparacidn pedagbgica. Surgiendo asi, las 11

neas de formacidn social, psicoldgica y pedagdgica(8).

En torno al bachillerato pedagdgico, el articulo 2% del Acuer-
do habia establecido que los aspirantes al ingreso a planteles
de Educacidn Normal incluyendo los particulares, deberdn acre-
ditar sus estudios de bachillerato, cuyos planes se apeguen a
los acuerdos 71 y 77 de la SEP de mayo y septiembre de 1982 res

pectivamente.

(8) Héctor Aguilar Padilla. '"La formacidn actual del profesor en México".
En Memoria de la Tercera Jornada de Actualizacidn-Politico-Sindical de
la Seccibn X-SNTE del 19-23 de agosto de 1985. pp. 26-29.
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El 31 de agosto de 1984, aparece en el Diario Oficial de la Fe-
deracidn, el acuerdo No. 113 de la SEP mediante el cual se esta
blece la estructura curricular del &rea propedelitica del bachi-
llerato pedagdgico. En el Ar. 1% determina que el plan de estu
" dios serd el mismo del acuerdo 71, adicionado con una estructu-
ra curricular de materias psicopedagdgicas; la cual consistiria

en 1l materias organizadas en dos semestres.

"A la fecha, operan en los estados 17 centros de bachillerato pe
dagbgico federales establecidos para Escuelas Normales Rurales

y 13 pafa Centros Regionales de Educacidén Normal. Adem&s en el
Distrito Federal hay dos de esos centros, uno de los cuales fue
establecido para la Escuela Nacional de Maestros y el otro para

la Escuela Nacional de Maestras de Jardines de Ninos"(9).

También se han establecido centros de Bachillerato Pedagdgico de
pendientes de algunos gobiernos estatales bajo su jurisdiccidn y

han concedido la incorporacidn a otros de caracter privado.

El objetivo prioritario del bachillerato pedagdgico es generar
una conciencia en el bachiller sobre su futura formacidén profe-
sional, basada en una formacidn cientifica y cultural que le per

mita prepararse para el quehacer magisterial.

(9) TFiliberto Garcia Martinez. '"Situacidn actual y perspectivas del Bachi-
llerato Pedagbgico" en Memoria... Idem. p. 62.



Pero ¢qué pasa dentro del aula? ¢cudl es la préactica concreta de

los maestros egresados?.

En realidad los conocimientos adquiridos en la Normal pasan rapi
damente al olvido u ocupan un papel secundario; la préctica edu-

cativa real, es la que forma al docente.

Especificamente en preescolar (actualmente convertido en un apén-
dice de la primaria), las educadoras utilizan dentro de su préc-
tica escplar, las &reas de desarrollo basadas en el trabajo de
Jean Piaget. Ahora tiene mayor primacia la inteligencia y su
constitucidn; pero vista &sta, exclusivamente, en términos de ren
dimiento y eficiencia, claro estd, para beneficio de la clase que

sustenta el poder.

Ademds, las posibilidades de aprendizaje seglin la edad que pos-
tula Piaget, responden a una cultura muy diferente de la que vi-
ven los nihos mexicanos. Lo cual provoca habitualmente que los
ninos del pais salgan "atrasados" en cadé eje de desarrollo. Lo
anterior trae como repercusién dentro de la préctica pedagbgica
una disociacidn entre la inteligencia y lo afectivo. -Una sepa-
racidn entre lo objetivo y io subjetivo. El actual programa ba;
sado en la teoria piagetiana, provoca en las educadoras, la obse
siva preocﬁpacién de llevar a sus alumnos a cumplir:éo;<los

standars considerados como normales; y en donde las diferencias

son tomadas como anormalidades o retrasos.




La actividad del nifo, en la que el juego, mds que una acti
vidad de aprendizaje constituye‘un elemento escencial en el desa-
rrollo del nifio. Pero lamentablemente estéd dejando de tener im-
portancia y estd pasando a un segundo t&rmino*. Ahora, predomi-
“na entre las educadoras la preferencia al tipo de juego gue pre-
tende facilitar el desarrollo del aprendizaje que ubica al nino
en una posicidn pasiva en la que el maestrovimpone, més gue ense

fiar, el conocimiento deseado.

En lo que respecta a la relacidn maestro;alumno en la educacibn
bésica dél pais, decimos que posee en lo general caracteristicas
muy similares. Sin embargo, aunque en lo general, los "construc-
tos" (10), que se forma el docente con sus alumnos, persisten en
los diferentes tipos de educacidn bésica. En particular, prees-
colar posee caracteristicas que la hacen diferir, si no total,

si parcialmente, en el trato con los infantes.

Pocas mujeres estudian la carrera de maestras de jardines de ni-
fios, sin tener plena conviccidn en lo que estudian, por ello es-
tas profesoras mantienen en lo general un trato dulce y carinoso

con los preescolares.

* "E1 Juego representa un espacio transicional, en donde se recrea la con-
flictiva infantil, estableciendo las bases de la actividad propiamente
simbdlica". Chamizo Octavio. Cero em Conducta. p. 48.

(10) "Constructos (descripciones) dirigidos a clasificar a los 'otros. con ba
se en caracteristicas adjudicables a la persona, mas alld de cualquier
situacidn particular en la que &sta actue'. Tenti Fan Fani Emilio. Es-
pectativas del maestro... pp. 95.
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Sin embargo la profesora de preescolar, también se ve influen-
ciada por ciertos "constructos" que adjudica a sus alumnos.
Los cuales podemos enumerar en seis, segfin la clasificacidn

gue Emilio Tenti hizo de ellos:

1. Los que describen las caracteristicas cognitivo-académicas,

tales como "inteligente", "creativo", "sobresaliente", etc.

2. Los que describen caracteristicas psicoldgicas no-cogniti-
vas del alumno, tales como "ingenuo", "introvertido", "madu

ro", "noble", "sensible", etc.

Estos dos primeros tipos de constructos en preescolar son deci
sivos, ya que determinan en mucho la conducta de las educado-
ras con sus alumnos. Es decir,bpara con aquellos alumnos que
cataloga éomo "introvertidos", "inmaduros", "dependientes", la
educadora se comportaréd diferente y su trato hacia ellos no va
riard mucho, alin y cuando el nino de muestras de ser lo contra

rio a lo que ella piensa que es.

3. "Constructos" que describen caracteristicas sociales tales
como "medio econdmico bajo", "maltratado en el hogar", "huér

fano", etc.

En realidad, para preescolar este contructo no es tan importan=-

te, m&s bien funciona en relacidn a los dos anteriores. Es
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decir, si aparecen constructos, negativos generalmente, en cier

tos alumnos, la educadora adjudicard ademés los de este rubro.

4. "Constructos" que describen las caracteristicas del compor
tamiento escolar, tales como "limpio en su trabajo", "aten

cidn dispersa", "descuido en sus actividades", etc.

Este constructo generalmente es utilizado para ciertas activi-
dades del jardin. Incluso llega a tal punto, gque para elabo-

rar c;ertos trabajos manuales, es el equipo de ninos cataloga-
dos como "limpios en su trabajo" los que los realizan; dejando
se al resto, actividades menos laboriosas o que implican menos

trabajo en el detalle.

5. "Constructos" que describen las caracterfsticas del compor
tamiento social en la escuela, tales como "lider", "peleo-

nero", "chismosos", etc.

Este constructo al igual que los dos primeros, determina deci-
sivamente el comportamiento de la educadora con el nino. Si
posee constructos "negativos", la educadora cambiard completa
mente su trato de dulzura y cariﬁo por el de agresividad, en

el sentido de la represidn verbal o en castigos tales como:
pararlo en una de las paredes del aula, no darle x material, no

dejarlo jugar en el recreo, etc.



Este tipo de constructo, sobre todo en el orden negativo, es
una de las causas por la que la educadora busca y atribuye al
infante otros constructos que vienen a redondear el cuadro -ne

gativo casi siempre- del nino a su cargo.

6. Por ltimo se encuentran los "constructos” que describen
las caracteristicas de la auto-presentacidn, tal es como

"sucio", "desarreglado”, "desnutrido", etc.

Este constructo sin embargo, no influye demasiado para el tra-
to deflos preescolares. Mas afin, si los ninos poseen algunos
constructos positivos tales como ser "inteligente", "trabajar
bien", "ser atentos", etc., llega a ser poco importante para
la educadora. Y en general, procura hablar con los padres del
nifio para ayudarlo, dentro de sus posibilidades, a mejorar su

apariencia fisica.




5. Estructura Organizativa y Ambiente Cotidiano en la Educa-

cidn Preescolar.
5.1. La jerarquizacidn burocrdtica de funciones.

Es muy probable que la estructura organizativa no solo de prees
colar, sino de toda la S.E.P., se verd modificada prdximamente,
gracias al nuevo ciclo bésico de 10 grados que ain no logra
fructificar. Sin embargo, esta estructura es aln desconocida,
ya que se mantiene en secreto hasta que, comience a funcionar

dicho ciclo, de llegar a concretarse.

Preescolar ha sufrido modificaciones en cuanto a su estructura
organizativa; Gltimamente se ha hecho con mds frecuencia. Por
eso, la estructura organizativa que a continuacidn enunciaremos
representa, en lo medular, la estructura en la que se rige prees

colar.

Para empezar, se encuentra la Direccibén General de Educacidn
Preescolar. La cual, de acuerdo con los articulos 9% y 103 del
Reglamehto Interior de la S.E.P., tiene al frente a.una. Direc-
tora General. Esta possé‘relacién directa con sus superiores}
gue en muchos casos suele ser simplemente el Director General

en turno.

En el caso de preescolar, la persona que ocupa el cargo de




Director, siempre ha sido una educadora. Sin embargo, la profe
sora elegida, como es de esperarse, mantiene nexos muy estre-
chos con el aparato burocritico escolar, las educadoras de ba-
se desconocen, la gran mayoria de las veces a las Directoras
Generales, no solo de nombre, sino también de vista, pues, en
pocas ocasiones, tan "privilegiado" personaje baja de su clpu-

la para hablar con sus bases. ' -

La Direccidn General pone en vigor los planes y programas que
han sido aprobados de antemano por el Secretario de Educacidn.
Dentrd\de su aparato burocritico interno, la Direccidn General
de Educacidn Preescolar, controla y vigila su cumplimiento; ade
mé&s y de acuerdo a los resultados que obtenga con estos planes
y programas puede proponer cambios o modificaciones, los cua-
les entrarén en vigor una vez que hayan sido nuevamente revisa

dos y aprobados por sus superiores.

El aparato interno de Educacidn Preescolar del D.F., se encuen
tra dividido por Subsecretarias, las cuales tienen al frente un
subsecretario que mantiene relacidn directa con la direccidn ge
neral. Los subsecretarios no pueden realizar nada sin el ple-

no conocimiento y autorizacidn de la direccidn general(l).

Compete también a los subsecretarios vigilar gue se cumplan

(1) Ver apéndice.
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estrictamente las dispocisiones legales de todos agquellos asun-
tos que se le asignan(2). En una palabra ellos, los subsecreta
rios generales, son los guardianes inmediatos de la directora

general, para hacer cumplir las disposiciones de la S.E.P.

Para preescolar, el organigrama interno del D.F. y de los Esta-
dos varia ligeramente, aunque en escencia su posicidn vertica-

lista continfia siendo la misma.

"Articulo 52. En cada Estado de la Repfiblica la Secretaria ten
drd una delegacidn general de la cual dependerdn los servicios
que se le encomienden en su circunscripcidn territorial, inclu-

yendo los establecimientos educativos correspondientes”.

"Al frente de cada delegacidn general, habrd un delegado gene-

ral que serd nombrado y removido por el secretario".

"Los delegados generales serdn auxiliados, segln las necesida-
des del servicio, por sus delegados o por otros funcionarios
cuyos cargos establecerd el secretario, asi como por los direc
tores, jefes de departamento‘y demé&s jefes de confianza que se
requiera; se precise en los manuales de organizacién Yy figufe

en el presupuesto"(3).

(2) Apartado VII, Art. 7o0. Funciones de los Subsecretarios del Reglamento

Interior de la S.E.P.
(3) Art. 52, correspondiente al Cap. V. Desconcentracién Administrativa

del Reglamento Interior de la S.E.P.



Como puede notarse, en los Estados, el control y supervisidn se
hace a través del delegado general, quien a su vez mantiene re-
lacién con el subdelegado general de educacidn béasica, para el

caso de preescolar(4).

Ademés del subdelegado, en orden inferior inmediato, se encuen
tra el jefe del departamento de educacidn preescdlar, nombrado
tambié&n por el secretario. Este puesto debe ser ocupado por
una persona con titulo de profesor en educacidn preescolar. Y
badsicamente su funcidn, al igual que el D.F., es la de contro-
lar y ;igilar el cumplimiento de las disposiciones qué S.E.P.

ordena.

Tanto el D. F. como los Estados, poseen un Departamento de Su-
pervisidén Escolar, que como su nombre lo indica, se encarga de
vigilar directamente los planteles, para controlar y hacer cum

plir en la base, las Ordenes de preescolar.

Las personas de mds alta jerarquia en este departamento, son

las inspectores generales de sector, las cuales se caracterizan
por ser autoritarias, antidemocréticas y aliniadas completamen-
te al sistema dominante. Todas‘ellas poseen ya ciertos anos de

servicio, sin embargo pocas son las que han escalado ese puesto

(4) Ver apéndice.




por su trabajo. En general estas personas, se han visto ayuda
das por factores externos, tales como su amistad o relacidn con
gentes que poseen puestos directivos, tanto en el sindicato co-

mo en el partido oficial.

Por ello, su trato hacia el personal a su cargo diferir3, de

acuerdo a las jerarquias que posean &stas Gltimas.

La inspectora general de sector, mantiene bajo su control a di
ferentes inspectoras de zona, las cuales tienen caracteristi-
cas similares a ella en términos de autoridad y conducta aliena

da.

A las inspectoras de zona, se les informan las Ordenes y manda
tos que la direccidn general, a través de todos sus Organos in
ternos superiores, decide especificamente para las directoras,
educadoras de base y trabajadores manuales. Estas a su vez lo
hacen llegar a sus directoras y educadoras y se encargan de vi

gilar y hacer cumplir lo que les ordenan.

Si por alguna causa su personal se encuentra en desacuerdo, tri_
tarin a toda costa de evitar que su descontento llegué a otro
dmbito que no sea ellas. Ya que de lo contrario, las inspecto
ras de zona pueden ser sancionadas por sus superioras inmedia-
tas y llegar a veces a bajar en jerarquia por no saber contro-

lar la zona a su cargo.



Esto ocurre muy pocas veces, ya que la inspectora de zona, man
tiene siempre un control ideoldgico muy fuerte sobre sus subor
dinadas; siempre les maneja que las ordenes superiores deben

cumplirse, como si éstas fueran hechas por seres superiores, a

los cuales no pueden ni siquiera cuestionar.

Por Gltimo se encuentran las directoras de jardines de minos,
las cuales realizan actividédes més de orden administrativo,
que de orden educativo. Se encargan de informar cualquier ano
malia que exista en el jardin de ninos a su cargo y presionan
a las educadoras a cumplir lo que a ellas les notifican que de

be hacerse.

Entre sus actividades administrativas y burocrdticas se encuen
tran las siguientes: notificar a sus superiores ausencias jus
tificadas o injustificadas de su personal, permisos y licencias
econBmicas, expedir los créditos escalafonarios de las educado

ras, notificar sobre las altas de bienes adquiridos, etc.

La base la conforman las educadoras y paralelamente los traba-
jadores manuales. Ambos tienen como obligaciones acatar las
disposiciones que sug supériores asignen, asi como colaborar si
es necesario en actividades que la directora solicite -y gue ha

yan sido debidamente autorizados por la inspectora de zona-.

Hay jardines de nifios que poseen ademds maestros de ensefianza




musical y/o de educacidn fisica. Estos profesores pertenencen
a otras direcciones generales; sin embargo deben acatar las &r

denes y disposiciones que la directora del plantel les senale.

Como puede observarse, las relaciones que guardan las diferentes
personas que integran preescolar se encuentran mediatizadas por
el puesto jerdrquico que presentan, y las funciones que compe-
ten a cada uno de ellas son desconocidas por el conjunto de los
trabajadores. Incluso aquella gente que desea informacidn al
respecto, se topa con una serie de trabas -no digamos burocra-
ticas,“sino "detectivescas™-, ya que para obtener informacidn
se debe dejar en la educacidn general de educacidn preescolar
los datos laborales y personales, asi como el objetivo gque se
persigue con "x" informacidn. Una vez hecha la investigacidn
hacia é&sta persona, se le otorga o no la informacidn solicita-
da, por eéo poca gente se atreve a hacerlo y una minima parte
de educacidn preescolar conoce por tanto hasta que grado estd

siendo manipulada para fines de tipo personal de sus superiores.

5.2 Aspectos del ambiente cotidiano en preescolar que influyen

negativamente en su desarrollo.

En nuestro pails, la preparacidn de trabajadores en la educacidn
se encuentra jerarquizada por tres niveles: Normal Preescolar
y Normal Primaria, Normal Superior y Universidad Pedagbgica Na

cional. Especificamente en las normales de educacidn béasica,




la preparacidn recibida es bastante precaria(5). Si a &sto se
agrega el hecho de que hay muy pocos cursos de actualizacidn
del magisterio, que realmente cumplen el objetivo de renovar al
docente en sus concepciones pedagbgicas y culturales, podremos
ubicar por un lado, la situacidn docente y académica gque el nor
malista de educacidn bdsica trae arrastrando y estancando en ca
da ano de su trabajo. Y por el otro, la poca preocupaéién real

del Estado por cambiar esta situacidn.

Otro aspecto importante, es el hecho de que en el nivel norma-
lista haya un porcentaje mayor de mujeres -tan sblo en el D.F.
'aproximadamente 42 mil de 55 mil maestros, son mujeres. Es de _
cir, el 76.74% de la poblacidn magisterial-(6). Que se conjun

ta con el hecho de ser una de las profesiones mds mal pagadas
actuélmente. De ahi que existan profesores con dobles plazas,

0 que trabajen en otra cosa en las horas libres; otros mds es-
tudian en niveles superiores otra carrera, para elevar su nivel,

tanto econdmico como académico.

Es importante mencionar el problema médico. El ISSSTE es la Gni
ca institucidn de salud que puede autorizar licencias médicas.

Sin embargo, el problema radica no en eso, sino en 1o burocratizado

(5) No se habla aqui del nivel actual de las normales basicas.
(6) Ponencia: "Condiciones generales del magisterio en general,: presenta—
da en el II Foro de Educacidn Alternativa.



gue se encuentra ese servicio, que la mayoria de las veces, lo

brinda de manera deficiente.

Por decir un ejemplo, las enfermedades tan comunes del magis-
terio como amigdalitis, afonfa, gripe, sinusitis, etc. son en-~
fermedades que muchas veces el ISSSTE no toma en cuenta. Por
ello, muchos profesores continflan asi laborando. VY en casos

de complicacioneé, Se ven en la necesidad de acudir a médicos
particulares para atenderse. Lo anterior provoca, en consecuen
cia, un menor rendimiento del docente en el drea escolar. Exis

tiendo varios aspectos negativos mé&s.

Al inicio y al final del ciclo escolar, las educadoras saben
que tendr&n unos dias de orientaciones, donde generalmente es-
cuchardn algunas funciones y obligaciones que como profesoras

de grupo les competen.

En tales orientaciones se marca lo que las 'autoridades supe-
riores' mandan para ese afio lectivo escolar. Las profesoras
por supuesto deben avocarse a lo que la Direccidn de Educa-
cidn Preescolar ordene, si estén © no de acuerdo en ello no im

porta, lo importante es realizarlo.
Generalmente, las personas que se encargan de vigilar que se

acaten las 6rdenes son las inspectoras, tanto de sector como de

zona. Estas personas se caracterizan por manejarse en sus
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territorios como verdaderos senores feudales. Y de acuerdo a
lo que ellas comprendan y entiendan acerca de los mandamientos
de la Direccidén General, hardn con sus directoras, y por ende,

con las educadoras lo que crean conveniente.

Ideolégicamente se maneja mucho en el ambito de preescolar, que
todos los que laboran para esta institucidén deben verse como
una gran familia donde reine el amor y la paz. Pero curiosamen
te dentro de cada escuela, esta forma de pensamiento toma caracC
terist;cas muy especiales. Es decir, ésta relacidn de "amor y
fraternidad" se traduce en drdenes y acatamientos que deben dar
se sin que las educadoras de base protesten. Generalmente las
actividades de orden administrativo que les encomienda la direc
tora, las educadoras de base, las realizan en horas no labora-

bles.

La hora de entrada del personal docente en los jardines de ni-
flos es de dos turnos. Para el matutino de 8:30 hrs. a 12:30
hrs.; y para el vespertino de 13:30 hrs. a 17:30 hrs. Los ni-
filos entran quince minutos después de la llegada a las educado-
ras, y salen media hora antes de la salida de éstas. Sin em-
bargo, aungue se marca media hora después la salida de las edu
cadoras, generalmente no todos los padres de familia llegan
por sus hijos a la hora marcada; por lo que cada educadora per

manece con su grupo hasta que todos sus alumnos se retiren.



Como puede observarse, en realidad la relacidn de convivencia
gque guardan las educadoras entre si y entre sus autoridades es
minima. Algunas veces, se reduce a los treinta minutos de re-
creo, aungue generalmente esto no puede hacerse, ya que el re-
creo de los nifios no es de ninguna manera conslderado comc des
canso de la educadora. La cual debe vigilar alin m&s, no solo
a su grupo, sino al grueso de ninos gue juega en el patio de
recreo, para poder intervenir inmediatamente en caso de gue
exista algln sintoma de peligro para los ninos, o detectar por
medio de su conducta en ese espacio al aire libre, si padecen

alguna enfermedad.

Los accidentes que se presentan dentro de los jardines de ninos
se dan muy generalmente, debido a la constante actividad mo -
triz de los infantes en esa etapa. Tales accidentes van desde
un peguenc raspdn, hasta hemorragias, fracturas e intoxicacio-

nes que pueden llegar a provocar la muerte del iInfante.

Ante tales situaciones, las educadoras establecen responsabili
dades con los padres y con las autoridades de preesco.iar, DEro
en casos de accidentes graves ararecen las responsabilidades

juridicas.

Muchas veces, dependiendo del accidente, los padres culpan de
lo sucedido a las profesoras; las autoridades reaccionan en

forma muy similar y se arguye que por distraccidn o porque



"seguramente estaban platicando" es por lo que sucedid tal per
cance. Sin embargo, cuando el accidente no se complica'demasii
do, no pasa de que la educadora reciba una fuerte sancidn ver-
bal por sus superioras inmediatas, y en Gltimo de los casos la

ausencia total del nino, pecr iniciativa de los padres.

Pero cuando llega al juridico, la cosa se complica. Para empe
zar, no existe ni en los estatutos del Sindicato, ni en la Le-
gislacidn de Preescolar, un articulo o punto gue hable especi-
ficamente de ello. Es decir, del caso en gque se culpe al pro-

fesor por alglin accidente ocurrido a los pequenos.

Cuando entra en accidn la Procuraduria, la demanda es en contra
de la persona a cargo de los nifios y es manejada como un delito
com@in. Lo inico que realiza la SEP, a través de su Direccidn
General de Asuntos Juridicos es el de atender y dar gestidn a

tales acontecimientos.

Ante tal situacidn, las educadoras se manejan, incluso con cri
sis nerviosas, cuando alguno de sus alumnos sufre un accidente
de mediana importancia. Ya que desde su ingreso en la SEP, son
puestas al tanto de esta situacidn por sus inspectoras y direc
toras. Generalmente de una manera tal, gque lo Gnico gue provo
can en ellas es el temor de que algln dia pueda ocurrirles la
vivencia desagradable de quedar presas o cesadas por un acciden

te infantil.



En este sentido, se manejan casi siempre las "recomendaciones”
de vigilar al grupo durante las tres horas que permanecen en

el jardin de ninos.

Pocas veces hay convivencia real entre las educadoras, en mucios
casos el ambiente que se desarrolla entre ellas y sus autorida
des, dista mucho de ser "un ambiente de amor y fraternidad".

Eh el caso de gque las educadoras puedan sobrellevarse entre
ellas, lo hacen de manera muy superficial y solo en los pocos
ratos libres que tienen al principio o al final de sus labores,

o cuando se llegan a dar cursos o juntas con el personal.

Por otro lado, en los jardines de nincs se trabaja con progra-
mas que la Direccidn General de Educacidn Preescolar elabora.
Actualmente, se utilizan tres libros que la SEP editd en el ano
de 1982. EL libro uno, delimita la linea tebrica del programa,
el cual, se basa en los ejes de desarrollo de Jean Piaget. EL
dos, comprende los temas y forma de realizar el plan semanal.

Y el tres, gue sugiere apoyos metcdoldgicos.

Al principio causo problemas la utilizacidn de esta nueva moda
lidad de realizar los planes (baséndose exclusivamente en eété'
mular el desarrollo del infante, que Piaget marcd para los ni-
fios de su pals, no de México). Las’educadoras, sobre todo las
de m&s afos en servicio, no entendian bien el nuevo programa Yy

aunque todavia contin@an trabajando con los alumnos, en la



misma forma que aprendieron en la normal, la planeacidn semanal

de actividades es mucho mas homégenea entre las brofesoras.

Pero, como mencionamos hace unos momentos, la oréctica educatg
va se ha rutinizado; el Estado, poco interesado en la formacidn
de sus trabajadores educativos ha cerrado los ojos o simplemen-
te se ha negado a ver (por los intereses que hay de por medio)
lo deficiente qué es la burocracia de la SEP. A las educado-
ras, se les dan cursos relimpagos con muy poca calidad; es cla
ro ademés, que en ninguno de 1los cursos que manda la Direccidn
General se persigue el objetivo real de elevar el nivel profe-
sional de la educadora. Lo finico que se hace es recordar o
actualizar lo que estudid en la normal. Pero éstos cursos no
los reciben todas las educadoras, depende el grupo que tengan

a su cargo.

Para aclarar lo anterior, mencionaremos la forma en que se or-
ganiza a los grupos. En el jardin de nifos existen tres gra-

dos de preescolar:

- El primer grado, para nifios de cuatro afios, a cuatro afos

cinco meses,

- El segundo grado, para nifios de cuatro afos seis meses a

- cuatro anos once meses.




- El tercer gradc para ninos de cinco afos a cinco anos once

meses.

Actualmente se da prioridad a los ninos de cinco afios, por lo

ciadas" en recibir tales cursos. Aungque en realidad también
son las mds atareadas en el aspecto administrativo y laboral.
Ya que en esos cursos, que en realidad se llaman "orientacio-
nes psicopedagbgicas" se les marcan algunos aspectos a obser-
var y a realizar por medio de formatos y hojas especiales a to
dos aquellos nifios que manifiesten problemas desde fisicos -ta
les como auditivos, de lenguaje, motrices, etc.- hasta sociales

~agresivo, retraido, hiperactivo, etc.-.

La complicacidn reside precisamente en que la educadora debe

observar cuidadosamente a tales ninos y anotar lo que se pidé
en los formatos sin descuidar al resto del grupc, el cual, 1lle
ga a ser hasta de mds de cuarenta ninos(7). Ademés, su traba-
jo no es estimulado nunca por sus autoridades superiores, tales
como inspectoras, jefes de sector y demds. Incluso, cuando se

anuncia la visista de alguna "distinguida personalidad de prees

colar", se trata de lucir al méximo el trabajo del plantel,

(7) E1 nlmero maximo oficial permitido es de cuarenta ninos.



- El tercer grado para nifos de cinco afios a cinco afios once

meses.,

Actualmente se da prioridad a los nifios de cinco afios, por lo
que las educadoras de los terceros grados son las "mds benefi-
ciadas" en recibir tales cursos. Aunque en realidad también
son las mds atareadas en el aspecto administrativo y laboral.
Ya que en esos cursos, que en realidad se llaman "orientacio-
nes psicopedagdgicas" se les marcan algunos aspectos a obser-
var vy a realizar por medio de formatos y hojas especiales a to
dos aquellos nifios que manifiesten problemas desde fisicos -ta
les como auditivos, de lenguaje, motrices, etc.- hasta sociales |

-agresivo, retraido, hiperactivo, etc.-. !

La complicacidén reside precisamente en que la educadora debe
observar cuidadosamente a tales niflos y anotar lo que se pidé

en los ermatos sin descuidar al resto del grupo, el cual, lle
ga a ser hasta de mds de cuarenta ninos(7). Ademds, su traba-
jo no es estimulado nunca por sus autoridades superiores, tales
como inspectoras, jefes de sector y demds. Incluso, cuando se
anuncia la visista de alguna "distinguida personalidad de prees .

colar", se trata de lucir al méximo el trabajo del plantel,

(7) E1 nimero midximo oficial permitido es de cuarenta ninos.




Esto sin embargo no es el inico problema, ya que ademé&s esta
educadora debe de realizar las funciones de directora cuando

la hay. Por tanto, su funcidn educativa se duplica y cumple

no

actividades administrativas que no le corresponden al sueldo

categoria que supuestamente desempena.




TI. UN ACERCAMIENTO A LA IDEOLOGIA DOMINANTE DE LAS EDUCADORAS.
1. Sobre la Ideologia.

El término ideologla, ciertamente no ha nacido con el materia-
lismo histdrico, pero es Marx el que le da un nuevo significa-
do, una conceptualizacidn distinta. Que por no haber definido
especificamente, varios autores han tratado de aclarar el uso

"ocoherente", "exacto" o "contradictorio" del término.

M4&s nuestro trabajo no pretende entrar en esta discusidn y re-
tomaremos el significado que le adjudica Marx en su sentido

"restringido", segln Villoro(l).

Para empezar, ubilcaremos a la ideologia como una concepcidn in
vertida, como una falsa conciencia, porque las ideas, modos de
vida y de pensar de una clase social, son retomados y asimila-

dos como propios en el resto de las clases.

(1) Para Luis Villoro, uno de los autores que han estudiado en detalle el
significado del término ideologia en la obra de Marx, existen dos sen-
tidos en el concepto. Uno restringido y otro amplio. En el primero,
Marx ubica a la ideologia, como uno de los elementos que forman la su-
perestructura. Por el contrario, en el sentido amplio -que se utiliza
‘en un sdlo parrafo de toda su obra- engloba como ideoldgicos todos los
modos de pensar, incluyendo los cientificos, que existen en la superes
tructura. La polémica se sucita en torno de la aprente contradiccidn
del término amplio, donde la ideologia aprece, no como parte integran-
te, sino como sindnimo de la superestructura.




"Ta ideologia favorece con el dominio de las ideas, el dominio
de una clase... Asi, en la ideologia el dominio real se disfra
za y aparece como si fuera exclusivamente un dominio de las

ideas sobre las conciencias"(2).

El pdrrafo anterior nos deja de manifiesto la utilidad real de
la ideologia, gue es pues, un instrumento de dominio necesario

para mantener a la clase dominante en el poder.

Por tomar este cardcter, la ideologia entorpece el conocimiento
cientifico pues para llegar a 41 es necesario mantener una posS= |
tura critica. Concordamos con Villoro y afirmamos gue es un %
error hablar de una ideologia proletaria o de una ideologia
obrera, porgue no es una nueva falsa conciencia lo gue hay que 1
{
alimentar en la clase oprimida, sino que €S necesario eliminar |
|
. - . P !
la ideologia y en su lugar, crear una alternativa critica, ba-

sada en una conciencia de clase.
Después de la muerte de Marx, otros autores han realizado estu
dios respecto a los canales de transmisidn de la ideologia. En

el presente trabajo trataremos a dos escuelas.

Una de ellas es la escuela reproduccionista, representada

(2) Marx, Engels, Werke, Dietz Verlog, Berlin. Traduce, Luis Villoro.




principalmente por Louis Althusser que mantiene un esquema, bas
tante pasivo a nuestro juicio, pero que retomaremos aungue con

algunas reservas.

Althusser nos dice que la ideologia es una representacidén de la
relacidn imaginaria de los individuos con sus condiciones rea-
les de existencia(3). ¥ representa, no las relaciones de pro-
duccidn existentes, sino una relacién imaginaria de los indivi
duos con las relaciones de produccidn y las relaciones que de

ella resultan.

Hasta aqui pareciera ser que el concepto versa en los mismos tér

minos que en Marx; sin embargo, Althusser va a darle un sentido

ligeramente diferente, CcOmo veremos mas adelante.

#/La naturaleza deformante de la ideologia se debe a la funcidn

que tiene en la estructura social total(4), gue consiste presi
samente en producir y reproducir las condiciones materiales de
existencia.;yEn otras palabras, con la ideologia los seres hu-

manos aceptan los lugares asignados a ellos por la socieadad.

(3) Althusser Louis. Tdeologia y aparatos... p. dl.

(4) El término estructura en Althusser vy demids seguldores, no significa 1o
mismo que en Marx. Es decir, la base ccondmica de una formacidn social,
ubicada en countraposicidn a la superestructura. Para la escuela repro
duccionista, la palabra "estructura' se refiere a la totalidad organi-
ca de cualquier formacién social. Dicha totalidad contiene principal-
mente tres instancias: lo econdmico, lo juridico-politico y lo ideold
gico.




Ya que todos los sujetos estamos inmersos en la ideologia y to

dos somos, natural o espontdneamente, sujetos ideoldgicos.

Althusser le adjudica entonces a la ideologia un sentido dife-
rente al que le dio Marx y pasa por alto que son los hombres
mismos, en su intento de mantener intacta cierta formacidn so-

cial, los que generan esta ideologia.

De ahi que afirmemos que sea una concepcidn pasiva, ya gue con
el esquema althusseriano de ideologia,;ios hombres estdn mane-
jados por algo totalmente invisible y ajeno a su conducta con-
creta, de tal suerte gue la clase dominante, inmersa también |
en la ideologfa acepta "inconscientemente" su papel de domina-
cién y las clases dominadas el suyo. Y todo sucede como si los
hombres concretos no participaran en la elaboracidn de las
ideas. Como si se viviera en un sistema cerrado del cual no

hay salida.,

De lo que podria rescatarse en el esquema althusseriano, seria
lo que define como Aparatos Ideoldgicos de Estado (AIE). Mas
resulta necesario primero aclarar lo que es el Estado para

Althusser.

El Estado (y su existencia dentro de su aparato) -nos dice- so

lo tiene sentido en funcidn del poder del Estado. Toda lucha




politica de las clases gira alrededor del Estado(5). El Estawi?
do entonces, constituye la totalidad de las relaciones entre

la superestructura, en donde se encuentra ubicado y la estruc

tura econdmica, a la que llama "infraestructura" y sobre la

cual estéd erigida.

El aparato de Estado, se encuentra dividido en dos cuerpos di-
ferentes: el Aparato Represivo de Estado y los Aparatos Ideo~-
l8gicos de Estado. El primero se ejerce directamente con la
violencia y la represidn, a través de sus diferentes instan-
cias (el ejército, la policia, el jefe de Estado, la adminis- !
tracidn, etc.). Mientras que en los segundos funciona bédsica-

mente  la ideologia.

Los Aparatos Ideoldgicos de Estado, provienen del dominio priva
do, a diferencia del Aparato Represivo de Estado, que pertene-
ce enteramente al dominio pdblico. Y aunque son de diversa in
dole, todos ellos se unifican bajo un solo rubro: se mueven en

y para el campo de la ideologia dominante.

"Si los AIE funcionan masivamente con la ideologia como forma
predominante, lo que unifica su diversidad en ese mismo funcio

namiento, en la medida en que la ideologia con la que funcionan,

(5) Althusser Louis. Op. cit. p. 24,




en realidad esti siempre unificada a pesar de su diversidad y

sus contradicciones, bajo la ideologia dominante que es la de

la clase dominante" (6).

Althusser afirma que el aparato ideoldgico dominante en las
formaciones capitalistas maduras, es el aparato ideoldgico es-
colar, pues en &1l se transmite, de una manera muy disfrazada,
la ideologia dominante. Pero.ademds de este aparato ideoldgi-

co se encuentran otros mis:

AIE Religiosos.
AIE Familiar.
AIE Juridicos.
AIE Politico.
AIE Sindical.

ATE de Informacidn Cultural.

La otra escuela impdrtante para nuestro trabajo, es la escuela
histdrica del marxismo, representada por Antonio Gramsci. An
tonio Gramsci fue preso politico en la época del facismo ita-
liano y los escritos llamados "cuadernos de la cércel”, tuvo

que realizarlos bajo una censura cancelaria, pero no por ello

la conceptualizacién gramsciana perdid solidez. En este trabajo

(6) 1Ibid. p. 31.




se utilizarén algunos de sus conceptos.

En Gramsci, el término ideologia, reviste un sentido amplio; es
una concepcidn del mundo que se va a manifestar en el arte, en
el derecho, en la vida econdmica, en una palabra en todas las

manifestaciones de la vida intelectual y colectiva.

Pero esta concepcidn del mundo no es estitica, puede modificar
se porque "cada hombre, considerado fuera de su profesidn, des
pliega cierta actividad intelectual, o sea es un 'filbsofo',
un artista, un hombre de buen gusto, participa en una concep-
cidén del mundo, tiene una 1fnea de conducta moral, y por ello
contribuye a sostener o a modificar una concepcidn del mundo

y a suscitar nuevos modos de pensar" (7). Gramsci distribuye
dos tipos de sociedades, un tanto diferentes, con las que la
clase dominante ejerce su poder de dominacidén: la sociedad po

litica y la sociedad civil.

El primer tipo, la sociedad politica, aglutina todo el aparato
de Estado oficial. Es decir, el ejército, la policia, la buro
cracia. Ademds constituye la fbrma de coersidn abierta -sobre
todo en periodos de crisis- paré sémeter y controlar violenta-

mente a las capas subalternas.

(7) Gramsci Antonio. Los intelectuales y la organizacién de la cultura.
p. 15,




Afin asf, la sociedad politica es tan solo una prolongacidn de
la sociedad civil y, dependiendo del tipo de ligazdén que tenga

con esta fltima, serd tambiédn el tipo de sociedad politica que

prevalesca en un Estado (puede ser desde una dictadura militar
hasta un gobierno democrdtico republicano). De ahi gue la so-
ciedad politica y la sociedad civil se encuentren intimamente

relacionadas en el seno de la superestructura.

Sin embargo, Gramsci no ahonda mucho en este tipo de sociedad,
aunque.en Gltima instancia, la teoria marxista clédsica ya ha
dicho lo suficiente. No sucede lo mismo con la sociedad civil,
va que Gramsci ve claramente que es de ella de donde proviene
toda la ideologia que sirve para sustentar, crear o desapare-

cer un determinado bloque histdrico(8).

Ademds, la concepcidn gramsciana sobrepasa radicalmente el con

cepto marxista cldsico de sociedad civil, en el que se le ve

(8) Un bloque histdrico se forma cuando hayv una vinculacién organica entre
la estructura y la superestructura de este bloque. Para darse dicho
vinculo es necesario que existan las condiciones estructurales que de-
terminan la evolucidn superestructural. En otras palabras, cuando la
sociedad que desaparece ha desarrollado ya todas las formas de vida
que estdn implicitas en sus relaciones. Y este movimiento estructural,
deberd manejarse bajo dos condiciones fundamentales: 1la primera, que
todo acto o ideologia que sustente, dirija a los grupos sociales en con
formidad con las condiciones socio-econdmicas. Y la segunda, que estos
movimientos orgénicos, tengan un cardcter permanente.




solamente como un conjunto de la estructura econdmica y social

de un periodo determinado(9).

Para Gramsci, la sociedad civil es "el conjnto de los organis-
mos vulgarmente llamados privados... y due corresponden a la
funcidn de hegemonia que el grupo dominante ejerce en toda la

sociedad(10).

Por eso, la sociedad civil es ﬁna totalidad compleja con amplias
y variadas funciones, que concuerdan en un fin comln: dirigir y
controlar el blogue histdrico. Y la concepcidn del mundo que se
maneja en la ideologfa de la clase dirigente, que se trasmite a

través de todas las ramas de cultura, arte y ciencia.

La ideologia dominante se vierte a todas las capas sociales, a
través de los intelectuales orgénicos (1), concentrados en las
diferentes organizaciones que sirven a la clase hegemdnica para

el control ideoldgico.

"la relacidn entre los intelectuales y el mundo de la produccidn

(9) '"La sociedad civil es el verdadero hogar y escenario de toda la histo-

ria... La sociedad civil abarca todo el intercambio material de los in
dividuos en una determinada fase de desarrollo de las fuerzas producti~-
vas'". Marx v Engels. La ideologia alemana. p. 38.

(10) Portelli Hunges. Gramsci y el bloque histdrico. p. 17.

(11) La diferencia entre los intelectuales orgdnicos e intelectuales tradi-
cionales reside presisamente en su ubicacidn con el bloque historico.
Son organicos los del presente bloque y tradicionales los del anterior.




no es una relacidn inmediata, como ocurre con los grupos socia
les fundamentales, sino que es 'mediata' en grado diverso en

todo el tejido social y en el complejo de la superestructura

de la que los intelectuales son los 'empleados' del grupo domi
nante para el ejercicio de las funciones subalternas de la he-

gemonia social y del gobierno politico..."(12).

Las tres organizaciones ideoldgicas por excelencia en Gramsci
-que serfan tres de los aparatos ideoldgicos de Estado para
Althusser- son: la iglesia, la organizacidn escolar y los orga
nismos de prensa. A estos Gltimos los cataloga como los més
dindmicos dentro de la sociedad civil. Ademés de éstos, se en
cuentran otras instituciones gue influyen o pueden influir ya

sea directa o indirectamente sobre la opinidn pUblica.

La ideologia dominante se adapta a todos los grupos, a través
de los diferentes grados en los que les llega: la concepcidn
del mundo mas elaborada es la filosofia y ésta la maneja sola-
mente la capa social dirigente. Es la que contiene una mayor
coherencia, un mayor espiritu de ldgica, pues en dltima instan
cias, es la expresidn cultural de la clase dominante en el po-

der; por ello, sus representantes directos, sus intelectuales,

(12) Gramsci Antonio. Op. cit. p.p. 17-18.




constituyen el pilar principal de la hegemonia. Estos intelec
tuales "poseedores de la filosoffa" han sido los que a lo lar-
go de la historia, han cambiado o modificado la concepcidn del
mundo. De ahi que la historia y la filosofia se encuentren in

separablemente unidas.

Esta filosofia se transmite a las capas subalternas a través
del sentido com@in, solo que el nivel de coherencia y de ldgica
se haya menos elaborado en este Gltimo. Ya que en el sentido
comln se encuentran inmersas una multiplicidad de ideologias,
muchas de ellas correspondientes an al anterior bloque histd-
rico (como por ejemplo la religién catdlica), que se mezclan
con la ideologia dominante por ello, el sentido comlin adquiere
un cardcter heterogéneo y la concepcidn del mundo que se tenga,
dependeré de las ideologias tradicionales que viven en las ca-
pas populares, asi como la interpretacidn que den éstas, a la

"mezcla" con la nueva ideologia dominante.

El folklore es afin mucho méds incoherente e ideoldgico, porque
ahi van a estar contenidas de una forma u otra; todas las con-
cepcibnes.del mundo y de la vida‘que han sucedido en la histo-
ria. Por eso es que para Gramsci el folklore esté desprovis—'

to de un conocimiento real; méds el folklore es también una for

ma de concebir el mundo, solo que este es hecho por el pueblo.




2. Principales Agentes de Transmisidn Ideoldgica hacia las Edu

cadoras.

Siguiendo con estas lineas de razonamiento, preguntariamos: ¢cdmo
influye la ideologia en el proceso educativo de preescolar?. Ne
cesitamos recordar que los agentes transmisores y reproductores
de la ideologia en la educacidn preescolar son en este caso, mu
jeres, mismas que a su vez, son formadas e impactadas de cierta
manera por la ideologia dominante. Por lo cual especificaria-
mos mas la pregunta: ¢qué aspecto de la vida de las educadoras
es el mayormente permeado por la ideologia dominante y cuales
son los mecanismos en que se objetiva dicha influencia ideolégi

ca?.

Desde nuestra perspectiva, es en la sexualidad donde mas niti-
damente se ubica el impacto de la ideologia hegemonica sobre

las educadoras, mas alin, en la concepcidn de sexualidad en que
se forman y en la que ellas mismas transmiten, encontramos uno
de los principales obstdculos al desarrollé sano y libre de una
educacidn preescolar, donde maestras y educandos sean portado-
res de una convivencia armdnica vy una sociedad menos traumati-

zante.

Alrededor de la sexualidad se mantiene todo un manto ideoldgi-

co que la ha cubierto desde muchos afios atrds. Sin embargo es

ta ideologia no es para dominar a una clase, es una ideologia




que durante siglos ha dominado las conciencias del género huma

no y mantiene una clara divisidn entre los dos sexos.

En el actual bloque histdérico, el mis altamente desarrollado
por la humanidad, las condiciones sociales y econdmicas han per
mitido que se comience a cuestionar lo "femenino" y lo "masculi
no". Tratando de demostrar que esas dos palabras no engloban
innatamente a un sexo y al otro, sino m&s bien son roles social

mente adquiridos.

. lLa ideologia en la sexualidad se transmite a través de todos los
aparatos ideoldgicos, como son: 1a familia, la religidn, los me

dios masivos de comunicacidn y el aparato educativo, que en se-

guida analizamos brevemente.
2.1. La familia.

Analizando un poco lo que hay en la familia podemos darnos cuen
ta de lo importante que es para reproducir O cambiar la ideolo-
gia existente en la sexualidad. Y es que en la familia el hom-
bre es el burgués y su esposa representa el proletariado, como
acertadamente ejemplificd Engels(1). Es decir, se reproducen

en micro las relaciones de poder que se manifiestan en la

(1) Engels Federico. El origen de la familia... p. 82.




sociedad.

Desde que nace el individuo comienza la tipificacidén de su rol;
si es nifia, el color rosa serd el indicado para ella, si es ni
fio, el color azul. Los juguetes tambidn serén diferentes:
para la mujer los "trastecitos" para jugar (o mds. bien condi-
cionarla) a ser "ama de casa", las munecas para jugar (y apren
der desde entonces) a ser mamd, los cosméticos artificiales pa
ra pintarse y ser bella, etc.; para el hombre: log rifles, 1las
pistolas, las espadas, los cascos; en una palabra juguetes bél£
cos para jugar (y condicionar desde entonces) a la guerra y
aprender que el rol del hombre es agresivo. NO llorar (los hom
bres no lloran), reprimir en lo posible las emociones. Coches,
aviones, caballos, etc.; juguetes que desde pequenio podré domi

nar.

En sus relaciones interpersonales, los roles femenino y mascu-
lino iran afianzandose, ya que en los primeros siete anos de
vida, las experiencias y vivencias que tenga el nino(a) deter-

minardn el cardcter y personalidad adultas.

Pero ¢qué ve el nino mexicano en sus primeros siete anos de vi
da?. Ante los pequefios seres humanos se presenta la figura de

la madre, generalmente sin realizar un trabajo remunerativo de

dicandose exclusivamente al cuidado de la casa y de los




nifios(2). Los nifos, dependiendo el lugar y las condiciones
econdmicas vy geogrificas en las que vivan, se distraerdn con

la televisidn (horas y horas sentados, absorviendo la ideolo-

gia dominante en todos sus niveles).

Hasta esa edad su distraccidn es reducida, absorven los valo-
res y moral familiares y juegan, generalmente solos, reprodu-
ciendo en sus juegos lo que ven en su entorno. A partir de los
cuatro afos el nino o la nifa entran a la escuela, su primer
contacto con la sociedad (fuera del nficleo familiar) y ahi co-

mo lo veremos posteriormente, la ideologia dominante, se refuer

za también.

rasando el periodo preoperatorio (después de los siete anos),
el nifio puede salir a la calle y jugar hasta que anochezca, cQ
nociendo mas lugares y gentes; mientras que la nina se la pasa
en su casa, sin tener mds contacto que la familia, "aprendien
do" a realizar las labores domésticas. No hay que olvidar que
en México, la mayoria de los varones no realizan actividades

que "pertenecen" al rol femenino.

Al llegar a la pubertad empieza el "conocimiento" de la

(2) Segin el censo de 1980, mas del 70% de las mujeres menores de 40 afos,
no realizan ningin trabajo remunerativo (poblacién econodmicamente inac
tiva).




sexualidad de una manera completamente distorsionada, trunca(3).
El adolescete vardn, tiene ante si multitud de revistas y peli
culas "erdticas". M&s si esto fuera poco, estdn los "lugares
de los hombres", es decir los burdeles y casas pGblicas, donde
generalmente pierde su virginidad y donde comienza a conocer (o
mé&s bien a desconocer) lo que es una mujer. Y pobre de aquel
gue no quiera asistir a esos "centros de diversidn", inmediata-
mente serd tachado de homosexual, seglin los canones de la doble

moralidad manejada en nuestra sociedad.

La joven adolescente en cambio, sabe de su sexo a esas alturas
-dependiendo del grado de educacidn de la madre- que ella mes-
truard cada mes y que podréd quedar embarzada después de que apa
rezca su primera regla. Por eso, debe cuidarse de los hombres
gue solo buscan "eso" de las mujeres(4). También sabra que es
doloroso el cblico mestrual, pero si en su organismo sucede tal
cosa, no podrad hacer nada, hasta esperar a casarse, para per-
der la virginidad y dejar de padecer dicho dolor. Ignora lo
que es el clitoris y si acaso sabe por la escuela algo de sus
bdrganos sexuales internos, lo sabe muy escuetamente, concretan

dose dicho conocimiento a lo relativo a la reproduccidn.

Con esta educacidn sexual tan diferente, pero tan ideoldgica en

(3) Aqui nos referimos al conocimiento de sus Organos sexuales, que empie-
zan a desarrollarse.

(4) Es decir tener relaciones extramaritales, embarazar a la joven y aban-
donarla.




ambos sexos, el adolescente crece para convertirse en el adulto

con el rol que socialmente le ha sido asignado.

La ideologizacidn de la sexualidad es com@in en la tradicidn so
cial del mexicano medio. El hombre minimiza a la mujer, ella
sdlo sirve para dos cosas: "p'al metate y p'al petate" (ya lo
dice un conocido dicho mexicano). Pero aunque todas se englo-
ban en este concepto, hay dos tipos de mujeres: las "buenas"
(mujeres decentes, bien casadas, las fieles, las abnegadas ma-
dres) y las "malas" (que van desde las prostitutas, pasando por
las divorciadas, las "casamaridos" y todas aquellas que ejercen
una sexualidad menos reprimida). Las "buenas" mujeres, las so
cialmente aceptadas, constituyen la mayoria (real o fingida)

de la poblacidn femenina en México. Ellas siguen, paso por pa

so, los requisitos que les impone la sociedad.

La familia como aparato ideoldgico de la sexualidad reproduce un
nuevo ciclo: cuando la mujer y el hombre (aunque este Gltimo

no tan necesario) salen del nficleo familiar y se casan; la fa-
milia de cada uno, pasa a uwn segundo plano y la nueva pareja‘eg

pieza a formar y crear una nueva familia.

Educada desde nifia para las labores domésticas, la mujer mexi-
cana en su mayorfa -como lo demostrd el Gltimo censo de 1980-

se dedica al hogar; al interminable trabajo doméstico, tenien-

do como finicas distracciones algunos medios de comunicacion




(la radio y la TV generalmente), la religidn y "actividades fe
meninas" (costura, tejido, bordado, etc.). Su mundo empieza y

se clerra en su casa, con su marido y con sus hijos. Educando

a los pequenos de acuerdo a como a ella la educaron.

El placer sexual es desconocido para la mayoria de las mujeres
y generalmente la mujer casada, tendrd relaciones sexuales con

su marido porque es "su" mujer, méds no porque lo desee(5)

En la mayoria de los casos fingird tener orgasmos y llevard una

vida sexual gris, repercutiendo esto en toda su personalidad(6).

2.2. La religidn.

El catolicismo nos llegd con la conquista espaﬁola,'més la reli
gidén dominante sufrid grandes deformaciones al llegar a los gru
pos subalternos. Y la mezcla de cultos paganos con la nueva re
ligidn, provocd el nacimiento de deidades nuevas que, entremez-

cladas, dieron origen a la veneracidn de nuevos idolos.

(5) La ignorancia del clitoris y de su funcidn para proporcionar placer se
xual en las mujeres, es un grave problema en México (y en el resto del
mundo) segln datos proporcionados por SSA, solamente el 10% de las mu
jeres mexicanas han experimentado por lo menos un orgasmo (SSA 1983).

(6) Para mayor informacidn al respecto, vease: 'La sexualidad de las muje
res'' de Suzanne Horer. Libro escrito en Francia que ilustra perfecta-
mente la situacidn sexual de las mujeres. Su datos, tomando en cuenta

el pais donde proviene, son menos graves que los que nos arrojaria una
encuesta similar en México.




Tal es el caso de la Virgen de Guadalupe. La diosa Tonantzin,
tan venerada por los indigenas en el cerro del Tepeyac, cambid
de nombre y de historia. Ahora una nueva ideologia religiosa

sustitufa a la antigua; y el prototipo de mujer de la decaden-

te Espafia comenzaba a transmitirse entre el pueblo dominado.

La trascendencia de este hecho, como veremos mas adelante, ha
repercutido en la sexualidad, y actualmente el culto a la vir-
gen de Guadalupe es atn uno de los cultos religiosos de mayor
fuerza en nuestro pais. Miles y miles de mexicanos se postran
en la Basflica cada doce de diciembre y otros mds la veneran en
los templos cercanos a sus comunidades. Es por e€so dque en Mé~-

xico, més que un catolicismo existe un "guadalupanismo".

"I,a idiosincracia nacional se cifra (y se descifra) por una suer
te de devocidn pagano-cristiana hacia la virgen de Guadalupe y
esta devocidn (un caso social de devocidn trascendente) habla

por si misma de los deseos nacionales sobre la mujer" (7).

La virgen de Guadalupe no castiga, perdona; es buena y bondado
sa porqgue es madre. Gracias a ella, la idiosincracia mexicana
exhalta y venera a 1a madre (de ahi todo el vocablo popular me
wicano de enmadramiento: “nadriza', "madfazo", "en la madre",

etc.) .

(7) Alvarez Alfredo Juan. La mujere joven en México. p. 69.
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Esta devocidn "guadalupana" se acentfia m&s en las zonas rurales,
con los campesinos. Aungue la poblacidn mé&s concurrida tanto
en estas zonas, como en las ciudades, es la mujer. Ya que la
religidn es una de las salidas por las que puede escapar de su
cotidianeidad hogarefa y de sus represiones acumuladas. En los
templos recibe "el consejo del sacerdote", ahi absorve incons-
cientemente, nuevas dosis de ideologia en la sexualidad; la pa
sividad, fidelidad y abnegacién le llegan a través de las im&-
genes y discursos del sacerdote en la misa(8). El cual repro-
duce, ahora convertido en costumbre, el pensamiento cristiano

de la Nueva Espana.

La represidén ideoldgica hacia las relaciones extramaritales con
tinfia perpetuandose, por un lado por la costumbre social y por
otro por la religidn, que se encarga en los templos de recordar

lo a sus feligreses.

Mas este mensaje, va directamente hacia un solo sexo: la mu-
jer, qgue es la que en iltima instancia, necesita conservarse DU

ra, honesta e intachable. Y aunque la concurrencia a las Lgle

[

sias ha disminuido bastante en los Gltimos anos, la "fe" en la

virgen de Gudalupe continfa.

(8) ‘Tomando en cuenta de que hay muy pocos sacerdotes de la Teologia de la
Liberacidn en México.




Asi pues, México con un acentuado guadalupanismo, es tambié&n un
pafis con un acentuado moralismo en todo lo respectivo a las re-

laciones sexuales; es un pais tipicamente llamado "machista",

donde se venera a la imagen de la mujer virgen, de la madre
abnegada e inmaculada. Y donde el hombre aparece -y esto estl
mulado por el resto de los aparatos ideolégicos~- como el fuer-
te, el "mujeriego", el inteligente, en una palabra: el supe-
rior, que recurre a la virgen para dque le perdone sus "errores".
El guadalupanismo es en realidad un canal mis para solapar el
machismo mexicano (la "madre de los mexicanos" perdona, nunca

castiga).

"Los principios religiosos, rigen nuestro subconsciente y el

subconsciente colectivo; la friccidn no asume un terreno firme
y, por lo tanto, resulta mucho més peligrosa. LoOs censores con
denan las libertades sexuales por 'antinaturales'. Si se les
preguntara por qué condenan y censuran, apelarian a la moral y
a las costumbres. Cuando se les responde que moral y costum-
bre son una realidad cambiante, se apela como recurso dltimo a
criterios subjetivos. Y afin en el terreno de la subjetividad

no se tarda en descubrir el sedimento religioso" (9).

La ideologfia que la religidn ha transmitido en torno a la

(9) Alvarez Alfredo Juan. Op. cit. p. 72.




abstinencia sexual, como ya lo mencionamos, ha tomado un caréc
ter de costumbre social y aparece en forma de prejuicios, valo

res establecidos, de moral social, etc.

"las relaciones sexuales extramaritales son temidas no porque
la nocidn de pecado pese sobre el libido, sino porque la vir=-
ginidad o la reputacidn son valores establecidos socialmente.
El origen de estos valores es religioso pero su incidencia es

Sécial"(lo).

Muy, pero muy lentamente, se estd revolucionando en este aspecC

to. Y este cambio se debe sobre todo, a la influencia de los

paises capitalistas desarrollados en nuestro pais. Més no por
ello es positivo este cambio, la ideologia en la sexualidad, so
lamente sufre otra modificacidn. Pero esto no quiere decir que
el cambio en la moral sea positivo, este es tan s6lo un cambio

dentro de la ideologia en la sexualidad y de manera muy lenta.
2.3. Los medios masivos de comunicacidn.
Tal como lo menciond Gramsci, los organismos de prensa son de

los mas dinadmicos en los tiempos contemporédneos, ellos actlan

sobre las masas afianzando la ideologia dominante.

(10) Ibid. p. 71.




En el caso de la sexualidad, todos y cada uno de ellos vierten
en sus mensajes como algo natural e inmutable la supremacia de

un sexo sobre el otro.

En lo gue respecta a la T.V., con el monopolio televisa princi
palmente, podemos observar que de acuerdo al pGblico televiden
te, es el bombardeo comercial y consumista que se transmite.
Las telenovelas son sin duda los progrmas que aglutinan a ma-
yor plblico femenino; los comerciales gque se transmiten son ba
sicamente productos tipicamente femeninos gque "ayudan" a realil
zar las interminables labores del hogar, en ellos la mujer es
el ama de casa que lista y prontamente realiza sus trabajos do
mésticos con los productos anunciados. Ello enriquece a las
compafiias monopolisticas y reproduce las condiciones reales de

existencia.

Edward Barnay sobrino de Feud, fundador vy lider de las relacio
nes plblicas modernas sostenia que: "la manipulacidn inteli-
gente y consciente de los hdbitos y opiniones de las masas es
un elemento importante en una sociedad democréatica; si entende
mos los mecanismos de la mente social, es posible controlar y
regimentar a las masas de acuerdo con nuestros deseos, sin qué

ellos se den cuenta" (11).

(11) Barndy Edward, citado en Santa Cruz Adriana. Compropolitan. p. 26.




Con lo que el sefior Edward enfatiza, podemos deducir que el pG
blico televidente, femenino en este caso, al ver y oilr repeti-

damente los productos anunciados, por un lado contribuye al con

sumismo cuando los adquiere. Y por otro lado afianza su rol

de mujer: duena de su hogar y educadora de sus hijos.

Pero si estos mensajes resultaran pocos, estd la trama de las
telenovelas, donde generalmente se da la movilidad social ascen
dente de la clase baja a la clase burguesa, envuelto todo en
dramas y suspenso cursi, que realizan en el televidente el efec
to deseado. Las mujeres gue ven estos programas, sufren junto
con los actores sus "penas" y "sinsabores" olvidandose conscien

te o inconscientemente de su realidad cotidiana.

Los programas para los ninos también reproducen la ideologia en
la sexualidad, generalmente los héroes y superhé&roes son hom-
bres, ellos en un ambiente de violencia total, logran regcatar
la paz y estabilidad social. Y tomando en cuenta el origen es
tadounidense de dichas producciones, los pequenos desde su més
temprana edad absorven la ideclogia dominante en todos sus ni-
veles: econdmico, politico, social y sexual. Y todavia para
redondear el cuadro, estdn los comerciales incitdndoles a co-
mer "productos chatarra" que tantos estragos estd costandole

a la infancia nacional.

Por Gltimo estdn los programas para toda la familia, en ellos




los comerciales que anuncian automdviles, refrescos, bebidas
alcoh®blicas, cémaras fotogrédficas o productos semejantes, vie-
nen a reafirmar el lugar de las mujeres. Y en la mayoria de ta
les anuncios comerciales, el sexo femenino aparece como "ador-

no" o agregado, como objeto-sujeto © como mercancia(l2).

Estos programas, algunos mexicanos y otros més extranjeros son
de la mas diversa indole pero en casi todos ellos hay una pe-
quefia dosis de agresividad -ocasionada y resuelta por hombres
claro estd-; una pequefia dosis de sexualidad distorcionada:
preciosas mujeres objeto-sujeto, escenas de amor que van desde
una "mala pasidén", hasta "el amor eterno" y una pequena dosis

de intriga y suspenso, insertados dentro del sistema econdmico-

politico dominante que aparece cComo el dptimo e inmutable de to

das las sociedades.

Nada mas faltan los noticieros, los del monopolio televiga, que

son en Gltima instancia los més solicitados, presentan caracte

risticas peculiares. En lo referente al contenido, estan ela-
vorados de tal forma que el pGblico televidente escucha y 3se
forma el criterio que la clase dominante desea. En lo referen

te a la sexualidad, ademds de la ausencia de noticias de la

(12) Un ejemplo es la '"rubia que todos quieren', donde aparece la cerveza
v junto a ella una rubia "despampanante' .
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violencia sexual hacia el sexo femenino, las mujeres locutoras

son siempre las "segundas de"(13).

Resumiendo: los programas y mensajes de la televisidn son en

realidad fuertes dosis de ideologia en todos sus niveles.

La radio por su parte, a travéds de los interminables comercié—
les, bombardea a los radioescuchas con la mas diversa ideolo-
gia: compre, fume, tome, vista, etc. Y en las canciones, bue
no, desde ei género ranchero hasta el infantil, se reproducen
con un mayor o menor grado de machismo, los roles socialmente

asignados al hombre y a la mujer.

Para comprobar lo anterior, veamos que dicen las letras de cin

co canciones. Cada una de un género musical distinto:
EL TAHUR QUIERC PERDERME CONTIGO

(MGsica Ranchera) (Género: Balada)
Martin Estrada Contreras Me da coraje verte
un tahur profesional igual que un simple amigo
lo respetaba la gente y ver que te acarician
porque jugaba legal delante de mis 0jos
Al pueblo llegd un fulano : ' Quiero perderme contigo
con Martin vino a jugar como se pierde el horizonte
pero Martin perdid todo como las aves en la noche
va no tenia que apostar como las estrellas en los

abismos |

(13) En el caso de la TV mexicana siempre Lolita Ayala es la segunda de Ja
cobo, Lourdes Guerrero es la segunda de Ochoa, etc.
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Martin contesta sereno,

te apostaré a mi mujer

se destaparon cuatro ases
se sintid Martin morir.

Del juego asi son las leyes
se oyeron dos fogonazos

de dos balas expansivas,
primero matd a su amada,
después se quitd la vida.

MARUJA
(MGsica Tropical)

Maruja tu tienes que comprender
que yo no naci
para una mujer.

Si los mandamientos
dicen que al hombre
le tocan siete.

Y yo apenas tengo tres
Y entonces
por qué te enfureces.

LA PATITA
(Mﬁsica Infantil)

La patita de canasta

y con rebozo de bolita,

va al mercado, a comprar
todas las cosas del mandado.

La patita de canasta

y con rebozo de bolita

se ha enojado por lo caro
que estd todo en el mercado.

Sus patitos, van creciendo
y no tienen zapatitos.

Y jaméds separarnos jamis
para nunca jamés.

HIJO DE INFLUYENTE
(Rock)

Su coche convertible

recorre la gran ciudad.

Y pasea por Insurgentes

haber si una chava puede ligar.

Tiene cuatro esposas
y tiene hijos a granel.
Mas lo tiene sin cuidado -

‘eso no le importa a él.

Ahora ya anda "comiendo"
a otras chavitas del rol.
El es hijo de influyente
21 es casi como un dios.

Y su esposo es un pato
sinverglienza y »erazozo

que no da nada para comer

y la patita pués ¢qué va a
hacer?. :
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En la primera cancidn, como en la mayoria de las canciones ran
cheras, la mujer se reduce a una mercancia, a un objeto que se
puede -como en este caso-~ apostar en un juego de cartas o qui-

tarsele la vida porque cambia de duefio.

Lo grave es que el contenido ideoldgico de este género musical,
se escucha sobre todo en las zonas rurales, donde la desigual-
dad entre un sexo y otro, es mayor. Reforzdndose por medio de

las canciones la vida cotidiana en su forma ideologizante.

La cancidn de balada, es un canto de amor; un canto al amor po

sesivo que exhalta la propiedad privada de cuerpos: él se mo-
lesta porque acarician lo que es "suyo". Tambi&n es un canto
al amor eterno, "y jamds separarnos jamds", lo dice claramente.

Sin embargo, segin la ideologia dominante, el amor eterno es

una caracteristica particular que debe poseer especialmente la
mujer; el hombre, dada su naturaleza de aventura, de virilidad
incontenible, no puede amar exclusivamente a una mujer. Eksto
no lo dice claramente el contenido ideoldgico de "Maruja", la

siguiente cancidn.

Con "Maruja" queda claro que en nuestra sociedad la poligamia -
es vista natural en el vardn, tanto como la monogamia en la mu-
jer. Cuando se transgreden estas dos normas socialmente adgqul

ridas, los aparatos ideoldgicos -principalmente el familiar- se

encargan de reprimir y encausar hacia lo "correcto" y "normal"
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a aquel o aquella que manifiesta un comportamiento diferente.

Es tan natural la poligamia mascuiina vy tan normal la concepcidn
de mujer objeto-sujeto en la sociedad, gue entre mds dinero po-
sea un hombre, mayor serd la variedad de mujeres con que cuente.
Esto lo vemos expresado claramente en la cancidén de rock, diri-

gida principalmente a los j6évenes de las bandas.

Ideologia en la sexualidad para todas las edades; los jdvenes
radio escuchas, asimilan el contenido ideoldgico de los mensa-
jes y canciones, dJue finalmente son imdgenes de la realidad so
cial. Pero ademds de las canciones Jque fomentan la monogamia
patriarcal(l4), vy las que recuerdan la concepcidn femenina de
objeto sujeto, estidn las que afianzan el rol de mujer-madre;
las que recuerdan al radio-escucha, la divisidn del trabajo en
tre sexos: la mujer es la que "debe" realizar las actividades
relacionadas con el hogar. Esto deben entenderlo los humanos

desde su mas tierna infancia.

Con "La Patita", queda de manifiesto que en la radio se trans-
miten mensajes y contenidos altamente ideoldgicos se canta a
la vida cotidiana, a la vida impregnada de ideologia en todos

sus niveles.

(14) Llamaremos monogamia patriarcal al fendmeno social que existe entorno
a la pareja. Donde al vardn se le acepta y fomenta la poligamia,
mientras que a la mujer se le reprime y rechaza la poliandria.
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Fn cuanto a la cinematografia se encuentran, en primer lugar,
las peliculas nacionales, que englobamos en tres géneros: peli
culas rancheras, peliculas "picantes" vy peliculas para toda la

familia(15).

Las primeras, las de charros machos y cantores, reproducen cH-
mica y grotescamente la idiosincracia nacional. La figura del
sacerdote, senal del arraigado guadalupanismo en México, nunca
falta en este tipo de peliculas. Por otro lado, estan los cha
rros cantores: fuertes, inteligentes y valientes; las mujeres,
siempre existiendo en el drama como apéndices de los hombres,
ellas no tendrian razdn de salir si no es por los hombres. ¢Qué
otro papel realizaria la mujer, sino el de ser ia novia santa

o fiel madre o esposa? (bueno, tampidn el de la "mala" mujer,
pero que al final termina, ya sea muriendo O volviendose buena).
Ninguﬁo, su papel en dichas peliculas estd siempre en segundo
plano. La trama entre canciones y suspenso termina generalmen

te en final feliz.

Les peliculas "picantes", generalmente con un drama npobre -si €S
gque lo tiene- pero con una gran cantidad de desnudos femeninos.
En algunas de esas peliculas se toca la problemdtica de la £i-

chera de la prostituta, de una forma realmente indignante. Las

(15) Reconocemos que existen algunas peliculas mexicanas que salen de este
contexto. Mas bien nosotros analizamos las peliculas comerciales.
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"malas", las "vulgares", las "ofrecidas", en una palabra, se-
res que sirven solamente como objeto de consumo. La cruda y

real vida que las mujeres prostitutas viven dia tras dia, no-

che tras noche en los diferentes burdeles y cabarets de México,

estd muy lejos de ser la que nos presentan estas peliculas.

En resumen, el género de peliculas "picantes", lo Gnico que
muestra al plblico son cuerpos femeninos, para estimular atn
més la morbosidad y superioridad—ideélééica por supuesto del
hombre sobre la mujer (estd Gltima, segln se nos transmite va-

le por los "atributos" que posee fisicamente).

Por Gltimo estin las peliculas familiares y de nifos. Aqui es
t4n reproducidos sin excepcidn el primero y segundo género que
describimos antes. Todas, desde los 40's, pasando por las
"rockeras" y terminando con las actuales de los "artistas pre-
feridos", tienen a las mujeres en un segundo plano. O son las
seductoras, infames "casamaridos" o las bobaliconas, ingenuas

y buenas. En todas peliculas mexicanas los hombres son los Gni
cos capaces de vivir aventuras -porque aventura también es una

mujer- son los héroes y buenos de las peliculas.

Las péliculas comerciales extranjeras son generalmente pornogra
ficas, donde aparecen multitud de desnudos femeninos y escenas

"erdticas" que llevan como finalidad exitar al pGblico e invi-

tarlo a que realice "posiciones" semejantes. Pero en realidad
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esas 'posiciones" de hacer el amor, tan sdlo le provocan placer

a un sexo: el masculino. Con estas peliculas se intensifica
el desconocimiento del sexo femenino, de sus necesidades y gus
tos que tiene como ser humano pensante y aparece COmO mero obje

to de placer.

Los periddicos y revistas, tambié&n contribuyen a mantener la
ideologia en la sexualidad. Estdn por un lado las revistas fe
meninas (Kena, Vanidades, Buen Hogar, etc.) que exhaltan en la
mujer la belleza fisica con cosméticos, mascarillas, tintes,
pinturas, etc. Ademds, multitud de anuncios para que la mujer
compre los productos anunciados. Jamds hay nada ahi que inten

te cuestionar el rol femenino(16).

Por otro lado estan las fotonovelas tales como "Lagrimas y Ri-
. sas", "Chicas", "Novelas de Amor", etc. Ahi la movilidad social
ascendente es la trama preferida. Ademds de aparecer siempre
las "malas" mujeres gque hacen la vida insoportable a las "bue-
nas". Al final, el bien triunfa sobre el mal, reivindicando
siempre el amor mondgamo eterno. EI contenido de estas fotono
velas es de lo mas cursi y ajeno a la realidad, aln asi, son
de lo m8s solicitado, sobfe'todo por las mujeres de las capas

sociales mds bajas.

(16) Para mayor informacidn al respecto vedse el libro "Compropolitan' de
Adriana Santa Cruz y Viviana Erazo. Edit. Nueva Imagen.




- 107 -

Hay otras revistas comunmente llamadas "amarillistas", tales
como "Alarma", "Casos de alarma", "P&nico", etc. Ahi la violen

cia en todos sus niveles es lo mds "sobresaliente". Aparecen

los casos de violacidn sexual mds sanguinarios, COmO una noti-

cia mds; y ponen a los violadores casi casi como degenerados,
olvidando que tan sdlo el 10% de todos los violadores en Méxi-

co son psicdpatas(17). Jamés se denuncian las condiciones le-

gales reales en las que se encuentra el problema de violacidn

y, la violencia sexual aparece solamente como "un caso de alar

ma". Este tipo de revistas, también ridiculizan y censuran la
homosexualidad, aumentando el machismo y descriminacidén a este !

sector.

Después encontramos las noveles policiacas, de vaqueros y de te
rror ("Vaquero", "Novela Policiaca", "Denuncia", etc.) donde el
cuerpo femenino aparece muy bien formado; mostrando gran parte
de sus senos, caderas y piernas. En estas novelas, las mujeres
son solo agregados; los actores principales, entre violencia y
crimenes son los hombres. Ademds se exhaltan "valores" femenl
nos (mds bien se refuerza el rol femenino) como la virginidad,
la inocencia, la fidelidad y se ridiculizan o rechazan aquellos
comportamientos y valores no tipicos de las "buenas" mujeres.‘

La valentia, el poder y la inteligencia estdn siempre del lado

masculino.

(17) Investigacidn realizada por el Centro de Apoyo a Mujeres Violadas
(CAMUAC) en 1985.
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Por otro lado estén las revistas pornogréficas ("Bravo", Erdti

co", "Signore", etc.). Ahi, bueno, cuerpos femeninos desnudos

en varias posiciones es la principal atraccidén. En estas re-

vistas se fomenta en el lector la visidn distorcionada que hay
alrededor del sexo. Las relaciones sexuales placenteras dque-~
dan reducidas al tamano y grosor que pueda tener el pene, a
través de anuncios comerciales de pomadas, cremas O pastillas
para hacer "ocrecer" el miembro masculino O "gumentar" la poten
cia sexual. Mensajes gque provocan una visidn ideoldgica de

las relaciones sexuales, mutilando a los seres humanos Jque in-
tervienen en la relacidén sexual y adjudicandole al pene todé la

accidn e importancia de dicha relacidn.

Después tenemos los comic's infantiles (Archi, Disneylandia,
Superman, etc.) que aparentemente se encuentran desprovistos de
ideologia, pero dque en realidad contienen una dgran cantidad de
ideologia en todos los niveles. Los paises subdesarrollados
aparecen ridiculizados y sus habitantes como primitivos salva-
jes (no hay que olvidar que el origen de estas revisgtas es es-
tadounidense). En lo relativo a la mujer: "el Unico poder que
se le permite es la tradicional seduccidn, que no se da sino ba -
jo la forma de coqueteria. No puede llegar mas lejos; porgque
entonces abandonarfia su papel doméstico y pasivo. .Hay mujeres

que infringen este cddigo de la femeneidad: pero se caracteri

zan por estar aliadas con las potencilas oscuras y maléficas" (18).

(18) Mattelart Armand. Para leer al pato Donald. p. 35.
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Super hombres (algunas mujeres-objeto tambié&n), violencia y des
pués: "el bien triunfa sobre el mal"; es decir, el sistema do

minante reestablece su hegemonia. El objetivo real de estos co

mic's es el de reproducir las condiciones sociales (y sexuales)

de la sociedad actual.

Por Gltimo estédn los periddicos, que, con excepcidn de dos, con
fieren en sus paginas fotografias de mujeres desnudas © semides
nudas con comentarios al pie de foto que fomentan la ideologia

en la sexualidad estimulando la imagen de la mujer-objeto(19).
2.4. El aparato educativo.

lLa escuela es en realidad, todo un aparato ideoldgico que se es
conde bajo un disfraz de neutralidad. Aparenta ser una insti-
tucidn desprovista de ideologia, en la que solamente se adquie
ren conocimientos cientfficos, asi como normas y valores eter-
nos y validos para todos. Se presenta entre la poblacidn, co-
mo un fendmeno Gnico igual para todos. No establece distincio
nes y cuando lo hace es por los méritos y capacidades de cada
uno. Su objetivo es el de formar y educar. Tales aseveracio-
nes sin embargo, son falsas ya.que la escuela es una eScuelé

divida y diversificadora.

(19) Uno mas Uno y la Jornada.
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En México existen 6.5 millones de mexicanos mayores de 15 anos
que no tienen ningfin estudio escolarizado. Otros més que in-

gresan a la escuela, desertan a los pocos anos de entrar:

",..el sistema educativo nacional afronta una elevada desercidn
de alumnos, principalmente en primarias, a consecuencia de la
crisis econdmocia, dijo el Presidente de la Academia Mexicana
de Educacidén, Ramdn G. Bonfil, quien criticd la incongruencia
de los planes de estudio convertidos en programas sexenales
desvinculados de la realidad social” (20). Es de suponerse que
eéta gran masa de desercidn vaya aunada al origen de clase, y

aunque la versidén oficial es la de la "igualdad de oportunida

des", en realidad la escuela capitalista rechaza y elimina a

la mayoria de los estudiantes.”

Si analizamos el problema en sexos, encontramos que el indice
de mujeres analfabetas o semianalfabetas, es mayor. Pero tal
desigualdad educativa no es casual ya que el resto de los apa
ratos ideoldgicos -principalmente la familia- se encargan de

"recordarle” a la mujer.que su meta principal debe ser el ma-
trimonio. Por eso la educacidn escolar toma un papel secunda

rio.

"A primera vista notariamos gue las mujeres tienen menos

(20) Uno Mas Uno. "Alta desercidn educativa por la crisis: Bonfil". 28
de agosto de 1984. p. 6.
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posibilidades de educacidn tanto en México como en otros paises
subdesarrollados. Pero una segunda consideracidn del problena,
nos permite deribar la falla no a las posibilidades educativas
en siI como a las sociales. La mujer no experimenta una necesi
dad educativa tan intensa como el vardn y quizd se ejerza so-
bre ella una presidn familiar menor respecto a la continuidad

de estudios"(21).

Segln los datos del Gltimo Censo Nacional de Poblacidn, las mu
jeres constituyen el 27% de la PEA. Es decir, un poco mas de
una cuarta parte del total de las mujeres. La edad clspide pa
ra participar en la produccidn se da entre los 15 y 24 anos con
un indice del 36% contra sélo un 28% para los varones. Poste-
rior a esos anos, sé da una fuerte baja en su participacidn.

Lo cual se explica por el hecho de que, como ya lo dijimos an-
teriormente, la mayoria de las mujeres que trabajan por remune
racidn fuera del hogar, se retiran al momento de contraer ma-

trimonio.
Es por eso que la mayoria de las mujeres optan por las carreras
cortas. Sobre todo por las tipicamente femeninas (enfermera,

secretaria, cultora de belleza, etc.).

Y como la cultura que se transmite en el aparato escolar es la

(21) Alvarez Alfredo Juan. La mujer joven en México. p. 138.
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de la cultura dominante. Aguellas mujeres gque logran terminar
una carrera profesional, toman para si conceptos y valores que

el sistema capitalista impone; en otras palabras, las mujeres

profesionales mantienen un doble rol: - profesionistas y muje~

res. Y aunque se ven mads desahogadas en el trabajo doméstico,
lo trasladan a otras mujeres (de una condicidn econdmico-cul-

tural menor) que realizan el trabajo domé&stico por remunera-

cidn. Los roles femenino-masculino no cambian.
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3. Consideraciones Finales Sobre la Ideologia en las Educado

ras.

Las mujeres educadoras pertenencen a las capas medias de la po
blacidn. La ideologia que sustentan contiene "préstamos toma
dos de la clase obrera, desviados y adaptados a las aspiracio
nes propias de la pequena burguesia"(l). Pero ademds el gra-
do de ideologia dominante que manejan es la de el sentido co-
min(2). Asi gue la concepcidn del mundo que mantienen esta
compuesta por la mezcla de concepciones del actual y del ante

rior bloque histdrico.

Las profesoras de preescolar, son mujeres convencidas de su rol
mujer-madre. Pocas son aquellas que trangreden las normas sO- |
ciales y abandonan el nlicleo familiar, sin haber cumplido el
requisito de casarse. Sus estudios, debido a su posicidn fluc
tuante de clase y a sus aspiraciones pequeno burguesas, los
realizan la mayoria de ellas, en escuelas particulares para mu
jeres; desde primaria hasta normal en un medio ambiente feme-
nino que estimula constantemente los roles socialmente asigna
dos a las mujeres. Esta es una de las causas por las que una

puena cantidad de educadoras permanecen solteras toda su vida,

(1) Poulantzas, N. Citado en Vasconi Tomas. La educacidn burguesa, p.
(2) Segln los términos gramscianos.
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reprimiendo sus mds minimos deseos sexuales y refugiando sus
frustraciones en la religidn y en el despotismo para con el

personal a su cargo(3).

El aparato ideoldgico familiar cumple su finalidad y la educa
dora promedio ha asimilado para si el estereotipo de mujer que
la cultura dominante maneja. La vocacidn "innata" de educado
ras, es en realidad una vocacién socialmente impuesta para las
mujeres. El espiritu maternal tan estimulado desde pequenas,
resulta ser el elemento principal de esa "vocacidén". La pro-
fesora de preescolar cuida, mima y educa a los pédrvulos, como

una continuacidn de la madre.

La influencia religiosa se mantiene presente en la mayoria de
estas mujeres (con un grado superior en las profesoras solte-
ras mayores de cuarenta anos). Esta influencia sin embargo,
se manifiesta mds que nada como costumbre social, a través de
prejuicios, moral social y valores establecidos(4). Aunque
pocas asisten cotidianamente a los centros religiosos, la edu

cadora promedio, profesa la religidn catblica.

Ios medios masivos de comunicacidn mids altamente solicitados

(3) Tal es el caso de la mayoria de las educadoras inspectoras o coordina-
doras. Véase el Cap. IIL.

(4) Tales como el requisito social de la boda religiosa, la prohibicidn de
las relaciones extramaritales, mito alrededor de la virginidad, etc.
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por las profesoras de preescolar son la televisidn y la radio.
La preferencia de ver las telenovelas y noticieros en la T.V.

vy la mfisica de balada en la radio, son sin duda lo que mas pl-

blico aglutina. ILa cinematograflia no es de mucho interés pa-
ra las educadoras. S&lo algunas asisten cotidianamente a las
peliculas comerciales(5). La gran mayoria se concreta a mirar

las peliculas que se proyectan en sus televisores(6).

las revistas femeninas (Kena, Vanidades, Buen Hogar, etc.) son
de las lecturas mds solicitadas. AlGn asi, la costumbre de leer
es de muy bajo indice en ellas. También acostumbran a leer

(de manera irregular) libros religiosos o best sellers.

La educacibén escolarizada de las educadoras, por lo mehos has-

ta antes del decreto que eleva a nivel licenciatura la educa-
cibén preescolar, no sobrepasa a la educacidn media béasica. Si
a esto agregamos los afios que han sido educadas por el resto
de los aparatos ideoldgicos, podremos darnos cuenta de la in-
fluencia mayor o menor que la ideologia dominante mantiene SO
bre ellas. La mayoria acepta su papel de objeto-sujeto, de
mujer-madre y se enmarcan dentro del prototipo de "buenas" mu

jeres.

(5) Sobra decir que la asistencia de educadoras a peliculas no comercia-
les es casi, casi inexistente.
(6) O en sus videocassetteras.
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Dada su posicidn fluctuante de clase, sus aspiraciones peque-
fio-burguesas las hacen entrar en el consumismo clésico de nues

tra sociedad. Generalmente utilizan su sueldo para gastos per

sonales, ya que al depender econdmica y moralmente primero de
la familia y después del marido, su salario pasa a ser secun-
dario para el sostenimiento de la familia. Influenciadas por
todos los aparatos ideoldgicos, muy pocas veces se dan casos
de movilidad social descendente. Una gran mayoria de educado
ras tiene personal doméstico —generalmente mujeres jovenes de
origen campesino- que las auxilian en el trabajo del hogar y
el cuidado de los nifios. Su interés a cosas O sucesos que sal
gan de su entorno inmediato son raros y poco comunes. En rea

lidad la "politica" como comunmente llaman a todo lo que acon

tece en el mundo, no les llama la atencidn.
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ITI. EDUCACION PREESCOLAR Y SITUACION SOCIAL ACTUAL.

1. La Crisis Econdmica como Marco Social de la Educacidn.

Es conveniente tocar un punto que ha estado presente en los G4l
timos afos, con respecto a las perspectivas de la educacidn en
general, donde queda incluida la educacidn preescolar, en una
situacidn caracterizada por la recesibén econdmica del pais y
su consecuente repercusidén en el financiamiento educativo y

el apoyo a los programas escolares.

Como se ve en las estadisticas recopiladas, la educacidn pre-
egscolar ha venido avanzando cuantitativamente, en cuanto a ng
mero de planteles establecidos, alumnos atendidos y formacidn
de docentes, también se han introducido ciertas mejoras cuali
tativas en el campo pedagégico. Todo se llevd a cabo en el

marco de la institucionalizacidn del poder politico emanado de
la Revolucidn Mexicana y del incipiente desarrollo econdmico

industrial iniciado en la década de los treintas y consolida-

do en el llamado "desarrollo estabilizador" del 50 al 70.

Pero el mismo modelo de desarrollo de industrializacidn por
sustitucidn de importaciones se agotd en la década del 70, por
los crecientes déficites externos (balanza comercial desfavo-

rable permanentemente), culminando esto en la crisis de 1976

y reflejada en la devaluacidn brusca del peso mexicanoc, la
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fuga de capitales y el descenso de la inversidn.

Como el gobierno fracasd en su intento de aprovisionarse de

fuentes internas de financiamiento, se optd entonces por con-
tratar mayor deuda externa en el mercado internacional de capi
tales y con los organismos financieros multilaterales (F.M.I.,
B.M., etc.), desde aqui se empieza a aceﬁtuar la politica de
austeridad y restriccidén del gasto pliblico que tanto ha afec-

tado a la educacidn.

Sin eﬁbargo, el repentino, "boom" petrolero que aparecid en Mé
xico desde 1978 salvé, al menos coyunturalmente, el estallido
de una crisis mas profunda dentro del capitalismo mexicano.
Entre 1970-74, México fue importador de petrdleo; para 1976 los
ingresos petroleros nacionales eran minimos, pero desde 1981,
el pais ée convirtid en exportador de 1.2 millones de barriles

diarios de crudo, el cuarto exportador mundial de pretrdleo(l).

lLa exportacién masiva del petxdl=0 permitid darle al Estado,
una covertura financiera fuerte, Jdespués de la crisis de 1976.
Con esta recuperacién financiera el régimen se fortalecia po-
l1iticamente. "Y aunque la politica econdmica que llevd a cabo.

fue sin duda favorable al gran capital, también hubo concesiones

(1) SPyP. La economia mexicana en graficas. No. 5, boletin de junio de

1981. pp. 9.
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a los trabajadores. La represidn existid, pero el ré&gimen se
sostuvo alin sobre una buena dosis de concenso... El sistema

politico sobrevivid y al parecer se iniciaba una nueva etapa

de crecimiento y paz social"(2).

Pero el modelo de desarrollo "petrolizado" seguido por Ldpez

Portillo llegé a su fin desde 1981, cuando se demostrd la vul
nerabilidad del auge petrolero al cambiar las condiciones ex-
ternas con el descenso del precio internacional del petrdleo,
con lo cual, México dejé de percibir varios millones de ddla-

res en divisas.

Los antecedentes de la crisis econdmica no radican en ese pe-
rfodo inmediato como se piensa en la opinién comiin, sino que
parten de todo un proceso hHistérico social de desarrollo en la
sociedad mexicana y de la formacidén del Estado moderno en nuesg

tro pais.

El movimiento social-revolucionario de 1910 a 1917 generd la
presencia, cada vez més amplia y consolidada, del Estado como
promotor del crecimiento econémico capitalista mexicano. De
la propié ideologia de la Revolucidn Mexicana, surgié el pré—

yecto de un Estado moderno, sustentado sobre las bases de un

(2) Escobar SAul. México y sus devaluaciones. Revista Nexos No. 52, abril

de 1982, pp. 25.
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capitalismo industrial que permitirfan una autonomia politica

y econdmica.

A partir de 1940, encontramos un proceso auto-sostenido de cre
cimiento econdmico, en términos cuantitativos se expresa en ta
sa de crecimiento promedios angales del PIB (a precios cbnstag
tes) de alrededor de un 6% hasta 1970 aproximadamente. La ba-.
se de esEe crecimiento econfmico del 40 al 70 es el comporta-
miento favorable de la agricultura, cuyas tasas de crecimien-
to se dan por encima del crecimiento poblacional y del PIB.

Un promedio de crecimiento del 7% hasta la mitad de la década

del 70, permitiédndose satisfacer los requerimientos alimenti-

cios y de materias primas requeridas por la expansidén de la in
dustria y adem&s, convirtiéndose en la fuente fundamental de
financiamiento de los elementos de importacidn gue necesitaba

el proceso industrializador.

De tal manera, qﬁe el superédvit de la agricultura permite fi-
nanciar aproximadamente la mitad de las importaciones para el
crecimiento industrial(3). Pero desde aqui se ve, que a la
larga, este proceso desembocaria en_crisis pues con este finan
ciamiento deﬁerminado por un polo externo -la agricultura de

exportacién- y uno interno -agricultura para el pais-

(3) Salas Edmundo. Caracteristicas del desarrollo de la formacidn econdmi-
co-social mexicana. 1984 (Mimeo) UPN,
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marcadamente protegido por el Estado, es que se transforma el

capital dinerario en capital productivo del sector industrial.

La distribucidn material del capital productivo implica que par
te de la ganancia del sector agricola exportador, gue no se
reinvierte en el propio sector, sea apropiada por el capital
internacional en la relacién exterior de las mercancias -fija
cién de precios y condiciones- y otra parte de transforma en
maquinaria, material y equipo para la industria de manufactu-
ras -articulos durables, no durables y bienes- salarios. En
cualquier caso, la produccién manufacturera quedaba sujeta a
las posibilidades de exportacidén de la agricultura y su consi

guiente obtencidn de divisas(4).

El proceso de reconstruccidn europea y el auge del capitalismo
mundial promueve la demanda de productos primarios y una rela-
cién de intercambio favorable a éstos. En estas condiciones
el pais vive lo que se ha denominado como "étapas de crecimien
to con inflacidén"™ (1940~1955) avanzando en el proceso de sus-
titucidn de importaciones en bienes de consumo no durables co
mo: alimentos procesados, bebidas} textiles, calzado, ropa,
etc. En lo que podria denominarse como un segundo periodo en

s B . . I
la produccidén de estos bienes, ya que en un primer periodo 1o

(4) Cabrera Ignacio. El patrdn de la reproduccidn del capital, crisis y
petr6leo en México. I.I.E.-UNAM, 1984 (Mimeo) pp. 6-7.
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podriamos localizar de 1929 a 1940, periodo posrevolucionario,
cuando ocurre la naciénalizacién de los ferrocarriles, del pe

trdleo, se crea NAFINSA, CFE, y otras instituciones que demuesg

tran la creciente intervencidn estatal en la economia(5).

El Estado, como promotor del crecimiento, del desarrollo de la
industria de bienes de consumo no duraderos, aumenta el'gasto
pGblico con grandes emisibnes de circulante, aumentando las ta
sas de inflacidén. Em promedio, de 1940 a 1956, los precios
crecieron a un 10%(6), inflacibn irrisoria si las comparamos
con las tasas de 80 y 100% en la primera mitad de la década del

80.

El periodo de crecimiento sigue su ritmo y entra a otra fase
que se le conoce como "etapa de crecimiento con estabilidad"
de 1956 hasta 1970 aproximadamente. Es un periodo de produc-
cidn de bienes de consumo durables, avanzando asi el proceso
de industrializacidn realizado por el capital nacional y el in
greso de capital extranjero en las ramas industriales mds im-
portantes del pais. Todo ello en un marco de monopolizacidn

de la economia mexicana y de una alta concentracidén del ingreso.

Para 1960, tenemos que el 20% de los estratos mis altos acaparan

(5) Cordero, Salvador, et. al. El poder empresarial en México. pp. 24-25.

(6) Salas, Edmundo. Op. cit. pp. 4.
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el 60% del PIB, mientras que el 80% de la poblacibn restante
se distribuye solo el 40% de la riqueza nacional. En la actua

lidad esta concentracién se ha agudizado afin més.

La concentracidn tan elevada del ingreso en Mé&xico, que apare
ce ya como una constante del desarrollo, va a provocar un gran
crecimiento en la demanda de bienes de consumo duraderos por
las capas medias acomodadas y los sectores diversos de la bur
guesfa mexicana en la época del "desarrollo estabilizador".

La concentracidn del ingreso es también obra de la accién del
Estado, en sus esfuerzo por elevar la rentabilidad del capital

sobre la base del deterioro del salario real.

"Bl salario real promedio semanal para el Distrito Federal, dis
minuye constantemente de finales de la década de los 30 hasta
los 40's. Es solo a finales de la dé&cada de los 40's cuando
empieza a recuperarse sostenidamente hasta 1968 en donde alcan
za, en tédrminos reales el mismo nivel que habia tenido en

1938" (7).

Para mediados de la década de los 60's el modelo de desarrollo

industrializador que habia tenido México, provoca el abandono

de las politicas de apoyo al desarrollo agricola. §Si para

(7) 1Ibid. pp. 7.
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1940 el Estado invertia el 20% en la agricultura, para 1965 so
lamente lo hace con un 9%. De esta manera, la agricultura pa

sa a ser un sector deficitario, dando inicio asi a la llamada

"crisis agricola" de México.

Hemos resumido asi, lo que se ha denominado como el "milagro
econdmico niexicano" (1959-1970), debido a sus tasas de creci-
miento promedio anuales de 6.5%, con una leve tasa inflécioni
ria de 4.5% cdﬁ@éitidédes cambiarias relativamente fijas y le
ves desequilibrios comerciales financiados con inversién ex-

tranjera y endeudameinto externo moderado.

Pero a partir de 1970 -en coincidencia con varios autores(8)

se produce una ruptura de la dinédmica de crecimiento del perig
do desarrollista y una emergencia de los elementos centrales

de 1la crisis (1970-1976), posteriormente (1977-1981) se dan los
intentos de recuperacién con el apoyo de la renta petrolera, y
a partir de 1981 hasta la actualidad, se agudizan los elemen-

tos de la crisis econdmica.

Los factores mids sefialados de ésta crisis son que a partir de

1970, el crecimiento va a estar relacionado con una "desustitucidn"

(8) Véase por ejemplo a René Villarreal, Ignacio Cabrera y Edmundo Salas; v
aunque con distintos enfoques.
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de importaciones, esto es, la necesidad de la estructura econd
mica de importar cada vez més, una mayor cantidad de bienes de
capital e intermedios, para continuar con el crecimiento de la

planta industrial.

Con lo cual, se produce un deterioro creciente en los té&rminos
del intercambio,‘aunado a la crisis agricola y un relativo ex-
cedente de productos primarios en los paises desarrollados,
gue acumulan reservas exportables a precios bajos, pues el db-
lar habia iniciado su devaluacidn en 1971 con la crisis del

sistema monetario internacional.

Hay una fuerte presidn sobre la balanza comercial, pues las im
portaciones crecen mds rdpido que las exportaciones. Ademds,
para 1973 con el "boom" de los precios del petrdleo, siendo to
davia México un importador neto ae crudo, se ocasiona un es-
trangulamiento financiero del sector externo; no hay capital
externo que permita seguir haciendo crecer la economia, lo

cual conduce a la devaluacidn de 1976.

El sector agricola sufre una caida de la tasa de ganancia, tan
to por el factor estructural comé por la recesidn internacio-
nal y la valoracién de los productos primarios en el mercédo
mundial. Al entrar en recesidn el sector agricola, inmediata

mente repercute en el sector industrial, pues se disminuye

drésticamente las divisas " (por tanto las posibilidades de
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exportaciones industriales) para importar bienes durables y de

capital sobre todo,

Este hecho ejerce una doble presidén contradictoria sobre la po
1itica cambiaria -como ya lo ha sefialado Ignacio Cabrera- por

un lado, obliga a sobrevalorar la moneda para importar bienes

industriales mds baratos, pero a la vez obliga a devaluarla pa.
ra que las exportaciones agricolas sean competitivas y poder

obtener divisas. Coyunturalmente se impuso la sobrevaloracidn.

En términos generales, pese al modelo de sustitucidn de impor-
taciones, el desequilibrio externo y la deuda fueron aumentan-
do en 1970-1976, alcanzando 4500 y 20000 millones de ddlares
respeétivamente, lo cual era incompatible con la paridad exis-
_tente; asi despuéds de 22 afios con un ré&gimen de tasa de cambio
fija (desde 1954), México devalud su moneda de 12.50 a 19.70 pe
sos por ddlar, suscribiendo un acuerdo con el FMI de tres anos

para vigilar su economia.

Gracias al "boom" petrolero de 1977-1981, la crisis estructu-
ral permanecid soterrada, al hacer aumentar espectacularmente
las tasas de crecimiento econdmico, en 1977 de 3.5% y éosteriog
mente hasta 1981, de un promedio de 7 u 8%. En 1978, se descu
brieron reservas petroleras en México muy abundantes (40 mil

millones de barriles de reservas probadas y 200 mil de reser-

vas potenciales), el pais recobrd la confianza de las finanzas
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mundiales, pues en 1976 contaba con tan s6lo 6700 millones de

barrilles en reservas probadas.

Aunque en 1981 la inflacidn alcanzé el 30% y el déficit exter-
no fue de 12 mil millones de ddlares, el pais alcanzd el grado

de "potencia petrolera" y "subpotencia industrial”.

Pero el petrdleo se utilizd como instrumento de ajuste al dese
quilibrio externo y como sustituto de reformas estructurales
que implicaban fortalecer la industrializacién sustitutiva (en
bienes de capital) y crear una industria de exportacién. En
1982 el desequilibrio externo volvidé a aparecer como restric-
cidn al crecimiento, obligando a la devaluacién de febrero su-
biendo la cotizacién del ddlar constantemente con una deuda
acumulada superior a los 80 mil millones de délares, misma que

tambié&n ha aumentado.

La crisis se explica, segln Villarreal(9), por el crecimiento
sustentado en la exportacidn petrolera‘y la importacidn cre-
ciente de manufacturas, cuando en 1981, se redujeron los pre-
cios del petrdleo de 38 hasta 29 délares por barril, México
dejd de percibir 15 mil miilones de dbélares anualmente, ahon-
dandose en el endeudamiento, el déficit externo y provocandose

una reduccidn del presupuesto del sector pGblico en un 4%.

(9) Villarreal Ren&, et. al. El sistema econdmico mexicano. pp. 13-27.
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Fn 1981 la sobrevaloracidn de la moneda alcanzd el 32% en rela-
cién a 1977, considerédndose el indice de precios al consumidor

de México y Estados Unidos, con este pais tenemos las dos ter-

ceras partes de nuestro comercio. La sobrevaloracidn signifi-
ca exportaciones con impuesto explicito e importaciones con sub
sidio, por tanto mayor importacidn y estancamiento de las ex-
portaciones. Adicionalmente se produjo una fuga de capitales
de unos cinco mil millones de dblares (dinero que deja de fun-

cionar en el pais), acelerandose ain mds en 1982 por las especC

tativas de una maxidevaluacidn, como ocurrid.
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2. El1 Impacto de la Crisis en Educacién Preescolar.

La paralizacibén de diversos proyectos y de una parte de la plan

ta productiva instalada hizo que tan solo en cuatro meses se
despidieran a 300 mil obreros y peones de la construccidn, apar
te de 800 mil desocupados por el crecimiento de la P.E.A., mis-
ma que se incrementa cada afio entre 800 mil y un milldn de per-
sonas (mayores de 17 afios). Hay que deducir de aqui la masé

que ingresa a la escuela.

Para absorver esta P.E.A., el P.I.B. deberia crecer un 7% anual,
pero desde 1982, la tasa de crecimiento fue regresiva, afectan-
do el mercado de trabajo de los egresados del sistema educativo,
tanto a los de formacidn humanistica como técnica, y reduciéndo

se tambidn el apoyo financiero a los programas educativos.

Hay que tener en cuenta que en México tiene un bajo presupues-

to en educacidn (4% de P.N.B.), cuando en otros paises se uti-

liza el 7 u 8% y son paises menores econdmicamente que México(l).

Si la crisis afectd la inversidn productiva en México (menos del

25% del gasto plblico se destlno a dicha inversidn en 1983),

(1) Pérez Rocha Manuel. Educacidn y desarrollo. pp. 250.
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también se afectd la inversidn "no productiva", como lo es la
educacibén, gque pasc a ser considerada como una industria de cos
tos crecientes, con los recortes presupuestales, la educacidn

tuvo un menor ingreso para su financiamiento(2).

"El boom" petrolero del sexenio ldpezportillista permitid aumen
tar en términos absolutos el presupuesto dedicado al gasto edu-.
cativo, mientras que en 1976 se destinaron 37,638 millones de
pesos en presupuesto educativo, en 1974 se destinaron 97,624 mi
llones de pesos y para 1981, afio cumbre de la bonanza petrolera,
se utilizaron 196,900 millones de pesos en gasto educativo. Sin
embargo en términos relativos el gasto educativo ha venido dis-
minuyendo en relacidn al porcentaje del gasto pGblico total, pa
sando para los mismos afios sefalados de 18%, 15% a un 14% respecC

tivamente(3).

En plena crisis, en 1982, se utilizaron 306,522 millones de pe-
sos en gasto educativo, representando esta cantidad un porbentg
je del 7% del total del presupuesto, mientras que en 1982 se

utilizaron 444,000 millones de pesos, el 6% del total y en 1984
se destinaron 706,941 millones de pesos al sector educativo, re
presentando esto un 7% del total Ael presupuesto piliblico aproxi

madamente.

(2) Pescador José Angel. La crisis econdmica y la educacidn. Conferencia

en la UPN. 19 de agosto de 1983,
(3) Solana Fernando, et. al. Op. cit. p. 594,
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En el terreno social de la educacidn, la crisis impacta en la
desersién escolar y en la inestabilidad escolar de los ninos

de cuyas familias perciben bajos ingresos O no tienen seguri-

dad en el empleo(4).

Por otro lado, la alianza de maestros, estudiantes y padres de
familia del D.F., a través de la profesora Marin Angela G. Cas.
tafieda advirtid que todos los problemas que vive el estudianta
do mexicano sélo son reflejo de la crisis que en lo educativo
también vive el pais. Insistid en que sobran maestros en el
drea metropolitana, lo que ocurre -expresd- es que los maestros
deben atender grupos saturados, de hasta 70 alumnos, y que ello

no posibilita que se dé el mismo cuidado a todos los alumnos.

"Una de las causas de desercidn, indicaron los profesores, es-
triba precisamente en lo saturado de los grupos, porque al re-
zagarse el alumno de mis bajo aprendizaje se desespera y renun
cia a la escuela; ello, sin contar los grandes problemas de sus
hogares, entre ellos el econdmico, gque incide en su mala alimen

tacibn y suerte de su estado depresivo(5).

En educacidn preescolar, es el sector que menos puede atender

(4) Con relacidén a este punto ver el Capitulo III en el subtema correspon-
diente a Ideologia y Educacidn.

(5) "Afirman padres, maestros y alumnos que hace falta dinamismo en educa-
cidn'. Uno mas uno, 28 de agosto de 1984. p. 5.
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la demanda de ingreso, pues no hay suficiente presupuesto para
ello vy s6lo es posible atender al 46.3% del total de la deman-

da, mientras que en primarias se atiende casi el lOO% de la de

manda y en secundarias cerca de un 90%. El siguiente cuadro

ejemplifica estas relaciones:

ATENCION A LA DEMANDA EDUCATIVA EN MEXICO. 1984

(PORCENTAJE)

NIVEL EDUCATIVO DEMANDA ATENDIDA
PREESCOLAR 46.3
PRIMARIA 100.0
SECUNDARIA 90.0
SUPERIOR MEDIA 18.7
BACHILLERATO 68.4
SUPERIOR *

FUENTE: Cuadro elaborado a datos tomados del Uno més uno, 3
de septiembre de 1984. p. 3.

* No se da el porciento en educacidn superior, Gnicamen
te se sefiala que ingresardn 308,335 alumnos en ese ni
vel.

Al entrar en marcha e; ciclo escolar 1984-85, se informd que
cerca de 24 millones de alumnos de los niveles de preescolar
a superior serian atendidos en el pais; pero tambié&n se infor-
md que 22 millones de mexicanos mayores de 15 afios no cuentan

con el minimo de instruccidn escolar y que se carece de escue

las e instalaciones adecuadas para la ensefanza.
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En el anexo sobre el sector educativo del segundo informe de

gobierno se senala que se sigue destinando el 4% del PIB a la
educacidn, cifra muy inferior a la recomendada como minima en

la UNESCO, que es del 8%. "Ademés expone que en 1983 las am=- .
pliaciones presupuestales otorgadas al sector educativo apenas
rebazaron el orden del 8.5% sobre el presupuesto original auto

rizado, compuesto de 6% para pago de servicios personales, 2%

para ampliaciones en la inversidn del sector, y un 0.5% para

impactos en costos de servicios generales, materiales y sumi-

nistros.

"La devaluacibn del peso -se dice- afectd sustancialmente al

sector educativo, gque tiene la necesidad de importar insumos
para laboratorios y talleres de secundaria, nivel medio supe-

rior, superior e investigacidn" (6).

Esto es un contexto nacional de creciente demanda educativa,
pues en los Gltimos anos la poblacidn de 5 a 24 anos que deman
da servicios educativos, ha crecido 2.8% anual. Aunque en té&r
minos absolutos las cantidades dinerarias destinadas al gasto
educativo han aumentado: 306 mil millones de pesos en 1982,
444 mil en 1983, vy 707 mil millones en 1984, no debe olvidarse

gque ello ha sido en medio de una taza de inflacidn que llegd

(6) 1Ibid.
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hasta el 100% en 1983 y 60% en 1984, con lo cual en realidad,

el gasto educativo se ha aminorado bastante.

De los recursos para educacidén, un 92.2% se obtiene mediante
ingresos fiscales y un 0.8% se financian con recursos propios
del Estado. En 1983 del total gasto educativo se gastd el
67.4% en el sector central (329 mil millones de pesos), mien-
tras que los 6rganos descentralizados y fideicomisos coordina-
dos con la S.E.P. ejercieron el 15.6% (unos 76 mil millones),
en éste rengldn el CAPFCE (Comité& Administrativo del Programa
Federal de Construccidn de Escuelas) se llevd la mayor parte

con un gaéto de 36 mil millones de pesos.

El cuadro siguiente nos muestra de manera mis completa esta dis

tribucidén del gasto educativo.

PRESUPUESTO AUTORIZADO EN GASTO EDUCATIVO EN 1983
MEXICO

MILLONES DE PESOS

ORGANISMO- CANTIDAD GASTADA PORCENTAJE TOTAL
Sector Central 329,000 67.4
Organos Desentralizados 76,000 15.6
Instituciones Autbénomas 81,000 16.6
Asociaciones Civiles 2,092 0.4
Instituciones Internacio-
nales 201

Total 444,000 100

FUENTE: Cuadro elaborado en base al Diario Uno mds uno. Op. cit.
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Sin embargo, José Maria L&pez Abelar, Secretario General del
Frente Revolucionario Nacional del Magisterio, senald que exis

ten cerca de cinco millones de analfabetas, aparte de los dos

millones que no han terminado la primaria o la secundaria y di
jo que en promedio el nivel de escolaridad del pueblo mexicano

no llega al 50. grado de primaria (7).

Por la crisis econdmica, hay coincidencia en apuntar que el prin
cipal problema que enfrentan los padres de familia de las cla-
ses populares es el alza dn los precios de dtiles escolares y
uniformes, asi como el abuso qﬁe se cometen en varias institu-
ciones escolares al chantajear a los padres de familia con la
compra insesaria de fitiles, a cambio de que sus hijos "no ten-

gan problemas".

Ahora bien el gasto educativo para educacidn preescolar se le

ha asignado asi:

(7) 1Ibid.
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GASTO EDUCATIVO ABSORBIDO POR EDUCACION PREESCOLAR COMO PARTE

DEL TOTAL. 1980-1984

ANO GASTO TOTAL GASTO DE PREESCOLAR PORCENTAJE
1980 125,354 3,340,909 2.5
1981 196,492 7,039,200 3.5
1982 306,522 14,150,300 4.6
1983 493,829 20,425,800 4.6
1984 706,941 36,159,600 5.1

FUENTE: Presupuesto de Egresos de la Federacibén Plblica SPP,
Tomo II Sector Educativo*.

De los 24 millones de alumnos atendidos en el ciclo 1984-1985

se informd que dos millones 150 mil ninos de cuatro a cinco :

afios eran para preescolar, 15 millones 372 mil para primaria,
cuatro millones 92 mil para secundaria, 510 mil en capacitacidn
para el trabajo y dos millones para los niveles medio superior

y superior (8).

Con la ligera recuperacidn econdmica que hubo en 1984 y se vis-
lumbraban posibilidades de que mejorara el financiamiento edu-
cativo, sin embargo las nuevas caidas e inestabilidades econdb-
micas de 1985 y 1986, hacen mas bien pensar, en un estgncamieg

to indefinido del gasto y apoyos para la educacién preescolar.

% Estos datos varian ligeramente de las fuentes consultadas.
~ (8) Correa Ralil. Retorno normal a clases en el pais: SEP. En Diario Uno

mas uno. &4 de septiembre de 1984. p. 5.
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Sobre las repercusiones de la crisis en la educacidn, aln no hay
estudios profundos, pero algunos autores han proporcionado da-

tos importantes que permiten observar el comportamiento de la

educacidn en una situacidn de estancamiento y deterioro econd-

mico. Veamos el siguiente cuadro.

PRESUPUESTO DE LA SEP 1982-1985

(MILES DE MILLONES DE PESOS)

ARNO GASTO PRESUPUESTADO CRECIMIENTO ANUAL INDICE INFLA-
CIONARIO

1982 306,653 - 100%

1983 443,819 45% 85% N

1984 706,941 59% 59%

1985 1,136,500* 61% 64%

* gujeto a las reducciones aprobadas en febrero y mayo de 1985

Cuadro elaborado en base a Olac Fuentes M. "Educacidn y crisis
econdmica” en Revista Cero en Conducta. No. 2, septiembre-octu
bre 1985. p. 6, y Diario Uno mas uno 11 de enero de 1986. p. 8**

Como lo ha apuntado O Fuentes M., aparentemente el gasto educa
tivo ha crecido significativamente, pero comparédndose la tasa
de crécimiento anual del gasto con la tasa de inflacién, se
observa més bien un deterioro y un estanéamiento en el financia

miento a la educacidn.

*% E1 cuadro representa cerca de tres cuartas partes de lo que se gasta en
educacidn en México por el gobierno federal. No tiene datos del gasto
que realizan los estados y los particulares.
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presupuesto por encima de la tendencia general del gasto.

"La ensefanza preescolar, gue como se verd ha mantenido una al-

‘ta tasa de crecimiento de la matricula, elevd su participacidn
presupuestal de 4.1% a 5.5% entre 1982 y 1985, mientras la en-
sefianza superior pasd de 20.6% a 23.6%, pese a que en este ni-
vel se aplicaron topes salariales més sevéros que 1los vigentes

para otros trabajadores de la educacidn" (10).

El anilisis del comportamiento del sistema educativo en su con-
junto muestra que la tasa de su crecimiento se ha reducido no-
tablemente desde 1982, aungque con combinaciones distintas de

prioridades generadas sobre la marché del sistema escolar, co-

mo se ve en la grdfica siguiente:

TASAS ANUALES DE CRECIMIENTO DE LA MATRICULA EN EDUCACION BAST

cA. 1971-1984
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(10) Idem. p. 8.
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Los salarios de los trabajadores de la educacidn se han venido
reduciendo, incluso en los afios del auge petrolero, los recur-

sos abundantes fueron utilizados a la expansidn del sistema es

colar, no a la de salarios. "En los Gltimos cuatro afios, el
salario del maestro ha perdido, en promedio, un tercio de su

poder de compra'" (9)

Revisando los presupuestos asignados se descubre que hay un tra
tamientq diferencial de los niveles del sistema educativo. El

gasto administrativo ha crecido: en 1982, siete de cada cien

pesos se dedicaban al aparato administrativo, para 1985 la pro
porcidén habia subido a once pesos. Construccidn y equipos, es
tuvieron congelados hasta 1983, mientras que las partidas para
investigacidén se redujeron casi por completo, seglin el autor ci .

tado.
En gastos de operacidn directa hubo tres casos distintos:

a) La educacidn primaria y de adultos fueron los niveles gue
mayores recursos perdieron b) la secundaria, la prepara-
toria y la enseflanza media terminal no han variado signifi
cativamente su presupuesto y c) los dos ektremos del sis

tema: la educacidn preescolar y superior recibieron

(9) Olac Fuentes M. Idem. p. 7.
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"Es posible que la generalizada reduccidn de ingresos familia-
res estimule el abandono escolar, pero seguramente la tendencia

es modificada por la escasez de las oportunidades ocupacionales

de alternativa a la escuela y por el propdsito de mejorar la ca
pacidad de competencia por el empleo mediante la escolarizacidn

prolongada" (11).

La ensefanza preescolar recibid atencidn prioritaria en la épo
ca del auge, ya que de ser una oportunidad para centros urba-
nos, se extendid como un servicio masivo para amplios sectores
de la poblacidn no necesariamente urbana, como se especificd
en cuadros anteriores, atendié cerca del 50% de la demanda, coO

mo resultado de un crecimiento medio de 25% anual entre 1979 y

1982. Por esos afios se queria mantener un ciclo de tres gra-
dos s6lo en las zonas urbanas donde el esquema de "jardin de ni
flos" ya estaba consolidado, mientras que para lugares y grupos

sociales relegados ofrecfa un sblo grado como preparacidn para

el ingreso a la escuela primaria.

Desde 1983, la tasa de crecimiento baja a un 12% anual(12), aln
alta, pero insuficiente para generalizar el servicio en un cor-

to plazo, como hay amplios sectores de la poblacidn mexicana

(11) TIdem.
(12) TIdem. p. 9.
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que no consideran estrictamente indispensable la educacidn prees
colar, el gobierno estd en condiciones de postergar flexiblemen
te la expansidn de este subsistema, a diferencia de la educa-

cidn primaria.

Aunque la crisis econdmica ha mostrado un impacto importante so
bre el aparato educativo, no se puede hablar de un desmantela-
miento o efecto catastréfico sobre &l mismo. Pues por el lado
de la matricula global, &sta ha continuado creciendo, pero con
ritmos menores. ¢De qué manera va a continuar este impacto?.
Todo parece indicar que el crecimiento cuantitativo de la ma-
tricula es un hecho, con las tendencias restrictivas ya seﬁalg
das, pero el elevamiento de la calidad de la educacién y los
servicios educativos, serdn todavia una aspiracidén y una parte
del discurso oficial educativo, pues las perspectivas en el cor
to plazo son altamente desfavorables, por la limitacidn de la
capacidad financiera del Estado, debido a la presidn de la deu
da externa, el dé&ficit presupuestal ya la reduccidén de los in-
gresos fiscales derivados de la caida en el precio internacio-

nal del petrdleo.

En efecto, el presupuesto del Estadg,armado para 1986 se hizo
estimando que los precios del petrdleo caerian en tres délares
por barril, sin embargo desde el lo. de marzo, PEMEX redujo en

3.55 dbdlares(13) por barril el precio del crudo, situdndose en

(13) Diario Uno mas uno. 10 de abril de 1986. pp. 1-15.
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10 ddélares por barril dicho precio, cuando en 1981 andaba alre
dedor de 40 dblares, y aln se desconoce el precio de equilibrio

para lo que resta del ano.

Con lo cual la reduccidédn de la inflacidn, el déficit pGblico y
el peso de la deuda externa quedarén aplazados. Afin més, los

sels millones de dblares que el pais dejard de percibir por la
baja del precio del petrdleo representan la totalidad de la in

versibén pGblica autorizada para 1986.

El sector pliblico continuard reduciéndose, sobre todo, en lo que
respecta al volumen de las empresas paraestatales, que durante
los tres anos del sexenio se han venido fusionando, transfirien
do o vendiendo, de tal manera que de 1500 paraestatales existen
tes en 1982, dGnicamente quedan 650. Con este panorama, no hay
buenas perspectivas para los servicios educativos y las tesis

educativas de los monetaristas (privatizacidn de la educacidn)

encuentran eco en los sectores més conservadores,
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3. La Modernizacién y la Educacidn.

Los numerosos cambios hechos a los planes y programas de estu-

dio en educacién preescolar, asi como el dltimo vy m&s importan
te cambio que se hizo, al elevarse a nivel de licenciatura los
estudios de normal en todos sus niveles, y la exigencia de un
bachillerato como requisito para el ingreso a la carrera de pro
fesor normalista, no se explican nicamente por el intento del
Estado de detener la demanda creciente de ingreso a las carre-
ras normalistas, sino que tambiénvson consecuencia de una ten-
dencia "modernizante" que desde la década de los 60's de mane-
ra incipiente, alin en estas fechas( trata de aplicar el Estado
mexicano, tanto en la educacidn como en Otros sectores de la so

ciedad.

Fn la actualidad, la "modernizacidn" del Estado se ha visto em
piricamente como una pugna entre "t+é&cnicos" o "tecndcratas' y

"politicos tradicionales™. Sin embargo lo que subyace de fdﬁ—
do en &stas caracterizaciones superficiales, es un Droceso mas
de fondo relacionado con los mecanismos de acumulacidn de capi
tal y sus transformaciones que exigen formas de administracidn

estatal mucho mas sofisticadas y "té&cnicas".

Como sabemos, el movimiento armado revolucionario de 1910-1917,
sentd las bases para que el Estado fuera paulatinamente afian-

zandose como el promotor y participante directo del proceso de
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acumulacién de capital en M&xico. Con altibajos, el capitalis
mo mexicano ha venido creciendo desde la década de los teinta

a tasas considerables que han redundado en la formacidn de una

base material-industrial cada vez méds compleja y en la consi-
guiente gestacién de una burguesia industrial-financiera rela-
tivamente poderosa(l) y la expansidén cuantitativa y cualitati-

va de las capas medias de la poblacidn.

El proyecto nacionalista autdnomo fue abandondndose paulatina-
mente hasta quedar como mero discurso oficial, hueco de conte-
nido, al igual que las reivindicaciones, originales reclamadas

por la revolucidn mexicana de 1910-1917.

Para mediados de la década de los 60 es incuestionable gue el
proceso de desarrollo econdmico gue ha vivido el pais ha condu
cido a una diferenciacidn de las clases subalternas; las cla-
ses gue existen en 1960, y no se diga en 1980, son distintas
cuantitativa y cualitativamente a las gue signaron el pacto so

cial de 1917(2).

"E1l Estado entonces, enfrenta una movilizacidn sin precedentes
en la época moderna de México, de las clases populares; deman-

das de democracia, de participacidn, de anti-autoritarismo, de

(1) Fragoso J. M. El poder de la gran burguesia.

(2) Salas E. Caracteristicas actuales de la formacidn social mexicana. p.
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aumento en los niveles de vida, caracterizan el cierre de la dé

cada de los 50's y el inicio de los 60's"(3).

la creciente internacionalizacidn e interdependencia de las re
laciones econémicas mundiales, hacen dque se conjuguen los inte
reses del capital nacicnal con el transnacional, mientras dque

el Estado sufre una pérdida de autonomia relativa en el ambito

del conflicto de clases.

"Es significativo por ejemplo que Adolfo Ldépez Mateos al inicio
de su perfiodo, intenta hacer una Reforma Fiscal que modernizara
al sistema tributario del pais. Y es en este momento por prime
ra vez en que las clases dominantes han llegado a la madurez su
ficiente en alianza con los sectores transnacionales, como para
oponerse decididamente a toda medida que atente contra la renta
bilidad de su inversidén. En este caso la pérdida del anonimato
de las inversiones financieras y el impuesto a las utilidades

no distribuidas” (4).

Aqui, decimos que el Estado enfrenta clases sociales que han si
do transformadas por'el proceso de desarrollo capitalista.
"...La respuesta del Estado es tratar de hacer una reforma diri

gida desde el propio blogue en el poder. EL proyecto que se

(3) Ibid.
(4) Ibid.
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inaugura con el mandato de Luils Echeverria es este intento por
parte del nuevo grupo en el poder, y que intentaria retomar los

postulados originales del pacto social de la Constitucidn de

1917 en las nuevas circunstancias del desarrollo capitalista en

México"(5).

El resultado de este proceso de reestructuracién del bloque do-
minante es una ampliacidn de las funciones del Estado en su in-
cidencia para con la sociedad civil. En circunstancias distin-
tas a su creacidn, se consolida el Estado moderno, asignado por
cambios internacionales, como la quiebra del orden monetario

—econdmico mundial-. Y nacionales, como el agotamiento del mo-

delo de sustitucién fdcil de importaciones y el creciente endeu

damiento externo y déficit fiscal del Estado.

La reordenacién del sistema social capitalista en su conjunto,
exige cambios "modernizantes" que chocan por intereses creados
de diversos grupos burocréticos del "viejo pacto social" gue ha
pian crecido a la sombra del Estado, pefo renuentes a "moderni-
zarsef, pues ello implicaria pérdidas en 3u control peclitico v

privilegios de casta.

Cada crisis econdmica es un indicador de que el capital se reor

ganiza sobre nuevas bases, permaneciendo como indicadores

(5) 1Ibid.
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generales la desvalorizacibn de la fuerza de trabajo (disminu-
cidn del salario real) y la desvalorizacidén del capital (liqui

dacién de ramas y empresas atrazadas). "...Esta crisis es tam

bién... una ofensiva de la fraccidén dominante del capital, por
un lado contra el trabajo asalariado, por el otro contra los
capitales subordinados o marginales en la acentuacidén del proce

so de concentracidn y centralizacidn del capital” (6).

Por ello se observa una marginacidn creciente de los sectores
"nacionalistas" de la burguesia y la burocracia, y también
",..una transicidn, en el apérato de Estado, entre el antiguo
predominio de este sector del cual provenia lo fundamental del
personal politico del PRI y la emergencia de un nuevo sector
con métodos e ideologia funcionales al nuevo bloque de poder o

fraccidn burguesa en ascenso" (7).

El proyecto modernizador de Echeverria se llamé "Apertura Poli-
tica", pero en una de sus facetas, "la modernizacidn estatal",
no ha triunfado por completo a causa de la fuerza que aln tie-
nen los caciques rurales y el charrismo sindical. En el bloque
dominante actual "...se encuentra una figura clave de todos los
intentos modernizadores estatales en los Gltimos tres lustros,

la de Jes@is Reyes Heroles, acerca de la cual buena parte de la

(6) Gilly Adolfo. México dos crisis. Revista Nexos No. 70, octubre de
1983. pp. 20.
(7) 1Ibid.
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izquierda politica mantiene una perdurable y divertida confusidn
de ideas, pues se dedica a interpretar sus gestos y decisiones,
m&s como presagio ...que como actos producto de una racionali-

dad regida por‘un proyecto politico coherente" (8).

La modernizacibén del Estado, es decir, el nuevo modo de hegemo-

nfa y dominacidn mediante su racionalizacidén(9) significa:

a) Marginar los procesos de acumulacidn originaria de capital
a través de la rapifla estatal, cortar la "corrupcidén" e im-

plantar la "renovacidn moral” de la sociedad.

b) Marginar el caciquismo como fuente sustentadora de la clien

tela politica del Estado.

c) Modernizar el aparato sindical por su excesiva ineficiencia,
pridcticas corrompidas costosas y generacidn de baja produc-

tividad y competitividad del capital.

d) Aumentar la productividad del trabajo, racionalizando sus
condiciones sociales de produccidn y reproduccidn: servi-
cios plblicos, sociales, leYes laborales y restriccidn a la
accidn de los sindicatos (por ejemplo el proyecto de la ley

para el servicio civil de la carrera), etc.

(8) TIbid.
(9) En el sentido weberiano del término: eficiencia técnica y occidentali

o
zacion.
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Sin embargo, esta modernizacidn desde arriba choca con el tradi
cional modo de dominacidn del Estado. "Si, por ejemplo, la com

putarizacidn y la microelectrénica se introdujeran extensivamen

te para modernizar y racionalizar las oficinas estatales, esto
determinaria el despido de decenas de miles de burdcratas gue
constituyen la base politica de tantos funcionarios. Estos,

por consiguiente, preferirdn prolongar el atraso, la ineficien-
cia y la superabundancia de personal pese a las presiones del
capital contra un aparato estatal que le resulta sumamente cos-
toso y poco rendidor. Sin embargo, preciso es no ignorarlo, es
tas presiones racionalizadoras terminardn por abrirse paso a fa

vor de la ldgica implacable de la crisis" (10).

En el presente régimen se han consolidado estas tendencias mo-
dernizantes, plasmadas de una gran cantidad de Planes Naciona-
les para los diversos proyectos de Estado, derivados todos ellos
del plan rector: el Plan Nacional de Desarrollo (1982-1988) vy
la Ley de Planeacidén Democrdtica del 30 de diciembre de 1982
que intenta darle una conexidn e integracidn al conjunto de
planes sectoriales. Todos estos planes buscan la "eficiencia™
como opcidén a la crisis, incluyendo el Plan Sector Educativo,

tal y como lo ha expresado el titular de la SEP: "el presiden

te de la Madrid ha otorgado prioridad a la educacibn; pero

(10) Gilly Adolfo. Op. cit. pp. 21.
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entiéndase bien, dentro de lo posible. Tal situacidén nos plan-
tea lisa y llanamente la necesidad de una mayor eficiencia...

Ni la educacidn, ni la investigacidn, ni la cultura pueden en-

trar al margen de la ley de rendimientos"(11).

Esta racionalizacidén del Estado en educacidn es el verdadero
trasfondo al Significado de lo que pomposamente se ha manejado
con el tdrmino de "Revolucidn Educativa", asi como en el terre
no de lo social aparecié con el nombre de "Renovacidn Moral" o
en el campo econdmico con el nombre de "estrategia del cambio
estructural "materializado en el PRONAFICE (Programa Nacional

de Fomento Industrial y Comercio Exterior).

Esta "Revolucidén Educativa" se plantea hacerla "desde la educa
cidn preescolar hasta la superior. Niveles en los cuales, de

uno a otro percibimos carencias e irritantes simulaciones” (12).

Desde esta perspectiva se planea como profesionalizacidn del
maestro otro cambio trascendental como lo es la elevacidn a
rango de licenciatura la carrera de educadora -junto ai resto
de carreras que forman docentes en la educacidén normal- exigien
do para ello el bachillerato como requisito para ingresar en

estos estudios considerados como superiores hoy en dia.

(11) Reyes Heroles Jesis. Foro de consulta para el PND 1983-1988. Sector
Educacidn. Cuadernos SEP. pp. 4.

(12). "Nada ni nadie nos detendrd en la revolucidn educativa, dijé M.M.H."
en E1 Maestro. Organo del Conmsejo Nacional Técnico de la Educacidn.

Mayo-junio de 1984, No. 26. pp. 1.
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Las reacciones a este decreto presidencial de marzo de 1984,
fueron diversas, pero las posiciones que méds claramente refle-

jaron la pugna entre "modernizacidn" educativa y "tradicionalis

mo", fueron las representadas por la clpula de la SEP v la de
la burocracia sindical respectivamente, aglutinada esta Gltima,

en el grupo politico Vanguardia Revolucionaria del SNTE.

La respuesta politica del grupo Vanguardia Revolucionaria del
SNTE, aparecid publicada en el desplegado del 29 de julio de
1984, en los principales diarios de la circulacidn nacional,
firmado por el CEN y los Comités Ejecutivos de las 51 secciones
del pais (con excepcidn de algunas opositoras) donde se exponia

claramente la pugna entre las dos tendencias senaladas.

Decfa el grupo hegemdénico del SNTE: "...a partir del movimien
to del 22 de Septiembre de 1972 hemos luchado por lograr dque
los trabajadores de la educacidn ocupen el lugar que les co-

rresponde.

"Con base a lo anterior y en cumplimiento del XIIi principio de
Vanguardia Revolucionayia hemos ejercido nuestro derecho de

mantener el punto de vista del sindicato en torno a los problg'
mas educativos de M&xico, lo que parece ha chocado con la acti
tud prepdtente del Secretario de Educacidn PGblica -agregando-

quien pretende de nosotros obediencia inconsciente a sus dispo

siciones, provocando el deterioro de las relaciones de mutuo
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respeto que deben existir entre las autoridades de la SEP y la

representacién de los trabajadores"(13).

Lo que la burocracia sindical teme en realidad es la afectacidn
de sus "feudos" arraigados en la més pura tradicidén conservado
ra de un supuesto "normalismo" con sus caracteristicas peculia

res(1l4), comu si la educacidn no fuese universal.

Sin embargo, ambas partes han cedido en sus planteamientos y el
producto de esa negociacidn fue el Bachillerato Pedagbgico, es
decir, el bachillerato propuesto por la SEP péro con la parte
propedelitica (en pedagogia) propuesta por Vanguardia Revolucio

naria del SNTE.

Sin embargo, la pugna ha continuado, prevaleciendo levemente la
tendencia "modernizante", pues apenas la comisidén SEP-SNTE so-
bre el bachillerato pedagdgico habia convenido cinco elementa~
les puntos sobre su implementacidn, cuando la SEP da a conocer
el 26 de julio de 1984 las convocatorias relativas a las ins-
cripciones para el primer afio de licenciatura en normal, reci-
pbiéndosgse a los egresados de bachillerato general como candida-

tos viables en tanto hubiera egresados del otro tipo de

(13) Desplegado del CEN del SNTE en los diarios del pais. 29 de julio de
1984.

(14) El normalismo se ha constituido como una especie de ideologia oficial
"acaddmica' del SNTE, por lo cual todo aquello que tienda a modificar
lo se considera nocivo al maestro. '"Bachillerato general: agresidn
al normalismo", en el periddico del SNTE 22 de septiembre, julio de
1984. pp. 7.
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bachillerato. Esto presentd un nuevo golpe al bloque sindical

dominante.

Mas adelante Vanguardia Revolucionaria se quejaba del avance
tecnécrata diciendo que: "a lo anterior agreguemos las desafor
tunadas y contradictorias declaraciones del titular de educa-

cidn... en las que imputa a los maestros resistencia a todo

cambio (subrayado nuestro), informa sobre 22 mil maestros de-

sempleados y reduccidn a un afio de la educacidn preescolar..." (15),

Esto @iltimo (la reduccién de un afio para preescolar) se enmarca
también dentro del proyecto estatal del ciclo bdsico educativo
de 10 afos, que a su vez, es la adaptacidn de la modernizacidn
educativa a la crisis econdmica del pais. "...la educacidn se
estd adaptando a la crisis que se vive. Por ésta y por los con
siguientes presupuestos exiguos, resulta urgente gue haya inova
ciones tecnoldgicas, no solo encaminadas a mejorar la ensenanza,

sino también a reducir costos" (16).

De esta manera en preescolar quedaria un afo, descartandose dos
mids que se venian impartiendo, completédndose el ciclo béasico
con los otros nueve afios destinados tradicionalmente para pri-

maria y secundaria. Para este plan de 10 anos se plensa en una

(15) Desplegado del CEN. Op. cit. 16.
(16) LizAdrraga Rebeca. Urge Reyes Heroles innovaciones tecnoldgicas para
mejorar v bajar costos en educacién. Uno Mas uno, 13 de septiembre

de 1984, pp. 3.
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"gran consulta" que lo avale, en 122 mil escuelas con 700 mil
profesores distribuidos en 4410 zonas escolares, en los nive=-

les de preescolar, primaria y secundaria(l7).

Se esperaba que los resultados de la auscultacidn estarian lis
tos en noviembre de 1984; sin embargo nunca llegd a concreti-
zarse esta propuesta en los hechos. Resumiendo pues, diremos
finalmente que el contenido de la revolucidn educativa signi-

fica:

a) Modernizacién del aparato escolar en planes y programas de

estudio.
b) Introduccidn de innovaciones tecnoldgicas.
c) Elevacidn de la calidad de ensefianza (mayor eficiencia es-

colar y rendimiento).
d) Reducir los costos educativos.

e) Reduccidn de los afios de educacidn preescolar; como proyec

to aln.

f) Reestructuracidn del sistema nacional de formacidén de

17 Ibid.
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docentes, aunque todo ello de manera muy incompleta.

En realidad, los cambios de la llamada "revolucidn educativa™

se centran primordialmente en el aspecto administrativo y reor
denador dentro de la institucidn. Con ello, se trata de comba
tir el desorden que priva en la educacién piblica (desercidn
escolar, reprobacidn, movilizaciones magisteriales, etc.) con-
trolando y regulando con mayor eficacia las relaciones de poder
que se establecen con los alumnos, maestros, trabajadores y pa-
dres de familia. Con tales acciones, el Estado pretende forta
lecer la institucionalidad.

Pero afin y que el proyecto de revolucidn educativa mantuviera
en lo pedagdgico algo renovador, los diferentes niveles de de-
cisidn ministerial, se encargan de obstaculizarlo, pues lo cons
tituyen sectores atrazados y tradicionales que se oponen a to-
da postura y corriente que ponga en peligro el orden institucio

nal y pedagdgico establecido.

La descentralizacidn educativa, uno de los objetivos de dicha
revolucidn, obedece a la apremiante accidn de reordenar el gas
to plblico federal refuncionalizando el sistema educativo a las

nuevas condiciones que la crisis impone al pais.

Concretamente en preescolar, el ciclo basico de 10 grados, es

decir un afio de jardin, convierte esta preparacibén en un
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apéndice de la primoria que aunado a los nuevos programas basa
dos en la teoria piagetiana, han provocado un nuevo giro a es-

te tipo de educacidn.
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CONCLUSIONES

Con base en el estudio hecho sobre la problemédtica social e

ideoldgica en que se ha desenvuelto la educacién preescolar en
México, problemdtica que ha impedido avanzar de una manera mas
radpida hacia un mejoramiento de la educacibn preescolar, pode-
mos afirmar que efectivamente, son cuestiones histdéricas y so-
ciales de mayor amplitud donde deben ubicarse las fallas basi-

cas del sistema educativo mexicano.

La educacién preescolar, como parte in tegrante de dicho siste-
ma, no estd aislada de los avances y retrocesos gue experimen-
ta la sociedad mexicana. De ninguna manera se niega' el rol
que juega el proceso de ensenanza-aprendizaje por si s6lo en
estas fallas, pero el proceso ensenanza-aprendizaje debe estar
histérica y socialmente situado. Tal fue el eje directriz de

razonamiento de este trabajo.

El proceso educativo surge de las condiciones soclales gque se
van imponiendo conforme a la evolucidn histdrica; condiciones
y evolucidén que se van haciendo cada vez mayormente comple jas,

obligando a cambiar y complejizando también la educacidn.

E1l kindergarten marcd el inicio de la educacidén para los ni-

fos de tres a seis ahos, desde el siglo IX en Alemania impulsa

do por Federico Froebel, plantéandose el rompimiento del nino
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con su seno familiar, como via de transicidn hacia un nuevo mun

do escolar.

Aunque los antecedentes de este tipo de educacidn se situan to
davia muy atrds en los propios paises europeos, con las escue-
las de pérvulos, que eran centros de asistencia para ninos sin
hogar. Ahora no tan sélo se cuidaba, sino que también se ins-
trufa y educaba a los nifios. En México los dos tipos de escue
la llegaron hasta con el profiriato (1881) y fue bajo el régi-
men del dictaro Diaz que se adoptaron las ideas educativas de

Froebel, implant&ndose el primer kindergarten hasta 1903. El

retraso histdrico seria un razgo distinto de México con respec

to a Europa y EEUU en educacidn, tanto en establecimiento de
planteles como en preparacidn profesional de educadoras (y no
decimos de educadores, porque nunca ha sido el caso en este ti
po de educacidn). Es hasta 1909 gque se aprueba un programa,
por parte de la Secretaria de Instruccidn Plblica, con una du-
racidn de dos afios, para preparar a las profesoras de los kin-

dergartens.

Con el triunfo de la revolucidén y el ascenso de Vasconcelos a
la SEP, se cambid® el nombre de kindergarten por el de "Jardin
de nifios" (traduccidn del alemdn al espafol). Y en 1925, con

la Escuela Nacional para Maestros, se inicia una sistemdtica

preparacién de profesoras para jardines de ninos.
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Fl cambio de nombre a jardin de nifios, no era casualidad, deno
taba una nueva orientacidn en las bases ideoldgicas del Estado

de la revolucidn, uno de cuyos componentes esenciales era el

nacionalismo; igualmente la recomposicidén social de fuerzas del
pais, hizo que la educacidn pasara a ocupar un lugar privile-
giado dentro del discurso del nuevo bloque hegemdnico, por ello
la preparacidn profesional de educadoras se encontrd con un

amb iente favorable, si bien es cierto que de una manera muy in
cipiente afin, dadas las condiciones sociales y educativas pre-

valecientes por la época.

Con la politica adoptada. por Cdrdenas de dar prioridades a la
vinculacidn entre aparato productivo y educacién, los jardines
de nifios fueron relegados, ademds de gue eran mds los de caréc
ter privado que los piblicos, al Departamento de Asistencia SO
cial Infantil, quedando fuera de la SEP, pese a la oposicidn de

las educadoras piloneras en este campo.

Fue hasta 1942 que se reincorporaron a la SEP, con Manuel Avila
Camacho, y en el siguiente sexenio gubernamental con Jaime To-
rres Bodet, como titular de la SEP, fue que se inicia la vincu
lacidn del jardin de nifios con la escuela primaria, relacidn
que en lo fundamental, es la misma gue hasta hoy se mantiene.
Ya que, si la educacidn primaria se mira COmoO la fundamental,

la educacidn preescolar prepara al nifio para ese nuevo mnundo,

que es el ambiente escolar, creando los hébitos y actitudes
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sociales que le permitan integrarse sin problemas al ciclo es-

colar.

Sin embargo, en la actualidad, al tener ehcima la propuesta del
ciclo bédsico educativo de 10 grados, donde se le asigna uno sO
lo a preescolar, estd la discusi6n de la validez derla educa=-
cién preescolar por si misma, independientemente de si cumple

o0 no una funcién integradora para la educacidén primaria.

Incluso en sus origenes, la educacién preescolar estuvo inte-
grada a la primaria. En 1887, entrar en funciones la Escuela
Normal para profesoras, el plan de estudios observaba una es-
tructura curricular muy simple y pragmdtica. EsS hasta 1909 que
se separa la educacidn preescolar de la primaria y paulatina-
"mente va adquiriendo mayor solidez la preparacidn pedagdgica y
la exigencia académica; ya para 1939, la secundaria era el an-
tecedente para cursar tres afios de la Normal Preescolar; para
1948, aparecia el psicoandlisis como materia integrante del
plan de estudios, junto a las materias tipicas de psicotécnica
pedagdgica y paidologia, a la vez que crecia cuantitativamente

la educacidn preescolar.

aunque se introducfan varias reformas académicas, el punto dé-

bil de la educacidn normal ha sido siempre Su bajo nivel acadé

mico debido a la poca preparacidn &1l personal encargado de
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impartirla. Este bajo nivel ha provocado una serie de fracasos
en politicas modernizantes, como la intentada con el plan de

estudios de 1972 en el sexenio de Luils Echeverria, que preten

dfa colocar a la educacién mexicana en la Orbita del conoci-
miento cientifico moderno, sin embargo la deficiente prepara-
cién profesional del magisterio continua sin atacarse; por ello
tambidn fracasd el plan 1975, hasta realizarse otro nuevo in-
tento con la introduccidn del bachillerato y la elevacidén a 11

cenciatura de la educacidn normal.

En este dltimo intento por modernizar la preparacidtn profs sio-
nal de los docentes, el SNTE ha querido intervenir -y de hecho
ha intervenido- tratando de frenar la politica educativa moder
nizadora y reivindicando para s? la "tradicidén normalista", con
lo cual quieren designar que el monopol io de la educacién nor-
mal debe ser de los profesores normalistas, es decir, no de to
dos, sino dnicamente de los identificados con el "echarrismo"
sindical y con una pedagogia "envejecida" renuente a toda ino-

D K} .
vacidn y actualizacidn.

lLa salida politica mediadora fue la aprobacién del bachil lera-
to pedagdgico como requisito para el ingreso a la nueva licen-
ciatura, en vez del bachillerato general como habia propuest O

1a SEP. En la auténtica superacidn profesional de los docen-

tes, que seria una buena alternativa a las deficiencias de
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nuestro sistema educativo, ha existido pues, una serie de tra-
bas de tipo polftico (pugnas por el poder) que definitivamente
se convierten en obstdculos grandes para sacar adelante a la

educacidn mexicana.

De otra parte la préctica educativa cotidiana, donde se entre-
mezclan una serie de factores tales como; las relaciones maes-
tro-alumnos, maestra-escuela, maestra-sistema burocritico, etc.,
genera apatia y abulia hacia el trabajo de educacidn preescolar,
al no propiciar mecanismos de participacidén activa y por el con
trario coartar la creatividad de la comunidad de preescolar.
Pues se le da mas importancia a la formalidad burocrdtica de
documentacidn en regla, cumplimiento de circulares, evitar que
no trasciendan las inquietudes de las educadoras, control jerar
quico de funciones, etc., que al desarrollo de caracteristicas
en el nifio que propicien la inovacidn y una personalidad no re
primida; por igual, la subordinacién a la jerarquia administra
tiva tiene mayor mérito escalafonario que el interés de la edu
cadora por superarse profesionalmente y éuperar a su escuela.
Estos son los problemas que no permiten elevar el nivel educa-
cional en el subsistema de preescolar. En cuanto a la influen
cia ideoldégica, tomando como base la concepcién de ideologia,
como falsa conciencia para fines de reproduccidén social del
sistema de dominacidn de clase; diremos que las educadoras, en

su mayoria son coparticipes de esta ideologia, misma que es

otro gran obstdculo para desarrollar una verdadera educacidn
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libre, humanista, cientfifica y democrédtica en preescolar.

¢Por qué?. Por las deformaciones culturales e intelectuales

que produce en las personas encargadas de la educacidn. En es

te caso, en las educadoras de preescolar. Siguiendo estos ejes
de andlisis, preguntamos: ¢cdémo influye la ideologifa dominan-
te en la deformaci6én intelectual de las educadoras?. Generan-

do una conciencia individualista y enajenada, persiguiendo obje
tivos que no satisfacen al ser humano, pero si a las necesida-

des del capitalismo.

Ahora bien, en su condicidn de mujeres: cJcen gué aspecto de la

vida de las educadoras, es donde mejormente penetra la influen
cia de la ideologia dominante y por qué mecanismos se transmi-

te?.

Desde nuestro punto de vista, hemos expuesto aqui la tesis de
que es en la sexualidad (el tab mayor de las sociedades ter-
cermundistas) donde mayormente se ubica el impacto de la ideo-
logia hegemdénica sobre las educadoras. La ideologia en la se-
xualidad se. transmite a las educadoras a través de los siguien
tes agentes del sistema: la faﬁilia, la religidn, los medios

masivos de comunicacidn y la escuela.

La ideologfia, tomando dsta en el sentido de falsa conciencia,

resulta ser el medio concreto por el cual, la clase social
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dominante se mantiene y reproduce con el concenso de la pobla-
cidn. En lo referente a la sexualidad, también existe una ideo

logia dominante, que sostiene la diferencia entre los sexos, no

solamente en el orden bioldgico y fisico, sino también intelec
tual, cultural y social. Las educadoras, mujeres también, han
asimilado los prototipos y caracteristicas que la ideologia do
minante les ha transmitido a través de los aparatos ideoldgi-

cos que contiene el sistema actual.

La familia, constituye el primer aparato ideoldgico al que se
enfrenta el individuo; comienza su funcidn de transmitir valo-
res y normas morales, produciendo los roles femenino-masculino
que en México siendo un pais de notable retraso socio-cultural,
en ocasiones llega a adquirir caracteristicas grotescas. La
situacidn tiende a reproducirse en la mayoria de la poblacidn.
Sin embargo, comienzan a darse, sobre todo dentro de las orga-
nizaciones de mujeres, cambios en la estructura familiar que es
tdn provocando una revaloracidn de los roles tradicionales.
Estos cambios, como es una minoria la que los-realiza (sobre to
do por parte del sexo masculino) se dan lentamente en nuestra

sociedad.

La religidn catdlica en nuestro pais, resulta ser otro de los
aparatos ideol8gicos gue contribuye a reproducir los roles so-

cialmente establecidos al sexo femenino; se exhaltan "valores"

tales como la virginidad y abnegacidn. Valores que ubican a la




- 165 -

mujer como un ser inferior, pasivo y desprovisto de un coefi-

ciente intelectual igual que el varén; queda reducida a sujeto-

objeto.

Con la religidn catblica mexicana y con la virgen de Guadalupe
en primera fila, la ideologia moralista que se maneja en Méxi-
co desde la Colonia (con respecto a lo. sexual principalmente),

continfia viva en el pueblo de México.

Las educadoras no gquedan excentas de dicha penetracién ideoldgi
ca y debido a su situacidn fluctuante de clase media, mantienen,
mds que un fanatismo religioso, los valores religiosos en su mo
ral social. De ahi gque este sector magisterial se caracterice

entre otras cosas por ser un sector eminentemente conservador.

El aparato ideoldgico que constantemente refuerza los roles fe-
menino-masculino en las educadoras y en general a toda la pobla
cibn, es el de los medios masivos de comunicacidén. La T.V., la
radio, la cinematografia, los periddicos y las revistas, cons-
tituyen los medios por los que el capitalismo actual, no sdlo
contribuye a reproducir el rol objeto-sujeto en el sexo femeni
no, sino que ademds, extrae de dicha concepcidn, el méximo pro
vecho. Llevando a las mujeres y, a las educadoras especifica-
mente a un mundo de consumismo interminable: para verse "be-

llas", para estar a la Gltima moda, para ser buena ama de casa,

etc.; para todo el capitalismo ha inventado productos.
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Ademés, los medios masivos de comunicacidn, se perfilan a ser
el aparato ideoldgico méds poderoso que a nivel mundial contro-
le a las masas para el beneficio de unos pocos y para la énajé
nacidn de la mayoria. Este aparato ideoldgico es uno de los
que, por las condiciones mismas de su desarrollo, obstaculiza
la toma de conciencia de las clases populares, de su condicidn

econdfmica y social.

El aparato ideoldgico escolar, también contribuye a reproducir

el sistema social desigual, no solamente en clases sociales,

sino en sexos también. Las mujeres tienen, segfin el dltimo cen
. ' N

so, un menor indice de escolaridad, con respecto a los varones.

La escuela, también margina a la mujer y le delimita las carre

ras y opciones para estudiar.

Por Gltimo, dentro de los grandes obstdculos o trabas macroso-
ciales que encontramos para que México avanzara hacia una mejor
educacidn; educacidn preescolar seglin el caso particular por no
sotros visto, se localiza el de la situacidn social motivada
por la problematica ccondmica de los dltimos cuatro anos, es
decir lo que se ha popularizado como la crisis econdémico-social
de México. ¢Qué significa y de que manera ha repercutido en la

educacibn preescolar?.

Debemos aclarar que no debe confundirse crisis econdmica con

marginalidad social. La primera estd ligada al estallido de
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las contradicciones de un determinado tipo de desarrollo econd
mico seguido por el pais, en este caso al llamado modelo de in

dustrializacién por sustitucidn de importaciones. EI estalli-

do, es precisamente la crisis que significa: cierre de empre-
sas, desempleo, devaluacién, inflacidn, recorte del gasto pG-

blico e inseguridad en el empleo.

Mientras que la segunda, estd presente a lo largo de todo el de
sarrollo econdmico mexicano, sin gque necesariamente exista cri-
sis, aunque la marginalidad social, evidentemente se agudiza en

épocas de crisis.

En cuanto a la repercusidn de estas condiciones sociales en la
educacidn en general y de preescolar en particular, en contra-
mos gue es principalmente a través de la politica educativa y

de financiamiento, por un lado, y de la demanda educativa, por
otro, donde se puede ubicar tal impacto de la crisis en la edu
cacién mexicana. Aunque tampoco hay que olvidar su impacto en

el mercado de trabajo para los egresados del sistema educativo.

Desde antes de la crisis, debemos tomar en cuenta que, aungue
en México, la educacidn ha recibido un notable impulso, se tie
ne todavia un bajo porcentaje del PNB destinado a ella (un 4%)

a diferencia de otros paises que destinan el 8% como se ha re-

comendado por la ONU.
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Con la crisis, en México, tomaron auge las teorias neoclédsicas
monetaristas para la educaci6én, y, si se afectdé la inversidn

productiva, con mayor razdn la "no productiva", es el caso de

la educacidén que pasd a ser considerada como una inversidén de
costos crecientes. Entonces con los constantes recortes presu
puestales, la educacidén ha tenido un menor ingreso para su fun

cionamiento.

Un caso muy ejemplificativo es el de la mayor institucién actua
lizadora de docentes (incluyendo preescolar) en México, la UPN,
gue para 1985 tenia asignado un presupuesto equivalente al 50%
de lo asignado en 1981, un ano antes de la crisis. Pero de ma
nera general el gasto educativo, esto es, el financiamiento a
las instituciones dedicadas a funciones educativas ha venido

disminuyendo anos tras aflo a partir de 1982, en términos reales.

Ahora bien, es importante apuntar, como ya lo han senalado al-
gunos autores que hay tratamiento diferencial en la asignacidn
de presupuesto de los diversos niveles del sistema educativo.

Pese a la crisis, el gasto administrativo en educacidn ha cre-

cido, en tanto el presupuesto para investigacidn casi ha desa-

parecido.
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La educacidn preescolar recibié atencidén prioritaria en la &po
ca del auge, ya que de ser una oportunidad para centros urba-

nos con poder adquisitivo, se extendid para sectores amplios de

la poblacién urbana y rural, atendiendo cerca del 50% de la de
manda, como resultado de un crecimiento medio de 25% anual en-

tre 1979-1982.

Deéde 1983, la tasa de crecimiento baja a un 12% anual aunque
alta, resulta insuficiente para generalizar el servicio en un
corto plazo. Y como hay todavia una idea de que la educacidn
preescolar, no es estrictamente indispensable (como si lo es,
por ejemplo, la primaria), entonces el gobierno estd en condi-
ciones de postergar flexiblemente la expansidn de»este subsis-

tema.

Aunque la crisis econdmica ha mostrado un impacto notable sobre
el sistema educativo, no se puede hablar de un desmantelamien-
to o efecto catastréfico sobre 81 mismo. Pues por el lado de
la matricula global, ésta ha continuado creciendo, pero con rit
mos menores. Como ya lo ha senalado Olac Fuentes M., uno de
los pocos investigadores que han estudiado este fendmeno; todo
parece indicar que el crecimienfo cuantitativo o de la matricu

la es un hecho, con las tendencias restrictivas ya senaladas.

Pero el elevamiento de la calidad de la educacidn y los servi-

cios educativos, serdn todavia una aspiracidn y una parte




- 170 -

integrante del discurso oficial educativo, por las condiciones
econdmicas tan extremadamente desfavorables expuestas en el 4l

timo capitulo. E incluso la tendencia "modernizante" en educa

cién se verad frenada, debido también, de manera primordial, al
enorme poder acumulado por los principales grupos de poder in-
crustados en el aparato educativo (via SNTE o SEP), cuyos inte
reses son fundamentalmente de tipo politico o econbmico, pero

que excluyen como prioritarios a los educativos.

Aungue desde su postulacidn, la famosa "revolucidn educativa"
se ha visto muy limitada a ciertos cambios de orden administra

tivo, no es v&lido criticar las acciones del Estado, dnicamen-

te por hacerlo, sino ubicarlas en un contexto mds amplio, den-
tro del proceso histérico nacional, tratando de comprender sus
significaciones. En este caso modernizacidn, revolucidn educa
tiva y descentralizacién son también intentos del Estado para
reorganizar la educacidn en una etapa donde se intenta reestruc
turar las bases de la acumulacidn de capital y el funcionamien

to completo de la sociedad de clases.

La educacidn preescolar estd sujeta a estos cambios y su estu-
dio debe sitﬁarse en el desarrolio de todo el sistema educativo
mexicano. La sociologia aporta los elementos para este tipo de
andlisis y con tal intencidén realizamos este estudio. Las so-

luciones no son fdciles y menos desde el &ngulo de quienes es-

tamos en la parte méds baja de la jerarquia educativa, pero si
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estas reflexiones nos sirven para ubicarnos histdricamente y
tomar conciencia de nuestra realidad y el papel que jugamos ©

podemos jugar en la educacidn mexicana.
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PLAN DE ESTUDIO PARA LA CARRERA DE MAESTRA DE EDUCACION

PREESCOLAR.
( 1969 )

Primer afio.

A.--Materias semestrales. Tiempo

Primer semestre

Psicologia I 4 Hrs.
Historia de la cultura I 4 Hrs.,
Introduccién a las Ciencias Sociales 4 Hrs.
Segundo semestre
Psicologia II 4 Hrs.
Historia de la cultura II 4 Hrs.
Antropologia social 4 Hrs.
B.- Materias anuales
Conocimiento de Instituciones Preescolares
e introduccién a su técnica educativa I 6 Hrs.
Economia doméstica y educacidén familiar 2 Hrs.
Introduccién a la filosofia 3 Hrs. —
Espafiol 1 ( dominio de la expresion oral
y escrita ) 3 Hrs.
Taller de manualidades 2 Hrs.
Educacidén fisica I 2 Hrs.
Ritmos, cantos y juegos 2 Hrs.
) Aprendizaje de instrumento musical 1 2 Hrs.
Artes plasticas 1 2 Hrs.
Actividades optativas ( tiempo libre )
Nota: Una semana de ayudantia en el pentltimo
mes del segundo semestre.
Segundo afo.
A.- Materias Semestrales
Priimer semestre
Légica ) 4 Hrs.
Ciencia de la Educaciodn 4 Hrs.
Paidologia 4 Hrs.
-Segundo semestre
Etica y Estética 4 Hrs.
Diddctica general 4 Hrs.
Paidologia II 4 Hrs.
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B.- Materias anuales tiempo
Técnica educativa II 6 Hrs.
Puericultura 3 Hrs.

Espafiol II ( actividades del lenguaje
aplicadas a la Educacidn

preescolar ) 3 Hrs.

Taller de manualidades 11 2 Hrs.

Educacidén fisica II 2 Hrs.

Educacion musical 2 _Hrs.

Aprendizaje de un instrumento musical II 2 Hrs.

Ritmos, cantos y juegos ' 2 Hrs.

Artes plésticas I1 2 Hrs.
Actividades optativas ( tiempo libre ) - -
Nota: una semana de prédctica educativa en

el penGltimo mes de cada semestre.
Resdmen.
Primero y Segundo semestre: materias semestrales - 12 Hrs.
materias anuales 24 Hrs.

36 Hrs.
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PLAN DE ESTUDIOS DE EDUCACION NORMAL.
( 1975 )

Primer semestre Horas
Matemdticas y su didéctica I
Espafiol y su didactica I
Ciencias Naturales y su didéctica I
Ciencias Sociales y su didadctica I
Fducacién Artistica y su diddctica I
Fducafién Fisica y su didactica I
Fducacién Tecnolégica y su didactica I
Psicologfa 1
Filosofia

EhoONN R

Segundo semestre

Matemdticas y su didéctica II

Espafiol y su diddctica II

Ciencias Naturales y su didactica II
Ciencias Sociales y su diddctica II
Fducacién Artistica y su didactica 11
tducacién Fisica y su diudctica II
Fducacién tecnolégica y su diddctica Il
Psicologia II

Filosofia de la educacidn

oo RPRRE

Tercer semestre

Matematicas y su diddctica III

Espafiol y su didactica III

Ciencias Naturales y su diddctica III
Ciencias Sociales y su diddctica III
Fducacién Artistica y su diddctica III
Fducacién Fisica y su diddctica III
Educacién tecnolégica y su didactica III
Psicologia III

Historia de la Educacidn I

SN DR

Cuarto semestre

Matematicas y sy didédctica IV

Espanol y su diddctica IV

Ciencias Naturales y su didéctica IV
Ciencias Sociales y su didédctica IV
Fducacién Artistica y su diddctica IV
Educacién Fisica y su diddctica IV
Fducacidén tecnolégica y su didactica IV
Psicologfa IV

Historia de la Educacién II

SRRroNNNN PR BB

Quinto semestre

Matemdticas y su diddctica V
Espafiol y su didactica '
Ciencias Naturales y su didactica V

B
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Horas
Ciencias Sociales y su didactica V
Educacién Artistica y su diddctica V
Educacién Tecnolégica y su didédctica V
Tecnologia educativa I
Fducacién Ffsica y su didactica V
Historia de la Educacién III

BN &

Sexto semestre
Matematicas y su diddctica VI

Espafiol y su didactica VI

Ciencias Naturales y su didactica VI
Ciencias Sociales y su didactica VI
Fducaci6én Artfsitica y su didactica VI
Fducacién Fisica y su didéctica VI
Fducacidn Tecnolégica y su didactica VI
Tecnologfa educativa Il

Historia de la Educacién IV

ARV D SRS

Septimo semestre

Matemdticas practica docente I

Espafiol practica docente I

Ciencias Naturales y préctica docente I
Ciencias Sociales y practica docente I
Fducacién Artistica y prdctica docente 1
Educacién Fisica y préactica docente I
Fducacién Tecnolégica y préctica docen-
te 1

Administracién y Legislacidn educativa I
Problemas sociales y econdémicos de México

N NN

Octavo semestre

Matemdticas préctica docente II

Espafiol prdctica docente I

Ciencias Naturales practica docente II
Ciencias Sociales prdctica docente Il
Fducacidén Artistica préctica docente IT
Educacién Fisica préctica docente II
Educacién Tecnolégica prdctica docente Il
Administracién y Legislacidn educativa 11
Reconocimiento y desarrollo de la comu-
nidad

E) BAONONR PR
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PLAN DE ESTUDIOS DE EDUCACION NORMAL PREESCOLAR
(1975 REESTRUCTURADO)
‘ Primér §emestre Horas

Matemdticas I

Espafiol I

fiencias Naturales 1
Ciencias Sociales I
Educacion Artistica I
Educacidn fisica 1
Educacién Tecnoldgica I
Psicologia I
Filosoffa I

Pedagogia general
Ingles 1

NBRWWNNNREW WWW

Segundo semestre

Matemdticas II

Espafiol II

Ciencias Naturales
Ciencias Sociales II
Educacién Artistica- 1T
FEducacién fisica II
Educacién Tecnolégica II
Psicologia II

Filosofia II

Diddctica general
Inglés I1I

NEREWWhNDEREWWWW

Tercer semestre

Matemdticas III

Espafiol TT1I

Ciencias Naturales III

Ciencias Sociales III

Educacion Artistica III

Educacién Fisica III

Educacién Tecnolégica III

Psicologia III

Filosofia III

Didjctica especial y practica docente 1

SAWwWwhNPREWWwwwWw

Cuarto semestre

Matematicas IV

Espafiol IV

Ciencias Naturales IV
Ciencias Sociales IV
Educacibén Artistica
Educacién fisica 1V
Educacidén Tecnolégica IV
Psicologia IV

Filosoffia IV

WWNHNBRWWWwWw
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Horas.

Didactica especial y practica docente I1I 6

Quinto semestre

Matemdticas V

Espafiol v

Ciencias Naturales V

Ciencias Sociales V

Educacién Artistica V

Fducacién Fisica V

Educacién Técnolégica V

Psicologia Educativa

Historia de la Educacién I

Diddctica especial y practica docente III

wWwwWwhRHWwWwwww

Sexto semestre

Matemdticas VI

Espafiol VI

Ciencias Naturales VI

Ciencias Sociales VI

Educacién Artistica VI

Educacién Fisica VI

Educacién Tecnolégica VI

Técnicas de evaluacion

Historia de la Educacidn II

Diddctica especial y Prdctica docente IV

AWWRNMNPRWWwWwWw

Séptimo semestre

Didictica especial y préactica docente V y VI 1
. Seminario de técnicas de investigaci6n educati

va

Seminario de elaboracién del informe recepcio-

nal 1

Seminario de Administracidn vy Legislacién Edu-

cativa

Seminario de Problemas sociales y econdémicos -

de México 1

Seminario de desarollo de la comunidad 1

N N N L

Octavo semestre

Diddctica especial y practica docente V y VI 10
Tecnologfa Educativa 4
Seminario de Elaboracidn del informe recepcio

nal II - 4
Seminario de la organizacidn de la Educacidn-
extraescolar 4
Seminario de problemas sociales y econfémicos-
de México II

Seminario de desarrrollo de la comunidad II

B




