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PROLOGO

La aventura de leer...

Voraz lectora desde edad temprana, lsz letrs im--
presa ha sido para mi alimento feroz de fentasias; compa-—
fifa en soledades de lss grstes y, tazmbién, de lss ingra—-
tas; fuente cierta de conocimientos varios; espejo que me
ayuda a comprenderme y z comprender todo género de comple
jidades psiquicas; luz que esclarece lgs confusiones so—-
cio-histdricas por lzs gue mi historis personal se cruza
con la historis universal; hs sido placer converszcional,
con individuos que selecciono de acuerdo con mi humor y -
mi deseo, no tedio ccloguial con personas cue lz existen-
Cig me 1mpPONes.e

Yo me debo @ mis lecturss tanto como 2 las res—-
tentes circunstancias de mi vida; aquéllas hen dejsdo, en
mi memoria, une huells mucho méds profunds muy frecuente-—-
mente, Como ejemplo, puedo citar lo fascinante que era, —.

el mundo plagado de vivisimas imfgenes de mis primeras --

lecturas: los Cuentos de Hadas de los cinco continentes, -
pero no soy capaz de repetir el nombre de la mesestra cue_

tuve en primero de primeria, )

Se podrd slegar que =zquellas lecturas ersn un —-—
alimento ensjensnte de la reslidad; yé Crec que no, Al =
identificar la czlidad dntica de gnomos, duendes y ‘brujss
con lz de los granées personajes de le teoloé{a dominante

en el Occidente, sin dolores de parto 4 a luz un agnosti




cismo sano y feliz, sin mds ssidero ocue el cientifico, 16
gico o experimental, las fantasfas que nutrieron mi infan
cia fueron, precisamente, mis mejores anclas de la regli-
G2Ccee

A trevés de la lechura trascendi tiempos y luga-
res, prolongué mis limites existencisles multiplicéndolos
por millafes; he ofdo 12 voz de lss muchedumbres esirias_
gclemando a la Gran Diosa Mzdre en los textos mds antiguos
del mundo y me hg azorasdo el leer, en la mfs srcaicz de -
todas sus tabletas de arcilla, la quejes de un poeta andni
mo, 5,000 afios anterior a mi existencies, que dijos

"Yo mejor ya nada escribo, porgue todo he sido dicho.."

Y me he quedado clavada en la curiosidad; la pre
gunté que quizd un dia se responda: ;Qué fué lo que, an—-
tes de la»es&ritura que conocemos, e dijo?

Atrds, en el psssdo, mucho ha cuedado oculto de_

las voces gue emitieron los humenos; mafiana joué se dird?,

T

Mz gdalena Gonzdlez Casillas,

7



INTRODUCCION

La investigacidn scerca de 1a adquisicién de ls_
lectura es de gren relevencia socisl, ya desde 1868 Igna-
cio Remirez en su exposicidn de motivos de Ley de Instruc
cidn Pdblica dijo ™. 7 millones de mexicanos en completa -
ignorancia, 500,000 apenas gabiendo leer, escribir y mu--
chas cosas imitiless 406;000 con mejor instruccidn sin —-
que por ello se levente & la altura del siglo; y cosa de_
100,000 pedantes®™ (1)

La slfabetizacidn es 1sa priméra v grincipal he—-
rramienta con que se cuenta para aprehender toda la cultu
ra universal. |

. La tarea de educar, por su propis naturaleza tie
ne velor, contenido y significado eminentemente polfitico:
de reproducir la estructura social prevelente a fin de -
desarrollaria ¥y perpetuarla, o bien parz promover un pro-
yééto diferente, Es por ello que el Estado NMexicano siem
pre ha tenido la preocupscidn de acsbar con el snzlfabe——
tismo, preocupacidn que queda plasmada en el Artfculo 3o.
de 1l Constitucidn, ‘

En nuestros dias, Miguel de la HMadrid dice me~ -
diante un documento hecho en noviembre de 1381, titulado_

"Declzracidn de Méxicov, lo siguientes

(1) Oria Razo Vicente, El desarrollo nc<cional, p. 20




"Une nacidn dessrrollada es aguella cuya poblecidn es in-
formada, culta, eficiente, productiva, responsable y soli

daria™ (2)

=

"Be conocido gue en el pais se registra una esco
leridad en extremo reducida, Conforme & los datos del Uul-
timo Censo General de lz Poblacidn, México cuenta actual-
mente con 6 millones de sdultos analfabetas, 15 millones_
- . - < 7 . . ’ . s
que no terminaron la educacidn primaria y mis de un milldn

de

(e

ndfgenas que no hablan espaflol, Lz poblacidn tiene -
un fndice de escoleridad que no llega & 6Ho. de primsrisj-—
la escolrridad media apenss alcsnzd un nivel de 2,9 afios,
El extremo superior correspvonde al D.F,, cuya poblacién -
contaba con 5 afios de estudio mientras el 17% csrecia de_
ella, ®En tanto gue en los estados de Guerrero, Oaxaca y_
Chiapas se encuentfa el extremo inferior, con una escola-
ridad media defl.6 afios y con 54% de poblacidn analfabeta
y s61o el 17% de 1la poblzcidn contabs con 4 sfios de estu-
dios. Entre ambos extremos se encuentrsn todzs las demés
entidedes federativas™ (3)

Hoy en adfa, estar alfabetizado es condicidn in--
dispensable para poderse gener la vida, lo cusl confiere__

ung nueve dimensidn a la crisis de 1z lectura.

(2) Oria Razo Vicente, El desarrollo necionsl, n. 21
(3) Secretsri=m de Progremecidn y Presupuesto, La poblacidn

de ¥México, su ocupscidn y sue niveles de bienestar,-

.21

-

ire}



Bl sctual Presidente de México en un discurso --
oue ofrecid como candidato, en el estado de Michoscédn en_
diciembre de 1981, provuso acgbar con el analfabetiemo, -
dijos "Hay gue plantearnos como una de les metas priorita
rias de nuestra politica educativa la alfabetizacidn to--
tal de todos los mexicanos, . Creo Que podremos lograrlo,
'si podemos generar entusiasmo popular pare acabar con es-

ts verglienza" (4)

Siendo lg lectura lsz principal y primer herra—- —

4]

ree

—

r

mienta Que necesita cuelguier ser humeno para apoder
de 1le cultura; para conocer 1ss experiencias de otros, se-
paradas por el tiempo ¥ el espacio y pars comunicarnos —-—
por medio de la pelabra escrita, me parecid de swmo inte-
rés conocer cudles son los factores gue pueden fevorecer_
u obsteculizer el sprendizaje inicisl y su comprensidn --
posterior.

Por otra parte, tengo esta inguietud desGe los -

18 atios de edad, en 1965, gque me inicié como meestra nor-

{

malista con un grupo de preprimeria en un jardin de nifos

i

particular, en ese atio me tocaba ensefiar & los nifos las
primeres letras. En los 4 afios posteriores trabajé con —-
ler afio de primaria donde me tocaba ensefier nuevamente la

12 lectura = los nifios durante el turno matutino, y en el

4} Oris Raszo Vicente Le educacidn y el dessrrollo nacie
b2 ~—

nal, e 15
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vespertino alfabetizabs 2dultos, de sexo femenino, que 1=
boraban como trabajsdoras domésticas, Por ese tiempo des
cubri intuitivemente que el proceso de aprendizaje de la_
lectura se daba exactemente igual con nifios cue con adul-
tos snalfzbetas; que las dificultades surgian en los mis-
mos momentos del proceso sin podérsele atribuir al método.
Los primeros afios utilicé el método onometopéyico del - -
Profesor mexicano Gregorio Torres Quintero, ocue resultaba
ser muy estimulsnte tanto para los nifiog como para los -
adultos, porque desde la pfimere lececidn podian descifrar
palabras, Aprendfan un fonema aproximadamente cads 3 ai-
as, inventéban palabras que lo contuvieran, copisban la -

5

grefis y hacian dibujos de sustantivos que empezaran con_

ese sonido.

El primer obstéculo apsrecia cuando debien com--
prender la palabra u oracidn completa, es dedir, en el pa
so del deletreo 2 1la lectura flufda, |

En los Yltimos afios, (1967-1969), utilicé un mé-
todo global disefizdo por la Profra. mexicana Cermen Basﬁg'
to. Este método maneja el anflisis y le sintesis usando -
palabrss y oraciones de la vida diafiao Se inicie con el
relato de un cuento en el gue entra el fonetismo y la ono
matopeya. El cuento debe ser narredo animadamente, con -
mucha mimica por el m=estro, pare después hacerlo por par
tes segin vays déndose el conocimiento de las vocales, a

coisinuscidn, los nifios realizan uns serie de ejercicios




de expresidn concreta y a2l final escenifican el cuento.

’ Fué para mi muy'sorprendeﬁte que utilizando méto
dos opuestos, el producto o éxito del sprendizaje se veia
eproximadamente despuds de vacéciones de navidad, aproxi-
madamente por el mes de enero, Sgio habia uns diferencia,
con el Onomatopdyico (método fonético por excelencia) el
avance se veia dia a dié} con el método global, que era -
novedoso en ese tiempo, pareciz que nadie aprendia; los -
padres se desesperaban, se ocuejaban, comparaban a su nifio
con el primito gue leia, etc., presionsban y me preocupa-
ban, ehi el conocimiento surgia por insight, repentinamen
te, sin deletreo PERO AL MISMO TIENMPO,

Cusndo empecé a conocer los trabajos de Emilis -
Ferreiro en la msteris de Seminsrio de lg Investigacidn,
me senti fuertemente motivada porque respondia a pregun--
tas oue me habia formulado hscis tiempo.

Otra preguntz gue apsreciz, era el porqué si to-
dos los nifios e incluso rmuchos adultos de mi zlrededor égk
ben leer, czsi a ninguno le interesa como actividad coti-
dizna, gratificante y enriguecedora,

Lz siguiente duda apsrecid durante mi servicio -
social (1983) realizédo en una escuela primeria oficial,-
donde observé cue los nifiocs que tenian una lectura defi——
ciente, lenta deletreada, sin puntuacidn y en consecuencia

sin comprensidn, tenian un rendimiento escolar genersl re,

probztorio o en el 1limite., Me preguntaba cue tanto inflgq



{2 1a lectura en las demds asigneturass; si esto tenia gue
ver con uns inteligencis pobre cue efectabz también la —-—
lectura, o si era sdlo la lectura lz oue impedis el apren-
dizaje de lo demés.

De =hi surge exectamente el interés por conocer_
los fectores cue intervienen psre fevorecer u obstaculi--
zar la aprehensidn de una lectura comprensiva.

No elegi psrs mi investigecibn un ¥nico marco ted
rico, porgue ninguno cue yo conozco conteste todas lag —--
preguntas cue me planteo.

Por un lado, tomo lo que le peicologis conteumpord
nea del deserrollo nos sporte: como el conocimiento de la
norme en cuanto ¢ sptitudes, hebilidades y destrezas aue_
un nifo debe tener a determinada edad cronolégica, conoci
‘miento cue nos indica lo cue podemos espersr oue un nifio_
zeimile o le interese, asi como los sntecedentes o prerre
cuisitos cue debe tener en cada etepa de desarrollo.

Hego especial hincepié en le Teoris Estructursl_
Psicogenética de Jean Pizget, por ser el principel tedri-
co del dessrrollo .cognoscitivo, y por ser la lectura un -
proceso cue reguiere de cierto nivel de dessarrollo, de —--—
cierto grado de meduracidn, de determinsdes estructures y
de cierto nivel psicolingliistico.

Su idea del nifio como sujeto cognoscente, es pa-
ra mi muy slentadora, poroue - el nifio quien construye -

su propio conocimiento, y 21 &7 11to =olo le corresponde =~



alentar y no obétaculizar, proporcionar los medios y guisr
la libre sccidn constructora del nifio.

El concepto de maduracidn nos syude 2 ser toleran
tes con aguéllos que se atresan en el camino.

La ides de ecuilibrio, y por oposicidn desequili-
brio, nos d4 la psuts del tipo de didéctice a utilizar; --
cue serd aguélla cue mueve al nifio o solucionsr, investi--
gar y 2 descubrir; nos ayuda a no caer en la postura fécil
"de dar los conocimientos como verdades acabsdas, sino pre-
sentarlas como duda, inocuietud, 2lgo no resuelto, siempre_
como un reto.

Sus principios bésicos y supuestos,fundémenteles_
son muy adecuados pars trater de responﬁer 1ls meyorfa/auﬂ—
oue no todas las preguntas plantesdas. Por tal rzzdén, tu-
ve necesidad de valerme de otros conceptos y herramientas_
cue incluso podrisn considerarse opuestos, pero que en - -—
cierta forma, desde mi punto de vista, completaban la in--
formacidn. Ademés, no creo conveniente ver la realidad " —
(un nifio de carne y hueso con dificultades en lsa compren--
sidn de la lectura) con una sola lente, es decir, aferrar—
ce = una sgole teorfa, la psicologis asctual esté dividida -
en muchss teoriss gue tienen supuestos ¥y fundamentog; sub-—-
yecentes filosdficos e ideolégicos con frecuencia onuestos,

Nadie le prohibe 21 psicdlogo educativo echar ma-
no de lo cue pueda para logrer un objetivo - ayudar al su-

jeto @ superar sus deficiencies,
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De esta forma justifico el usar conceptos como -+

medicidn del C.I., que puede ayuddr, jemds determiner a un

diagndstico més aproximedo del probleme y orientar sobre -
su posible solucidn.

La bisqueds de vroblemss emocionales también que-~
de fuera de 12 Teoria Estructural Psicogenética, sin embsar
go, creo que todos estaremos de amcuerdo en reconocer Su —-
importancia como obstructor activo y constante del aprendi
7836

Pisget tampoco considera la veriante socio_cultu-
ral (suncue la escuela de Ferreiro lo hece) en el sprendi-—
zéje inicial y hdbito posterior de la lecturs, @or ello, -
guncue sin apoyo explicito de ninguna teorfis, lo tomo en -
consideracidn dentro de mi investigacidn, .

EL orden gue seguf en mi trabajo fué el siguien—
te:s

Inicié por ‘aclarar el principal marco tedrico se-—
#ielendo sus principiocs bédsicos o supuestos fundamentales, -
que 81 final del capitulo complemento con lo cue la diddc-
tica puede sacar de provecho de la teoria.

Como siguiente punto, trato de dar uns descrip- -
cidn lo mfs amplia dentro de mis posibilidades, del nifio -
gue cursa la escuela primaria {(época en aque debe iniciar -
su conccimiento de 1s lectura y lograr la fluidegy y com—-—
prensidn definitive). ’

Esta descripcidn abarca su actividad corporal - -



actitud mentsl, su dessrrollo social y moral, el estado -

de desarrollo de las funciones que intervienen en el apren
diza je, esi como los logros y las limitaciones de 1ls eta—'
pa de las operaciones concretes.

Termino el capitulo sefialando las potencislida—-—
des educativas de acuerdo a su desarrollo, es decir, men-
cionando quésle podemquenseﬁar, gué es capsz de asimilar,
gué logros es poéible gue el nifio obtenga,

En el siguiente capitulo menciono el inicio con_
la lectura, sus prerrequisitos, los niveles de conceptua-
lizacidn que poseen los nifios antes de leer, los principa
les métodos pedagdgicos para enseflar las primeras letras;
porgue si bien no son determinantes dei éxito o del freca
go, i pueden facilitar o retardar su asprendizaje y ser -
més o menos estimulsntes.

Concluyo €l capitulo mencionando cudl es la vosi
cidn del programa integrado cue propone la S.E.P. en los
primeros dos afios de primaria; gredos cruciales para el -
niic en relgcién al aprendizaje de la lectura; porque sl __
ser su primer contacto formal con ella, puede de acuérdo_
a su experieneia gustarle o no, interesarle o no, de ello
depende la actitud hacia la lectura como algo tedioso, --
gue hay que hacer por obligacidn, o como un horizonte in-
finito de imeginacidn, fantesis e insgotable fuente de co
nocimiento.

Ensecuida en el 4o. canitulo, trato de describir
z ’ =




qué factores intervienen en el aprendizaje de 1lso 1ectuﬁa,
qué relacidn tiene con laAintegridad sensorial y percepti
va, con la definicidn de la lateralidad, le coordinacidn_
motora y erticulscidn, de la relacidn existente entre el

desarrollo del lengusje y el desarrollo .cognitive, del pa

pel que Jjuega la inteligencia y el fsctor socio-econdnmico

con lz destreze cognitivz de leer,

Y por dltimo, en el Capitulo V describo algunas_

~de las principales ceusas de dificultad pares el aprendiza

e

jé en general, y de 1anleéturaﬂen'p9rticular pudiendo se-
pererlzs en 3 aspectos fundamentales; las fisioldgicas re
lacionadas con el cerebro y sus funciones.

Del ambiente familisr. y/o emocioneles vy del am—-—

biente social o socio-culturales; reconociesndo de asntema-—

jON

no cue generalmente se interrelacionsn porgue l1lss fisiol

gicas tensionsn el entorno familisr y escolar, oczsionan-—
N s s

do desajustgs en las familiares,

Y el gocio.cultural puede tener, aunoue no nece-

ariszsmente, relacidn con el ficioldgico; t2l podria ser -

)

caso de 1la desnutricidn, la enfermedad crdnica, el me-

(O]
{=d

dio insalubre, etc.

[4)]

n el segundo caso se unifican mfés las cerasct

¥

risticas, predominando las causss emocionales, bajo co- -

¥ 9

ciente intelectusl y problemas emocionsles,

Siempre se relaciond la hebilidad d€ comprensidn

de la lectura con el rendimiento escolar genéral,



. Lo que no me gueda claro y propongo pars investi-

gaciones posteriores es, si el problema de anrendigsje -+

gloval, afecta como parte del cuadro la deficiencia en la

comprensidn de la lectura, o si por el contrerio, 1l lec—

“tura deficiente es el principal csusante del bajo rendi--
|

miento en otras ssignatures,

Lo ogue me pﬁe&é aportar 1sa eXperiencia como psi-—-
cdloga educativa en una escuela primaria, es que el nifio_
gue presenta una lectura deficiente, tiene un cusdro com-—
pleto de aprendizeje deficiente, lo cuesl implica - 2 ex—-—
cepcidbn de conocer mfs sobre el problema — cue se podris

tomar la hebilidad para comprender la lectura como un in-—

[

dicador de problemas de aprendizéje, detectar l& csuse, ¥y
trabajar sobre ella, ya aque prbbablementé sea 18'misma, -
porque es claro que existe una relacidn entre el bajo ren
dimiento acsdémico y la lectura comprensiva deficiente,
Por Yltimo, anexo un apéndice que contiene slgu-
nos casos gue ejemplifican = sujetos cue leen y compren——
den por encima de lag normag y su relacidn con el rendi--
miento escolar general; y = sujetos oue estédn po debajo__

de la norma también relacionandolos con sus calificacio--

nes en otas materias,

7/



CAPITULO I

Marco Tedrico

Uno dé los principales obstdculos con gue tropie-
za el maestro de escuela primeris y con meyor rezdn, el -
prafesor de ensefianza medis en su labor docente, es el he
cho de yne mercada indiferencia, cuando no unvabierto re—
chazo por parte del slumnoy hacia todo lo que se relacio- .
na con la lectura,

La escuels no puede quedarse indiferente frente -
2l hecho de que en nuestra época, la lecture estd cedien-
do luger a pasatiempos recreativos taleé como el cine y -
la TV, lo que ocasiona gue su préctica ses cada vez més -
esporédica.

Consifersendo que a pesar de las slternativas gu—-—
diovisueles c&ﬁo les mencionedas, el medio nés efectivo vy

eficaz de apropiarnos del acervo cultural sigue ¥y seguird



siendo la letra impresa; me parecid interessnte investi--
gar cudles serian los factores que intervienen en el lo--
gro de una lectura comprensiva, los medios y métodos més_
adecuados para su enseflanza, la forme en que se podria fo
mentar su hdbito, asi como las posibles consecuencizs que
existen desde el punto de vista académico para un lector_
mal entrenado y poco eficaz para comprender el contenido_
de lo que lee.

Para llevar a cabo esta investigacidn, tendré que
basarme en la psicologia contempordnea dei desarrollo en_
general y més especificamente, en la teoria estructural -

psicogenética,
1. Psicologia del Desarrollo.

La Psicologfa del Desarrollo no es como pudie-
ra parecer una psicologié pursmente apliczda, ye que hay_
tedricos que trabajen constentemente en la investigscidn_
referente a los problemas relacionadces con la naturaleza .
fundzmental de los nifios y del deéarrollo humano en gene-
ral.

La primera Psicologis del Nifio, Pestalozzi, —-
Darwin, Rosseau, etc., se ocupd casi- exclusivamente de —--
las tendencizs ligadas a la eded, es decir, a la descrip-
cidn y medicidn de los cambios que sobrevienen con la - -
‘edad en las respuestes fisicas, motoras y cognoscitivas;-
ers un anélisis detalledo de las series suoeéivas de pa—

sos o etapas en la adguisicidn de diversas destrezas que
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adghiieren los nifios como las de caminar, manipular obje=-
tos, hablar, etc.

De manera semejante el estudio de la inteligen
cia y del penszmiento consistid en trazar curvas de creci
miento intelectual, es decir, seflalar las edades en que -
los nifios podisn resolver, & determinads edad, por térmi-

T .
no medio, diferentes clases de problemas y ejecutar las -
diferentes tareas.

Es hasta fines del éiglo XIX que se inicia el
estudio sistemdtico de grupos mayores de nifios. Uno de -
los precursores fué Stenley Hall quien traté de investi--—
gar los contenidos de la mente de 1os nifios, poréue al —-
igual qué Darwin, estaba convencido de que el estudio del
desarrollo tenfa importancia esencisl en la comprencidn -
de los seres humsnos,

Una disciplina cientifica madura tiene fines -
qﬁe son més significativos y complejos que la mers des— -
cripcidn y medicidn, entre ellos figuranbgkplicacién de -
los fendmenos descritos y la prediccidn de acontecimien--
tos futuros.

Los investigadores contemporénecs en el campo_
del desarrollo traten de descubrir ios factores que condu
cen al desarrolloc de ciertas caracteristicas y determinar
si algunos rasgos de la personslidad infantil son esta- -

‘ :
bles o constantes, asi como de las pogiﬁles anormalidades

gue se presentan durante el desarrollc.

R
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1.1 La psicologia contempordénea del desarrollo.

La psicoldgia contemporénea del dessrrollo
hace hincapié en los determinantes del crecimiento y del_
desarrollo humsno, en el subyscente de cambios, en los —-
cémos v por qués de los orfgenes y las modificaciones de_
la conducta. ‘ |

La aplicacidén cientifica encierra la espe-
cificacidn de relaciones antecedente-consecuente,

En su bisqueda de antecedentes o explica--—
ciones de la conducta observada, el hombre de ciencia for
mule uns teoria y unz hipdtesis que dependen de su posi-——
cidn personal, en cusnto a las controversias relativas a_
las contribuciones de los factores ambientales y de les -
fuerzas bioldgices como son los genes y la maduracidn fi-
sioldgica y neuroldgica al desarrollo y los cambios de --
conducta. Esta es la conocida disputa de la natursleza -
(viologia) en contraposicidn con la crianza (ambiente y -
experiencial,

Un tema controvertido relacionsdo con el -
desarrollo es el que gira alrededor‘de que =i el nifio es_
inherentemente activo o pasivo respecto del mundo, de las
personas y de los objetbs.

Otra gran controversia consiste en decidir
si el desarrollo es continuo con camblios y progresgs ha—-—
cia la ﬁédurez, gue se efectian a menera de incrementos -.

gradugles, o si el desarrollo estd segmentzdo o dividido_
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en etapas en las que el desarrollo avanza a través de una
serie de csmbios abruptos donde en.cada etepa gparecen —-—
nuevas aptitudes, maneras de pensar y de regccionar.

Las teorias de las etapas, consideran que_
el desarrollo psicoldgico avanza a través de una reiscidn
fija e invariable de etapas y oue cada nifio recorre las -~
mismas en el mismo orden sin poderse saltar ningunsa, como
se vé en la teoria'psicoanalitica de Freud y la teoria --
cognoscitiva de Piaget. En ambos sistemas, las etapas re
presentan pautas complejas de conducta que formen parte -
de una sucesidn ordenada de desarrollo donde se describen

plensmente las caracteristicas especificas de czda etapa.
1.2 Teoria Estructural Psicogenética.

Piaget, epistemdlogo suizo, es uno de los
pensadores contempordneos (fallecido recientemente), cu--
yas ideas han influfdo enormemente en: la investigecidn,-
los plenes de estudio, los programas escolares y en mu- -
chze otras dreas de la psicologia y la educacidn contempo
rénea, )

Arroja nueva luz sobre nuestra compren- -
sidn del crecimiento intelectusl de los nifios. Pensamien-
to, conocimiento, percepcidn, rememoracién,(reconocimien-
to, abstraccidn, generslizscidn, etc., en fin, de todos -
los procesos inclufdos en el término cognicidn, log cua--

les se refieren a todas las actividades intelectuales de_,

le mente.
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Sus investigaciones bssadas en observacio
nes amplies y pormenorizadas de las actividsdes espontd--
neas de los nifios, asi como de las respuestss que dieron
a preguntas y problemas que les planted, nos syuda a com-
prender qué/es lo que debemos esperer de los nifics, cémo_
perciben ellos el mundo que los rodea, segin sea ls edad_
cue tengsn y por qué forimlan preguntas e interpretan la_
informecidn de nanera gue parece extrafia a los ojos de ——
los adultos.

Su investigacidn y produccidn que durd —-
aproximédamente medio siglo, estuvo enfocada: en descubrir
cémo aprenden los niflos a conocer y como ordenan ellos su
conocimiento.

En opinidn de Piaget, los niflos tretan —-
continuamente de captar el sentido de su mundo al relacig
narse activamente con objetos y persemas. A partir de —-
los encuentros con los acontecimientos, el nifio desplaza_
constentemente las coordinaciones motoras primitivas ha-——.
cia diversas metas ideales entre las que Tfiguran las _capg
cidades de razonar en abstracto, pensar acerca de situa--
ciones hipotéticas de menera 18gica, organiZar acciones -
mentales o reglas a las que Piaget 1lamé "opersciones", -

en estructurass complejas de orden superior.:

1.2.1 Supuestos bdsicos

£

Pera Pisget, 1a¢ conducta humana es -

15 resultsnte de la combinacidn de cuatro dreas o mecanié
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mos del desarrollo: la maduracidn, entendida como la di--
ferenciacidn del sistema nerVioso; la experiencia, como -
interaccidn con el mundo fisico, la transmisidn social o_
influjo de la crisnza y 1ls educacidén y por dltimo, el :—
egquilibrio, principio supremo del desarrollo mental: “el_
desarrollo es por tanto, en cierto modo, una progresiva -
equilibracidn, un perpetuo pasar de un estedo de menor --
equilibrio a un estado de equilibrio superior*. (1)

En la teoria cognoscitiva de Piaget,
la inteligencia constituye el estado de equilibrio hacia_'
el que tienden todas las adaptaciones, con los intercam—-
bios asimiladofes y acomodadores entre el organiémo y el _
medio gue las constituyen. La inteligencia es la &dapta-
cidn por excelencia. Toda ada@tacién implica una asinmila
cidn de las cosas al espiritu y a la actividad propia y -
una scomodacidn de los esgquemas asimiladores a los obje——
tos. La inteligencia no procede por tanteos ni por una -
estructuracidn puramente enddgena, sino mediante una acti -
vidad estructurente gque implica formas elaboradas por. el_
sujeto, a la vez gue un ajuste perpetuo de esas formas a_
los datos de la experiencia. L2 funcidn fundamental de -
la inteligencia es comprender e inventar, o dicho de otro
modo, construir estructures formendo lo resl a través de _

1z szcecidn de estas estructuras sobre ello. En palabras -

£

(1) Piaget, cit por Jesus Palscios. L& cuestidn escolar -

4

p. 10
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de Piaget "™ La inteligencis es una asimilacidn de lo dado
a estructuras de transformaciones, de estructuras de ac—-—
ciones elementales a estructurss operstoriss superiores y
estas estruchuras consisten en orgaﬁizar lo real en acto_
o0 en pensamiento y no solamdnte en copiarlo" (2).

La maduracidn del sistema nervioso es -
uno de los factores:générales de la .evolucidn mental. Es
indudeble que hay conductas que dependen mds 0 menos es—-—
trechamente de los principios del funcionamiento, de algu
nos aparstos o circuitos, asi como que ls meduracidn de—-—
sempefia un papel importente durasnte todo el crecimiento_
mental: el papel de la maduracidn, es sobre todo; el de —~
abrir nuevas posibilidades excluidas hesta ciertos nive--
les de edad, constituyendo de esta forma, una condicidn -
necesaria pera la aparicién de nuevos conductos.

| En la teoria Piagetiana, el papel de la
accidn es fundesmentsl. Corniocer un objeto es actuar, ope-
rar sobre €l y traﬁsformerlo pera captar los mecanismos —
de esa transfcrmscidn, en relacidn con las acciones trans
formadoras. Segun Pisget, conocer eséasimilar lo real & -
estructurss de transformacidn, siendo estas estructuras -
eleboradas por la inteligencia, en tento prolongacidn di-
recta de 1z accidn por lo gue el conocimiento tiene la fi
nalided de ayudar a la persona & adaptarse al mundo en —-

z

gue vive,

(2) Piaget. Psicologia y Pedagogia. P. 39
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Este suposicidn 1llevd a Piaget a concen-—
trar su atencidn, en primer lugar, a las unidades y los -
procesos cognoscitivos que intervienen en la solucidn de_
problemas, para lo cual, la persona tiene Que poseer re--—
glas de inferencia y deduccidn.

En segundo lugar, s considerar al niflo co
mo wn ser sctivo e inventivo porque trata activamente de_
captar el sentido de sus experiencias, intenta orgsnizar
sus procesos mentales, comprender lo que estd ocurriendo_
y meter sus ideas en un todo coherente; por lo que concen
tra su atencidn sobre el hecho de gue los nifios inventan

ideas y conductas gue nunca antes habian presentado o que

no se les habian reforzado.
1.2.2 Conceptos fundamentales

La adquisicidn de operaciones.

Uno de los conceptos capitales de la teoria es- -
tructural psicogenétiéa es el de operascidn, entendiendo -
gue ésta es una clase de rutina mental que transforma la_
informacidn con algin fin y que tiene la caracteristica -
de ser . reversible. La operacidn es una regle dindmica
especial derivada de le2s actuaciones de los nifios con ob-
jetos, la cual contiene el conocimiento de que uno puede_
invertir un estado de cosas en la accidn o en el pensa- -
miento. Por ejemplo: el j@nocimiento de gue 8 piedras —-—
pueden subdividirse en st grupos de diferente tamsfio, ta-;;

les como 4+4, 6+2, 7*1’,§+3’ etc. y volverse a combinar -
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luego en un solo conjunto de 8.

La operacidn le permite al nifio regresar mental--
mente al punto en que comenzd, La adquisicidn deIOpera~—
ciones constituye el meollo del crecimiento intelectual.-
Piaget cree gue el nitfio pasa a través de etapas adquirien
do diferentes clases de operaciones y que gradualmente —-
llega a la etapa més medura de todas dursnte la adolescen

cia.
La adaptacidn.

Ls adaptacidn es pars Piaget otro concepto funda-
mental en su teoria, ya que es la esencia del funciona- -
miento bioldgico. Significa la modificacidén del medio am
biente segin nuestros fines,

La adaptacidn tiene una naturslega dusl: consiste
en procesos gemelos gue se desarrollsn continuamente; es-
tos son la asimilacidn y la acomodacidn, las cusales son a
su vez, los mecanismos principales que le permiten al ni-
Ao passr de una etapa é la siguiente. |

La asimilacidén es el proceso de incorporaciénﬂde_
un objeto, una idea o esguema que el nifio ya posee.

La acomodscidn es la tendencisa é ajustarse a un -
nuevo objeto, a cambiar les propies esquemas de accidn pa
ra acomodarlos a un objeto nuevo; por ejemplos: un nifio -
que escuchando a la gente de su alrededor aprende las in-
flexiones, el fraseo y el significado del lenguaje mucho_ -

antes de estar capacitado para hablar por s{ mismo, aqui_
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‘dicho nifio estd asimilando todo aquello gue escucha y gra
dualnmente lo transforma en algo de su pertenencia.

La asimilacidén estd continuamente egquilibrada por
la acomodacidn. Cada vez que el nifio se acomoda a un - -
acontecimiento o a un problema nuevo, su crecimiento inte
lectual avanza un poco mfs hacie l1la maduracidn, 2 conse—-
cuencia de un cambio dé:ideas_acerca del mando y de la ge
neracidén de un esquema mds zdzptativo. A esta adaptacidn
cse le 1llame equilibrio. Inicialmente, el nifio trata de -
comprender una experiencia nueva usando viejas ideas y so
luciones, cuando no le dan resultado, el nific se vé obli-
gado a cembiar su comprensién del mundo de manera que - -
eventuslmente el suceso nuevo esté en armonia con creen——
cias anteriores, o

La asimilacidn y la acomodacidn son procesos com-
plementarios que tienen lugar simultfneamente. ES necess
rio eguilibrarlos para adaptarse existosamente al mundo y
segin Piaget, la msﬁere como el nifio trata con el mundo -
tiende 2 un determinasdo equilibrio., El niiflo trata conti-
nuamente de orgenizar percepciones y:pensamientos en es——
tructuras coherentes y estables, )

Llegard el dis en gue el funcionamiento intelec—-—
tual del nifio habrd medurado lo suficiente hésta el punto
en que serd capaz de una nueva maneraz de pensar acerca de
un viejo problema. En ese preciso momento, el- nifio pagéré

de una etapa de su desarrollo intelectual a la siguiense.*
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El concepto de esquema designa las coordinaciones
perceptivo-motoras del infante., °

El nifio que atiende a la conversscidn comienza a_
balbucear como respuests al lenguaje cue se desarrolla a
su alrededor, se acerce paulatinamente a las palsbras gque
ha asimilado y a medida que el nifio continds esforzdndo-
se acbmoda sus palabres a aquéllas que escucha y su charla
infantil se vuelvé un parlamento inteligible, por lo tan-
to, se adapta a las exigencias del lenguaje del medio am-
biente.

En su obra "El Estructuralismo®™ Piaget define una
estructura como un sistema de tr9nsformaciones‘que se en-
gendran unas con otres dentro de unas genealogiszs y se en
riquece por el mismo juego de sus transformaciones sin -
gue éstas lleguen a un resultedo fuera de sus fronteras o
reclame unos elementos exteriores. Una estructura com- -
prende los caracteres de totalidad, trensformacidn y auto
regulacidn.

La caracteristica de totalidsd se refiere a que -
aungue la estructura estd formads por diferentes elemen—-
tos, no se reduce a una ssociacidn acumulativa sino que -
confiere al todo su calidad de aguéllas de los elementos,

La caracteristica de transformacidn se refiere a_
gue las estructuras son a su vez estructuradas y estructu
rantes y esta c¢ itente duslidad, o mfs bien bipoiaridad_
de propiedades, - ‘egura su inteligibilided por su mismo -

ejercicio. .
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La tercer ceracteristica de sutoregulacidn o auto
ajuste entrafia su conservacidn y uni cierto cierre, porcgue
estos carsctefes de conservacidn con estabilidad de las -
fronteras, & pesar de la construccidn indefinida de nue-——
vos elementos, suvponen pues una autoregulacidn de las es-—
tructuras.Usando palabras de Piaget “Estructureas en gene-
ral: son 1os mecenisﬁos“de ritmoquue se encuentran en to
das les escalas bioldgicas y humanas. Ahora bien, el rit
mo asegure su sutoregulacidn por los medios mds elementa-
les fundados en las simetrias y las repeficioneS" (3).

Fn la construccidn de nueves estructuras se deben
distinguir dos grados de regulaciones. Unas sigﬁen sien-
" do internzs a la estructura ys construida o casi termina-
da y constituye asi su autogégulacién logrendo un estedo_
de equilibrio. Otras intervienen en 1la construccién de -
nueveas estructuraé englobando a o las precedentes e inte
gréndoles bajo la forma de subestructuras en el seno de -

estructuras més vastas,
1.2.3 Etapas del desarrollo.

La teoria de Pizget supone la exis—-—
tencia de una serie sucesiva de etapas.en el desarrollio -
cognoscitivo. Postula la existencia de cuatro grandes —-
etapas. Estas etapas son continuas y cade una de ellas -

ce levanta sobre la anterior y se deriva de ella. Piaget

(3) Pisget. El Estructurslismo p. 20
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cree que ningin nifio puede salterse una etapa, ya que ca-
da una de ellss tome slgo de las realizaciones de la ante
rior o anteriores. Cada nueva experiencia se injerta en_
lo que existe ¥y hay siempre una relacidn entre les capaci
dades y creencias presentes del nifio y de su pasado.

ELl término etaps se emplea cuando dos
o més procesos psicolégicos nievos surgeﬁ}concurrentemen—
te.

Las custro etapas a lag gue hace men-—

cidn Piaget son las siguientes:

Etapa sensorio-motriz, que abarca de O a 2 aflos aproxima-

damente, la cual para mayor funcionalidad estd subdividi-

da en seis estedios gue sons

Estadio I - (0-1 mes) se caracteriza por los reflejos neo
natales y movimientos corporales torpes y des
provistos de coordinacibén. Es un estadio de_
total egocentrismo en el gue no existe distin
cidn slguna entre el yo y la rezlidad exterma
no existe consecuencia del yo como tal.

Estadio 11 ~(1-4 meses) se producen por’azar modelos nue-—
vos de respuesta a partir‘de las combinacio——
nes de reflejos primifivos. El pufio del bebé
encuentra accidentalmente el camino hacia la_
boca mediznte la coordinscidn del movimiento_
del brazo y la succidn. ' |

Estsdio III —(4—8 meses) se coordinan nuevos modelos de -
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respuesta y repiten intencionalmente con el -
propdsito de mentener cambios interesantes en
el medio ambiente.

Esfadio IV - (8-12 meses) presenta coordinaciones mds com
plejas de los modelos de comportamiento pre—-

vios, tanto motores como perceptivos. El bebé

o

echa a un lzdo los obstdculos o utiliza las -

manos de los padres para consegulir un fin de-

seado. Surge el comportamiento anticipatorio

o intencional; se inicia la busqueds de los -

objetos desaparecidos,

Estadio V - (12-18 meses) los modelos de comportémiento -
familiares varian de diferentes modos en la -
medida en cque se observan resultedos diferen-
tes. Se produce laz emergencia de tentativas -
dirigidas a un fin y de nuevsas manipulaéiones
medio-fin para alcenzar los objetos deseados,

Estsdio VI - (1-1/2-2 afios) se produce la internaslizacidn’

de ‘los modelos de comportemiento sensorio-mo-—

trices y el inicio de 1z representacidn simbd
lica. La invencidn de nuevos medios a través
de lz experimentacidn interna antes gue por -

el ensgyo y error externo.

Etapa preoperacionsl (de los 2 a los 7 afios de edad apro-
ximadamente).  Se caracteriza por el pensamiento egocén—-—.

trico expressGo en el animismo, el realismo y la omnipo-—

.
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tencia mfgica., Esta etapa se subdivide en dos partes:

Estsdio preconceptusl (2 a 4 afios) desarrollo de la cons-—
tancia perceptiva y de la representacidn a ——
través de los dibujos, el lengusje, los sue—-—
flos y el juego simbdlico. Comienzo de los —--
primeros intentos muy generélizados de concep )

tualizacign, en los cuales los elementos re--

presentativos de una clase no se distinguen -
de ls propia clase. Por ejemplo: todos los —-
perros se les llama por el mismo nombre del -

perro del nifio, .

Estadio perceptivo o intuitivo (4 a 7 afios aproximademen-
te) aparece el razonzmiento psicoldgico, basa
_do en spariencias perceptivas destempladas -
por la reversibilidad. Por ejemplos la abue-
la con un sombrero nuevo ya no se reconoce co
mo la abuela, E1 ensa&o y el error puede con-
ducir a un descubrimiento intuitivo de rela—-—
ciones correctas, pero el nifio es incapaz de_
tener en cuenta mis de un solo atributo por -
vez. Por ejemplo: las cuentas marrones no pue
den ser de madera a la vez.

Periodo de operaciones concretas ( de los 7 2 los 11 afios

de edad sproximadamente). Se caracteriza por el pensamien

to 18gico y reversible. EL nifio comprende- la 1ldgica de -

cleses y de releciones y puede coordinar series y relacip
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nes de parte-todo desenvolviéndose con cosas concretas.

Perfodo de las operaciones formales (de los 11 zfios de -
edad hasta la madurez). Se carscteriza por la 1dgica de -
las proposiciones, la aptitud de razoner a partir de una_
hipdtesis todas sus conclusiones, inclusive tedricas., Es-—
to implica operaciones ?el segundo orden, o pensar sobre_

pensamientos o teoriss antes que sobre realidsdes concre-

tas.
1.2,4 Propuestss diddcticex,

La educacidn es el influjo social -
sobre la evolucidn personal "“educar es adaptar al nifio al
medio social adulto, es decir, trasnsformar la constitu- -
cidn psicobioldgica del individuo en funcidn del conjunto
de aquéllas realidades colectivas a las gue la conciencisa
comin ztribuye un cierto valor™ (4).

El objetivo de la verdadera educa- —
cidén intelectual no es saber repetir o conservar unas ver
dsdes acabadas,.muna verdad que uno reproduce no es més -
‘que una semiverdad, la educacidn, mds que una formscidn,-—
es una condicidn formadora necesaria pars elvdesarrollo -
mental; educsrse es en el marco de la teotria de Piaget —-
eyrender a conguistar por uno mismo la verdad, cueste el
tiempo ¥ los rodeos que cueste hacerlo, educsr consiste -

en definitiva en “formar individuc scapaces de una autono

(4) Piaget, Psicologia y Pedagogis, p. 157
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mfa intelectual y moral y que respeten esta autonomia en_
el préjimo, en virtud precisamente de las reglas de reci-

procidad que la hace legitima pars ellos mismos" (5).

Ademds de sobre el desarrollo intelec
tual, la educacidn actda sobre la morslidad y la afectivi
dad especislmente sobre los aspectos socisles de estos -
dos factores.

La evolucidn social del nifio procede
del egocentriémo, de la asimilscidn al sf mismo y de la -
indiferenciacidn cadtica en el grupo, a la reciprocidad,-
a la comprensidén mutua y le diferenciacidn fundadea en la_
orgenizacidn disciplinada.

Para Pisget la personslidad es “el -
término de unz relacidn de reciprocidad" (6).

La orientecidn pedagdgica piagetiana
es constructivists, porque desde el punto de vista inte--
lectual como el moral, conduce al nifio hacia le construc-
cidn por si mismo de los instrumentos que lo transforma--
rén desde dentro. 7 "

La inteligencia infantil no puede —-
ser tretads por métodos pedagdgicos de pura receptividad,
esto solo poblaria la memoria y no desarrollaria la inte-

ligencia, formaria eruditos en lugsr de investigadores.

() Piaget. A Donde Va la Egucacién. p. 43
(6) Tbid. p. 43
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Piaget se opone a la sumisidn de los_
alumos a la autoridad moral e intelectual del maestro, a
la obligacidn de asimilar unos conocimientos para rendir_
con &xito en los exdmenes finales, DPars Piaget el fin —-
principal de la educacidn serfia formar la razdn intelec -
tual y moral valiéndose de la gutoafirmacidn en el plano

I3

de la instruccidn y,elhéutogobierno en el de la moral.

Se opone a la transmisidn educativa -
verbal que no proporciona al nifio los instrumentos de asi
milacidn como tales, instrumentos gue solo se adguieren -
mediante una actividad interma asimiladora, es‘decir, una
reconstruccidn o una reinvencidn que el nifio hace a partir
y por medio de su accidn. |

Toda ensefianza verbal solo es Util si
se encuentra precedida y.prepérada por una actividad pre-
via y estd dada en funcidn de una actitud positiva.

" Propone la ejercitacidn de la observa
cidn cuys importancia didéctica es fundamental. A la des-
cripeidn entre los campos de csusalidad mds cotidianz y -
mds elemental,

Propone gue la educacidn tenga un ca-
rédcter holistico, totalizante e integrador usando una me-
todologia interdisciplinaria de investigacién, de la cien
cia, de las materias escolares, ya que la realided es una
y atomizarla es falsearla y deformarla. . ?

Propone que el maestro deje de ser a

mero conferenciante que se contenta con transmitir sol --
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ciones acabadas y se intente cue se dedigue a estimular -
la investigscidn y el esfuerzo.

Es necesaris une activided racionel, -
deductiva para dar un sentido a la experiencia, para la -
construccidn de la rzzdn en el nifio, es tembién necesaria
una estructura social gue englobe no solo la cooperzcidn_

hy :
entre los niﬁos,hsino'fémbién la cooperacidn con el adul-
to. Serédn precisamente'estas cooperaciones las que den -
lugar a la autonomis en ls reciprocidad, a la madurez co-
ciel, al intercambio, constituyéndose ssi, uns moral de -
convivencia paralela a la moral del pensamiento.

La escuela activa postuleda por Piaget
se esfuerza en presentar a los nifios las materies de ense
Henza en forma asimilable a sus estructuras intelectusales
y & las diferentes fases de su desarrollo.

Pisget le d4 especial importencia a 1lea
educacidn preescolar, opina que en ella no debe forzarse_
nada artificialmente y se debe dedicsr este periodo de —
inicizcidn & sentar bases sdlidas pars la educacidn poste

Tior.



CAPITULO 1IIX
Descripcién'Psicolégica del Nifio gue Cursa

La Escuela Primarie

La causa de limitar ls descripcidn psicoldgica de
los nifios & la etapa comprendida entre los 7 y los 12 &fios
eproximedamente, es decir, el periodo en gue normalmente_
cursen la escuela primaria se debe & gue es precisamenté_
durante ese lapso de tiempo, cuendo los nifios iniciean el_
aprendizaje de la lecturs, mecanizan el proceso ¥y deben -
lograr lez comprensidén de ésta.

Retomando las propuestas pedagdgicss gue Piaget -
sefizla en su obra Psicologia y Pedsgogia, cqnsidero nece-
sario para mi investigscidn conocer las carscteristicas -
psicoldgicas que normalmente tienen los niflos de primaria
pudiende considerar gue se enéuentran en una fase de de--.

serrollo Unico y continue d:=sde ambos puntos de vista: el
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2.1 Actividad Corporal.

bk

Desde el punto de vists fisico nos dice G. -
Clauss y H. Hiebsch, en su obra “El niflo escolar", gue al
rededor de los 6 afios se d¢ un cembio en la forma del — -
cuerpo gue difergncia sl escolar del nific preescolar, es_
decir, cuando los nifios pierden esos rasgos ceracteristi-
cos de nifiito. En relscidn con ese cezmbio fisico estd ——

- . L " . .
una mayor medurscion del sistems nervioso central gue tie

s

ne mucha importancia para la asistencia & la escuela, - -

rd

pues capacite a2l nifdo pare coordinar y dominer sus movi—-

b

[

mientos, especizlmente los finos y precisos gue exige la
escritura.

La madurez gue va alcanzendo el sistema ner-
vioso central, permite tembién al niflo poner su atencidn_
en un objeto durante més tiempo y concentrasrse con mayor

p

tenscidad en une actividad, auncue ésta sea mondtona. Es

te proceso no se produce repentinamente, ni independiente

. Tam-

Y]

mente de las actividades cue rezliza en esta etep
bién es importahte la ejercitzcidn anterior, por ejemplo:
loe nifios que con frecuencia han construidofy pintado en__
el hogar o en el Jardin de Nifios, aprenden a coordinar —-
los finos y delicados movimientos necesariocs para escri--
pir més pronto y con més fscilidad cue los que no tuvie--
ron muchas oportunidades de}éjercitarse en esos juegos.

Respecto &l movimiento fisico, el pequeflo —-

2 o
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escolar se caracteriza por su gran movilidad, es decir, -
su gran cantidad de movimientos y 'su fuerte impulso a mo-
verse. Muchos de los estimulos que vienen del exterior -
¥y algunas imdgenes excitan la tendencia del nifio a trans—
formarlas en movimiento debido a que para los pequelios el
moverse continusmente podria considerarse una necesidad.
¢ El maestro de los primeros grados, debe dar_

oportunidsdes a sus zlumnos de gue se muevan, no solo en_

el recreo, sino también de vez en cusndo durante lz clase
2.2 Actitud mental y actuacidn

Se inicia el reelismo que poco a poco sustitu
ye el egocentrismo. Para €1, el mundo y su propio yo, es
decir, su persona integralmente, son contenidos de con- -
ciencia relativesmente disociados. Reazona con 1dgica obje
tivista.

El nifio de edad escolar, adquiere conocimien-—
to por la experiencia de la accidn de ese mundo sobre é1_
y viceversa, descubre gue puede modificarlo en parte, pe-
ro desde luego, respetendo les leyes que lo rigen, las —-—
cueles‘no dependen de nadie, ni nadie puede desacatar de-
jéndose llevar por sus deseos y necesidades.

Es natural gque el nifio escolar no muestre to
davia en todas les cosas, ni en todés las esferas de la -
realidad, la actitud recién descrita. El cembio de acti-
tud mental, no se pféduce de una menera brusba sino poco_

a poco.

.
-
s
oo
-
e, §
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El nifio de 7 afios estd atravesando por una —-—
etapa de REALISMO INGENUO, ingenuo‘porque se toma el mun-—
do como éste se presenta y porcgue todevia no se buscan ——
las relaciones y los vinculos que estén detrds de las co-
sas; los nifios se conducen frente a los fendmenos de una_
manera, en gran medida ingenua, sin encontrar uns explica
cidn 14gica de causa yvéfecto. Aproximadamente, a los 10
atios, el nifio traspasa el hito que separen el realismo in
genuo del realismo critico y reconoce ciertos vinculos —-
gue abstraze de 18 experiencia sensorial inmediata, poroue

ya es capaz de reconocer ciertos vinculos de causa-efecto.

El‘enfoque realista ingenuo, trae consigo una
serie de tivpos nuevos de conducta en cuanto & los intere-
ses; estos se transforman radicalmente en estos aflos; - -
mientras el nifio pequeflo se-interesa en hechos o0 cosgs ——
que correspond-n a su estsdo subjetivo del moaento, el es
colar se vuelve con més energis hacia los objetos de su_ -
mundo; en lugar de los intereses subjetivos determinados,
hzcen su aparicidn poco a poco los intereses objetivos de
terminados, Los nifios de esta edad; se conducen frente -
al mundo de un modo mfs analftico en sus percepciones y -
observsciones, en su retentiva, en su forma de pensar; se
fijan mfs en los detslles gue los peqﬁeﬁitos, quienes en-—

focan los bechos: de manera difusa, globalmente., =«

.
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2¢3 Desarrollo mental en los primeros afios de

primeria,

La activided m#s importante del nifio en edad
escolar es el aprendizaje. El nifio aprende siempre que -
tiene experienciss y las toma en cuenta para sus gctos y_
su conducta, Pero en 1la escuela se aprende de un modo es
pecial, en un grupo de escolares de su misma edad y guia-
do por su maestro. Debe el nifio hacer suya una parte del
tesoro de experiencia transmitida, la que pasa sl primer_
pleno.

El problema esté en que muchas veces, el fru
to de esa experiencia se ofrece para el futuro, sin consi
derar que el nifio de esta edad estd preso todavia en el -
presente, vor lo que el maestro debe valerse de activida-
des que motiven al alumno en el presente, haciendo que —-

sus discipulos logren un aprendizaje significativo.

2.4 Funciones que intervienen en el aprendizaje:
2.4.1 Percepcidn.

Merani, en su diccionario de psicologia
define la percepcidn como “el proceso por el cual el orga
nismo, como resultado de la orgenizacidn de los sentidos_

- ., .
y con la intervenciodn de otras variables, adquiere con- -
ciencia del ambiente y puede reaccionar de manera adecua-

- A - . £ -
da frente a los objetos o acontecimientos que lo istin--

guent (7). ' , -

(7) Merani, Diccionario de Psicologia.
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El desarrollo de la percepcidn es un -
proceso de diferenciacidn. En su origen, el funcionamien
to de los 8rganos de los sentidos estd intimamente ligado
2 los movimientos del cuerpo (actos sensorio-motores). En
el transcurso del deSarrollo, esta trabazdn se ird desé—-
tando cada vez més, es decir, la parte motriz y la parte_
sensorial se separan, se afinan las relaciones existentes
entre las partes sensoriales y las motrices. En primera -
linea figuran los ojos y las manos, los cusles trabajan -
en yna colaboracidn cada vez mfs eficaz,.

En los primeros afios de primsria, la -
percepcidn del nifio se vuelve mds detallasda y analitica,-
por ejemplo: al nifo le interesa desarmar sus juguetes, -
conocer sus partes y volverlos a armar. En esta edad, —-
los nifios disfrutan mucho los juegos de rompecabezas,

El paeso de la interpretacidn o percep-
cidn global a la analitica, permite a la escuela llevar a
cabo su ensefianza, orientada hacis el andlisis, Con {sta_
se asegura, afina y diferencia el enfogque recién adguiri-
do, el cual se va extendiendo desde la visidn hesta otras
esferas sensoriales, especislmente la audicidn.

En esta etapa de la vida, se inicia en
el niflo la aptitud o pbsibilidad para la abstraccidn, sin
que por eso se pueda decir que tenga la capacidad para el
pensamiento abstracto, es decir, puede hacer abstracciones
basadas de casos concretos o relacionadas con el mundo —-

fisico, vor ejemplo, puede sumar, restar, escribir el - -
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nombre de abjetos, pero no puede aun hacer abstracciones
sobre ideas, vor ejemplo, férmulas algebraicas o quimi--
cas.

| En este tiempo, la percepcidn del ni--
flo cuenta con otra propiedad importante, que es la conso-
lidacidn de les direcciones espacisles importantes como -
son izquierda-derechs, arriba-zbajo, etc. es decir, se ——
consolida el campo perceptivo. Las propiedades del mundo
objetivo visible (tamafio, forma, color, iluminscidn) se -
hacen mds estables o constantes para el nifio.

La disposicidn constante de los ojos -
hace @ nuestras percepciones independientes de la distan-
cia posiciones e iluminacidn de los objetos observados, -
Su accidn hace posible que percibamos a los objetos como_
en realidad son y no como nos parecen en un momeﬁto dado,
atribuyéndose esto a la maduracidn y a la experiencia pre

via,

@&

En les primerss etapas de la vida no -
hay todavia constancia perceptiva, entendiéndose por esto
que el nifio puede percibir de diferente maners el mismo -
objeto, debido a que se encuentra 2 mayor o menor distan-
cia o dependiendo de 1la &ombra o luz gue lo ilumine., A ——
los 3 afios ya se ha formado lo suficiente para determinzs-
dos tipos de espacio de la accidn; el motor de este desa-
rrollo es la manipulacidn de las cosas en el juego y el -
hecho verbsl de darles nombre.

L'z constancia del mundo visual aumenta



- 28 -
5
considerablemente a los 7 aflos y alcanza su perfeccidn —-
relativa a los 10 afios,

A esta edad ( 7 2 10 afios) comienza a_
relajarse la intima vinculacidn entre la percepcidn y la_
afectividad que caracteriia toda la nifiez temprana. Perci
bir 6bjetivgmente, es comprender los valores y las leyes_
propias de las cosas, sin darle un énfasis subjetivo ni -
excesivo a la situacidn actusl.

Una orientacidn completamente objetiva
no se 44 ni en el adulto, pero la orientacidn hacia el —-—
mundo objetivo carente, o en todo caso pobre de afectivi-
dad, es un requisito previo y necesario nara ls apropia-—-
cidn del ‘acervo cultural en la escuela. ZEsta orientacidn
permite al nifio penetrar en la naturaleza, conocerls y —-
comprenderla mds profundamente como algo independiente de

sus propios sentimientos,

2.,4.2 La memoria, ,

A par%ir de los 7'aﬁos 0 menos, l1la me-
moria va presentendo cada vez menos espacios vacios. Esto
se debe a gue en la edad escolar, la serie de los recuer-
dos estd dividida por espacios precisos de tiempo. En la
escuela, la vida del niflo estd ordensda de una maners més
exacta que antes, por las medidas objetivas de tiempo pro
pias de nuestra civilizacién, v asi aprende é1 a hacer ——
uso de ellas. Es muy conocido gue los nihios de esa edad,

manifiestan de modo espontdneo su interés por las medidas
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de tiempo, como hora, dfa, mes, estacidn del afio, etc. A

esta edad predomina la afectividad en la formacidn de re-—
cuerdos que constituyen el csudal de la memoria, por ejem
plo: sCudnto falte para gque sea Navidad?, etc.

( Los nifios de 6 a 10 afios cerecen toda-
via de la rigueza de expresidn que les permitiria descri-
bir sus recuerdos con toda claridad. Ademds, ellos no re
flexionan todavia lo suficiente sobre sus propiss viven--
ciss, como para ser capaces de expresarlss de ménera am—-
plia y detallada.

En los niflos que asisten a los prime--
ros afios de la primaria, domina en la memoria 1las repre--—
sentaciones concretas, intuitivas; las cuales son ademds,
dindmicas, vivaces, por estar ligedas de una msnera inti-
ma con expereiencias en las cuales lo que mds se ha desta
cado ha sido la accidn, Esto se echa de ver especialmen—
te en los verbos Qque expresan movimiento; todo nifio cuen-
ta algo, resliza algunos movimienfbs'que remedan el movi-
miento definido por el verbo que &1 emplea.

| Al principio de esta fase del desarro-
1lo, las representaciones son ain bastante globales, S61lo
bajo la influencia de la interpretacidn analitica pueden_
dividirse o ffagmentarée las repfesentaciones al fijarse_
la atencidn en los aspectos parciales,

La capacidad de rendimiento de la memo
ria aumenta con la edsd. A los 10 aflos o menos, tiene 1lu

gar el désplazamiento de una forms de retencidn mds mecd-

(e}
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nica que 18gica a otra forma que es al contrario, mds 16-
gics que mecdnica, lo que no significa ni una disminucidn

ni un menoscabo de la memoria.

2.4.3 El pensamiento y la formacidn de con—-
ceptos,

Piaget sostiene que la raiz del pensa-
miento es la accidn préctica y llama al pensamiento “ac--—
cidn interiorizada". ELl poder disponer interiormente de_
los objetos del pensamiento se origina por el'lenguaje} -
"Se le llsma de una manera muy general conéepto, a todo -
objeto del pensemiento ocue estd provisto de un signo ver—

bal, 1o que permite utilizarlo en operaciones 18gicas in-

ternas" (8).
2.4.3.1 Formacidn de conceptos.

El zprendizaje conceptual tiene una_
destacada posicidn en la vida escoler porque los concep--—
tos constituyen parte sustancial del conocimiento orgeni-
zado en materias, teles como las matemdticas, las cien- -
cias, los estudios sociales y el lenguaje. Los niiios co-
mienzan a aprendsr conceptos en el kinder y contindan es—
te sprendizaje a través d@lios aflos de escolaridad. “El
aprendizaje de conceptqé esEel objetivo mds importsnte de

1a educacidn" (9).

(8) Clauss, Psicologfa del Nifio Escolar. p. 64

(9) Klausmier, Psicologies Educativa, p.251
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las relasciones supraordenada—subordinada contenidos en el
concento logr=do y en otros conceptos de una taxonomia; -
para comprender los principios que tienen una relacidn en

tre el concepto logrado y otros conceptos y vara resolver

problemas.
e
2,4.3.,2 Los conceptos en la edad escolar
i temprana,
Estos conceptos se caracterizan por-
que:

1. Tienen todavia una coloracidn intensamente subje
tiva.

2, Son intuitivos. Los nifios definen todos los con-
‘ceptos, aun los mfés abstractos, valiéndose de —-—
contenidos intuitivos, (la enfermedad es cuendo_
le sazlen a uno manches rojas).

3s Definen sus conceptos dando ejemplos o describien
do los objetos, (el nifio es el que puede ssltar).
Los conceptos estédn pues;'como amarrados a una -
situacidn o & una vivencia determinada.

4. Definen el concepto, diciendo lo gque el objeto -
hace o psra qué se usa, (botella es pzra beber).
Los conceptos se interpretan de una manera dind-
mica funcional. |

5. Utilizan conceptos demasiado generzles, éstos —-
suelen usarse la mayoris de las veces en un sen-—
tido sumamente amplio sin ofrecer los rasgos ca-

‘racteristicos diferencisles mds detallzdos, (el
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tendero es un hombre).
En=resumen,zlos conceptos de los nifios de 6 a 10
afios no son todavie claros, son fluctuantes e imprecisos.
En el curso de la etapa escolar todo
esto va variando poco‘a poco, hssta que decpués de la pu-—
bertéd, los conceptos alcanzan los niveles clasificatorio
y Tormal. Aungue se aclara gue muchos adultos no han al-
canzado la madurez conceptual quizd precisamente por no -

haber tenido suficiente escolaridad.
2.4.3.3 La comprensidn de las relsciones

Los adultos infieren, extrsen de ma-—
nerz inmediata las relaciones en el menejo préctico de —-
los objetos reales. Con los drganos de los sentidos, sG-
lo se experimentan directa@mente las relasciones espsciales
en las cue estén incluidas l&s relaciones de tiempo, ya -
que el espacio y el tiempo son dos categorias de nuestra_
experiencia, acopladag de manera muyAintima lz una a la -
otra.

Desde pequefio, se forma también la -
relacidén todo-parte, ya que en la prdctica el nifio desar-
ma, arma y rompe juguetes. A un tipo parecido de rela- -
cidn pertenece la relacidn cosa-conducta (automévil-mane-
jer, pdjaro-volar, etc), que ya hace su aparicidén en la -
etapa pre-operativa.

También el conocimiento de la rela--

cidn causz-efecto se deriva de las eXperiencias tempo-es-
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paciales, que hasta la etapa de operaciones concretas, la
relscidn causal consiste para el nifio en un prdctico "si.
...entonces" o "cuando...entonces". Piaget, en el estu--
dio de las relaciones causales gque hacen los nifos, inves
tigékel uso que le dan & la conjuncidén PORQUE, donde en--
contr5 formas de relscidn con tres sentidos distintos; la
'pfimera es el POR QUE causal (el nifio se cayd porgue se -
resbald). El segundo es el PORQUE psicoldgico (le pegué -
porgque me sacd la lengua)., El tercero es el PORQUE 1dgico
(1a mitad de 9 no son 4, porque 4 + 4 = 8).

Hasta los 7 aidos, el nifio no hace un
uso especifico de las tres formas. S6lo a los 8 se apli-
ca el PORQUE causal de manera correcta en la mayoria de -
los casos.

WMientrss el nifo preoperacional pide
constantemente explicaciones a las personas:que lo rodean,
al inicio de las operaciones concretas, surgen esfuerzoé_
esnontdneos para explicarse las cosas y hssta teorias pro
pias sobre determinados fendmenos apoyados sobre uns base
no racional, es decir, aun no~ légica sino pre-ldgica, a_
las gue por su semejanza con fendmenos observados entre -
los pueblos primitivos se les 11amd "explicaciones mégi-—
cas" y se calificd de ﬁégico ese tipo de pensamiento.

El hombre, o el nifio en este caso, -
necesita explicarse las cosas y los fendmenos, pero a ve-

ces, su poca cultura, la pobreza de sus conocimientos, no

le permiten llegar a la explicacidn cientifica correcta,
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Entonces.la necesidad de una explicacidn no puede ser sa-
tisfecha mds que por medio del pensamiento mfgico, es de-
cir, cuando el nifio resuelve mentalmente un problema ba--
sdndose mds en su afectividad que en su raciocinio, mds a
su deseo que a la posibilidad real.

La conducta mégica (deseos del nifio -
gue no puede satisfacer por medios natursles, y el pensa-
miento mdgico, toman sus materiales de los restos del pen
samiento primitivo gque aun sobreviven en nuestra cultura,
tales como leyendas, mitos, supersticiones e ideas reli--
giosas.

El pensamiento mdgico, se ve favoreci
do vor una propiedad del nifio que estd en los primeros —-
afios de 1z primeria y que se caracterizs como un rasgo --
fundamental de su actitud, a la gue en hechos znteriores_
se 1lamé “realismo ingenuo", ya que su capacidad critica_
auin no estd suficientemente desarrollada.

“Para concretizar el pensamiento del -
nido gque cursa la escuela primsria, es necesario retomar_
el nivel de desarrollo de su inteligencie que de acuerdo_

a Piaget, se debiera encontrar en la etapa de operaciones

concretas,

2.5 Etapa de las operaciones concretas ( 7 a 11
afios aproximadamente)
Piaget emplea el término (PRRACICGNES para ha-

bler de la zctividad de la mente en oposicidn a las scti-



- 36 -

vidades corvorales del periodo sensorio-motriz. "Las ope-
raciones, son fruto de una espeCie de deshielo de l&s es-
tructuras intuitivas y de la movilidsd repentina que as -
vida y coordina a les configuraciones hasta este moments_
rigidas en diversos grados, a pesar de lss articulaciones
progresivas"™ (11).

El nifio oreoperacional puede conformar imdge-
nes mentales o representaciones simbdlicas tal como lo —-
evidéncian sus dibujos, sus juegos de "como si..." (utili
zar un palo como si fuers una pistola} y su empleo del —-
lenguaje. Sin embargo, ¢l no funciona 1dgicamente, sino_
gue lo hace de manera intuitiva dependiendo de la percep-
cidn inmediata y de lz experiencia directa.

4 diferencia de los niflos preoperacionales, -
el ni%io operacional estd librado del impacto de la percep
cidn inmediata., También es capa, de ordensr hacia adelan
te y hacia atrds el tiemno y espacio a nivel mental. Esta
circunstencia acelera inmediatamente el proceso del pensa
miento y le proporciona mayor movilidad y libertad., Por -
ejemplo: el ni%o preoperacional que pierde un jueguete, -
lo buscard en todas las hsbitaciones en las gue haya ests
do; el ni..o operacional puede sentarse tranguilzmente y -
pensar en los lugares en que hayez estado hasta decidir —-

r'd . - - -
logicamente donde ruede haberlo dejsdo. HZste proceso de-

(11) Cellerier. El Pensamiento de Piaget, p. 97-98
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muestra la cualidad de reversibilidad gue caracteriza al
nifio de 6 8§ 7 afios gue ha alcanzado el periodo de las ope
raciones concretas., "“A pesar de su nueva libertzd, sin -
embargo solo es capaz de pensar acerca de objetos y perso

nas concretas existentes™ (12).

2.5.1 Logros de las operaciones concretas,
2.5.1.1 Conservacidn.

| Un logro muy importante de las_
operaciones concretas es la conservacidn de las propieda-
des de los objetos, como cantidad, longitud, mimero, peso,
densidad, drea y volumen, Si se pasa un liquido de un re
cipiente a otro de distinta figura, seguird habiendo la -
misma cantidad de 1liquido en el segundo recipiente; si se
separan 10 objetos gque se encuentren en fila, o si se or-
denan en forma de circulo o si se amontonan, sigue habien
do 10 objetos.

Pero 1o que es tan evidente pa-
ra nifos mayores y adultos, no lo es para nifios preopers-—
cionales, Piaget fué el primero en descubrir esto, ain -
cuando el fendmeno es tan antiguo como los nifos mismos,-—
En la prueba de conservacidn, Piaget cree que las ragones
que tienen los nifios para dar sus juicios son mfs impor-—-
tantes como prueba de que estdn o no conservando las pro-
pledades, que los juicios mismos que dan, ya que los ni--
7fios pueden dar una respuesta correcta por razones inco- -

rrectas,

(12) Pulaski, Para comprender a Piaget, p. 61
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El hecho de fijarse sdlo en una_
caracteristica visible (alto, grueso, etc.) sin conside--
rar las demds, es un aspecto general del pensemiento pre-
operacional) al que se llama CENTRACION. Sin embargo, --
los nifios operacionales concretos ya no tienen esa limita
cidn, su pensamiento es DESCENTRALIZADO, lo que implica -
que pueden comprender la relacidn gue los cambios aparen-
tes tienen entre si, y vpueden comprender cue los cambios_
se compensan unos a otros, de suerte que aunque la dispo-
sicidn transformadora aparezca diferente, el atributo en_

cuestidn se conserva el mismo.
2.5.1.2 Reversibilidad

Bs un segundo cambio muy impor-—
tante cue acompafia a la adquisicidn de las operaciones —-
concretas y que se relaciona con la descentracidn., Los ni
fios llegan a ser capaces de realizar operaciones y trans-
formaciones mentales, Pueden volver mentalmente sobre los
diversos pasos de un problema, Hay varias formas de re--
versibilidad. Los nitfios que dicen que la propiedad perma
nece la misma porque se dan cambios simultdneos y se com-
pensan mutuamente estdn usando el concepto de reciproci--
dad o compensacidn., Los nifios pueden decir que la dispo-
sicidén cambiada sigue siendo la misma poraue no se le aﬁg
did nada ni se le quitd nada; o pueden decir que si vol--
vieran a poner todas las cosas en la misma forms en que - .

estaban antes, seria lo mismo cue antes; estos nifios es—
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tdn ussndo un tipo de reversibilidsd de identidad. Es el
caso del nifio gue puede deshacer mentalmente el cambio —-
gue hizo el experimentador.

Gracias a la descentracidn y a_
la reversibilidad, el pensamiento de los nilios en esta e-
tapa se hacemds flexible y mévil, comparzdo con el pensa-
miento estfético de los nifios preoperacionales,

Los niflos no empiezan a conser-
var todas las propiedades de los objetos al mismo tiempo,
tienen que ir aprendiendo a conservar cada propiedad por_
separado. Se d4 lo oue Piaget 1lamé DECALAGE HORIZONTAL,
cuya traduccidn podria ser retraso o desfase,

Ademés de los deczalsges hori--—
zontales en donde los nifios aplican las mismas estructu--
ras intelectuales a diferentes dreas de contenido, tam- -
bidn se dan los DECALAGES VERTICALES, en las gue un conjun
to de estructuras intelectuales tiene oue ser dominado a_
nivel diferente de organizacidn a otro cuando se descarro-
llan nuevas estructuras, "En los cue por continua que --
sea la evolucidn mental, esta zscensidn por escalones d&_
lugar a algunas repeticiones que 2 veces parecen casi - -
vueltas atrds, como si una parte de lzs coordinaciones ad
guiridas en un planoc o una esfers debieran ser aprendidas
de nuevo en el paso siguiente, o cuendo la esfera prece-—-—
dente se inscribe en una esfera concéntrica mds extensa",
(13)

(13) Piaget, El Mecanismo del Desarrollo Mental. p. 79
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2.5.1.3 Clasificacién

Es otra importante serie de - -
cambios que se verifica en la efapa de operaciones concre
tas, la clasificacidn de los conceptos.,

Para que haya una aptitud plena
mente desarrollada para clasificar, se necesita aque se cQo
nozcan los atributos que definen los diferentes objetos,-
asi como las relaciones due hay entre las clases subordi-
nadas y las superiores.

Si a los nifios preoperacionales
se les d4 un conjunto de objetos tales como juguetes que_
representen animales, personas, edificios, etc. ¥y se les_
pide que agrupen los cue deben ir juntos, lo harén en for
ma inconsciente porque todavia no aprovechen los atributos
definitorios de los ohjetos mismos para former clases. -
Suelen agrupar los juguetes en alguna forma que correspon
de a narraciones o temas que relacionan los objetos entre
@si. Estas colecciones se basan en cualguier nocidn que ——
pueda surgir en la mente del nifio en ese momento, son dis
tintes de una ocasidn a otrs y de un nifio a otro.

MZs tarde, los niflos empiezan a
agrupar los objetos conforme & los atributos de los mis—-
mos, Colocan juntos todos los bloques del mismo color o_
de la miema forma, al igual cue las personas, animales, -
edificios, etc,

Los nifios oue tienen sistemas -

de clasi ficscidn, comprenden muy bien la relscidn gue hay



entre las diversas partes de un sistema y pueden recono--—
cer fécilmente la funcidn de cada une de las partes del -
sistema. Intienden bien que ciertos objetos pueden ser -—
simultdneamente miembros de diferentes clases subordina—-—
das.

2.5.1.4 Pensamiento relacional.

Lz comprensidn gue tienen los ni
fios de los conceptos relativos como hermeno-hermana, iz-—-
guierda~derecha, etc, que expresan relaciones entre obje~
tos o sucesos, también cambisa con lea adquisicidn de opera
ciones concretas, Al principio:los niflos usan estos con-
ceptos solamente en sentido absoluto., Estz confusidn con
respecto de izquierda—derecha perdura aprodimademente has
ta 20. afio y durante mds tiémpo para muchos nifios. Esta_
incapacidad pare. comprender conceptos relativos se mani—-
fiecta en contextos bastante diferentes, por ejemplo: El_
extranjero es un concepto relativo gue depende del luger
del cual se es ciudadano y del lugsr el gue se encuentre
actualmente,

Bl pensamieﬁto relacional no apa
rece al mismo tiempo para todos los problemas relaciona—-
les, aAqui también se encuentran frecuentemente los decalz

ges horizonteles,

2.5.,1.5 Egocentrismo
"El egocentrismo es yn sistema
de relacienes imposibles de agrupar y se pueden definir -

por la propia irreversibilidsd y por lo tanto, por el no_



- 42 -

agrupamiento" (14), es decir, es le caracteristica del --
pensamiento infantil en el gque no se logra establecer una
diferenciacién entre el yo y el no-yo, o sea, entre el su
jeto y los objetos, o entre el sujeto ¥y otros sujetos.

E1 concepto opuesto &l egocen— -
trismo, es la agrupacidn que en palabras de Fisgelt “con-—-
siste peicoldgicamente en coordinar los mismos objetos ¥y
cualidades medisnte un acto de descentracidn, es decir, -
de separarlas del yo que los liga momentdneamente, para -
ligarlos a otros mediante un sistema reversible y asocia-
tivo de transformesciones™ (15).

Cambios en el egocentrismo. Sien
do el egocentrismo la incapacidad pare distinguir el obje
to del sujeto, el yo, de 1la experiencia y gue nsce direc-
tamente del nivel de funcionamiento intelectual del suje—
to, los nifios empiezan la vide como seres completamente -
egocéntricos porgue al principio no distinguen entre los_
sucesos externos y la experiencia gque tienen de esos sucg
s08 Al final del periodo sensorio-motriz, su egocentrig

mo, con respecto a los objetos, ya ha sido superado; la -

()

aparicidn de la permanencia de los objetos es serial d
que efectivamente distinguen entre los objetos y ellos —-

mismos y entre los objetos y el contacto sensorial y mo--—

(14) Piaget, El Mecanismo del Desarrollo Mental, p.T7

(15) Idem, p. 77
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tor que tienen con ellos. Pgsteriormente, €l egocentris-
mo reaparece en wna nueva forma, En la etaps preoperacio-—
nal los nifios estdn atrapados dentro de su vropio punto -
de vista, son incapaces de tomar una perspectiva diferen-
te de la propia.

“Zn la etapa de operaciones con--
cretas, los nifios ya caen en la cuenta de que existen - -
otros puntos de vista, pero no tienen t&davia 1z habili—-—
dad suficiente para reconocer cusles pueden ser esos otros

puntos de vista o pare coordinarlos con los suyos propios,

Egocentrismo e interaccidn social
Los cambios del desarrollo del pensemiento influyen inevi
tablemente en la conducta interpersonal y en la solucidn_
de problemas. Kl mismo Piaget sostiene que la inteligen-
cia y el afecto no se pueden separar, “Siempre hay senti-
mientos vinculados con el pensamiento, y siempre se tiene
algin tipo de conocimiento acerca de les propios senti- -
mientos™ (16).

Inclusive cuando los nilos ape--
nas van superando el egocentrismo preoperacional, va apa-
reciendo cada'vez una nueva forma de egocentrismo, vincu-
lado con las mismas operaciones concretas, el cusl se de-
be a la incapacidad entre hechos o hipdtesis, Se toman -
los postulados y las hipdtesis como si su verdad estuvie-

ra Tirmemente establecida,

(16) Stromman, Psicologia del Lesarrollo, p.72
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Como consecuencia de esto, la —-
evidencia contraria no logra cembisr la mente de los ni--~
fios, no ce procura verificsr sus postulados ni las inter-
pretaciones de los sucesos., 0Ouizd estas realidades pre--
suntuosas, se deben al conocimiento de una realidasd de lsa
que tienen una informacidn muy limitada. Por ejemplo: E1_
nifio que teme al ropavejero porgue cree gue en el costal_
trae a los nifios que se robd, si se insiste, el sefior pue
de abrir y mostraf al nifio el contenido de su costal. Ll_
nifio no se convencerd y argumentard que también es brujo_
puesto gue convirtié a los ninos en cosas,

Limitaciones de la etape de ope-
raciones concretas, Los nifios de operaciones concretas -
son capaces de penesr 18gicamente ante los problemas, pero
se dan todavia algunss limitaciones sobre su pensamiento.
Todavia no pueden formular hipdtesis, ni coordiner opera-
ciones para resolver problemas multidmensionales, ni con -

. . . Q .
cebir mentslmente posibles alternativas que no existen en

la realidad.
2.6 El nifio escoler y su desarrollo, social,

El nifo toma la estructura social de su fami-
lia como modelo para la formacidn de las relaciones socia
les, pues durante un tiempo bastante largo es la familia
el unico grupo social que é1 conoce.

El ingreso a la escuela es un pgso importante

para el desarrollo socisl, ya que esta institucidn estd -
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organizada en forma de disposiciones, reglas y formas fi-
Jas de conducta,

La rigurosa divisidn del tiempo, el tipo de -
actividades y la forma de relzcidn con los maestros es ——
distinta y exige una adaptacidn socisl., Sin duda, esto -
lleva algun tiempo. FKl maestro puede facilitar esta adap
tacidn no exigiendo demasiado z los nifios en sus trabajos

escolares,

2,6.1 La relacidn del nifio con su maestro.

La relzcidn con el maestro puede ser —-—
muy variada, dependiendo de la personalidad de éste., Pero
en general; se puede asegurar gue en los tres primeros —-
arios de primaria, el meestro cuenta con gran autoridad, -
tanto mayor cuanto mayor sea el numero de cualidades dig_
nes de estimacidn que el nifio pueda observar en él. La cz
si ilimitada autoridad del maestro estd indudablemente en
relacidn con la actitud no critica de los nidos en esta -
fase,

La relacidén del alumno con su maestro,-
no depende tan sélo de las peculiaridades del desarrollo
psicoldgico, sino tambidn a ello contribuyen en gren medi
da la atmdsfers que se respiraz en la escuela, asi como el
aprecio que en general manifiesta la opinidn pidblica por
la escuela y los maestros.

La atmésfers escolar; por su parte, es-
td condicionada por el estilo que sSe le imprima s la di--

reccidn pedagdgica y por la armonia due reine en el grupo
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de maestros.,

2,6,2 La estructura de los grupos

Los nifios de primero de primaria no -—-
tienen la vivencia de l& clase como un todo, como un gru-
po unido; ellos tienen la vivencia de pequefias unidades -
cuyo tamafio es aproximadamente, el mismo de los grupos de
juego libre gque se forman en recrec. Para juntarse en —-
grupos, operan agui como motivos, la necesidad sentida --
por algunos para jugar a8 algo determinado, o el camino cg
min que algunos toman para ir a la escuelz, o la vecindad
de lasfamilias, o por estar sus pupitres juntos, el haber
se conocido entes, etc,

La estructura interna de estos pegue—-
flos grupos estd todavia poco diferenciada y no es firme.-
Sus miembros tienen poco mds o0 menos los mismos derechos.,
El tamafio y la composicidn de estos grupos varia con fre--
cuencia. Ocesionalmente, hay seflales de que algunos ni--
fiocs quieren domf;ar a los otros,kseﬁales gue indican 13 -
formacidn de un papel de lider. DPero en general, falta -
en esta edad la actitud que podria hacer posible el surgi
miento de un orden jerérquico en el interior del grupo de
bido a que les faltan normee y audn no volsran criticamen—
te a sus compaieros.,

A partir de segundo afio, hay sefiales -
de una estructuracidn mds fuerte de los grupos del aula y

del aula entera, esto puede comprobarse en la siguiente -
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direccidn:

1. Algunos nifios se destacen como Jefes.

2, En relacidn con la compasrscién de los rendi- -
mientos.de los zlumnos surge un orden jerdraguico. Es cier
to gue al principio del rendimiento escolar no es por de_
pronto decisivo, aungue en alguna medida se hace sentir.-
Existen otros rasgos caracteristicos de la personalidad -
en esta jerarquia como son: la fuerza y la habilidsd cor-
porales, la popularidad en el trato social, la posesidén -
de objetos codiciados, juguetes por ejemnlo; etc.

Paulatinzmente, la formacidn de gruvpos
va abarcando la clsse entera, se crea una atmésfera de —-
grupo unitario, un clima social caracteristico al que --
Lewin ha llsmado “espiritu de clase™ (17). Comprende - -
ciertas tradiciones, normss y reglas de juego‘de la con——
ducta, asi como cierta exigencia a los integrentes del —-
grupo en relacidn con el rendimiento y la conducta. La -
creacidn velioss de este eSpiritu de clase tiene una gren
importancia pedagdgica, desgraciadamente se olvida y a me

nudo se subestima,

2.6.3 Factores que influyen en la aceptacidn
social del niflo al grupoe.
En la edad escolar temprana, son alta-

mente apreciadas lzs propledades y la superioridad de na-

(17) Lewin cit por Clauss, Psicologfa del Nifio Escolar, -

p. 716
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tursleza fisica tales como la fortaleza corporal, la agi-
lidad y el arrojo. Pero ademds, otras cateogrias entran_
en juego como son la abundancia de ideas en la organiza-——
cidn de los juegos y travesuras, la posesidn de algo muy_
codiciado.

Los maestros tienen magnificas posibi-
lidades de influir en el desarrollo de la personalidad in
fantil y de 1avautoconciencia, influyendo en el clima del
grupo y en la formecidn del ideal del grupo. También el_
maestro, si sabe proceder correctamente, puéde ser jefe -
de su clase y estd en sus manos hacer efectiva, desde el_

punto de vista pedagdgico, la atmdsfera social del grupo.

2,7 Desarrollo moral
2.7.1 Génesis de la autoconcienciz

 Cuando el nifio ingresa a la escuela ya_
tiene cierta conciencia de si. Conoce su propio cuerpo ¥y
su aspecto fisico, dispone de un arsenal de recuerdos en_
alguna medida concatenados y que se relacionan con su yo,
¥ ya sabe algo, aungue este algo sea un poco nebuloso so-
bre la capacidad de sus funciones fisicas y psiquicas. Pe
ro esta conciencia de si mismo, no procede de una valora-
cidn que el mismo haga, sino mds bien, de lo que le han -
dicho. No posee todavia normas seguras con las cusles —-
pueda valorar su rendimiento, su conducta y su propia per
sonalidad. El sélo tiene ciertos hébitos y sabe por las_

afirmaciones y juicios de valor expresados por otras per-
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sonas, lo gque es bueno y lo que es malo y en cierto modo,

lo gue debe o0 no aceptar.

2762 Los juicios morales

El estudio de los juicios morales versa
sobre el modo como los nifios deciden si una cosa es buena
o mala., Piaget, quien fué el primero gque inicid esta 1i-
nea de investigscidn con nifios, describe los principales_
cambios que se dan en el razonamiento moral de los nifios_
durante los afios de la escuela. Cuando los nifios entran_
por primera vez a la escuela, llevan consigo ideas bastan
te rigidas e inflexibles acerca de qué es lo gue hace gue
una accidn sea buena o mzla. Tienen la convicecidn de que_
las regles de conducta son absolutas, fijas e inmutables,
y aue estas reglas las determine una autoridad externa, -
A esto se le llama RBALISMO MORAL,

El que juzguen gue un acto sea bueno o_
malo depende de sus consecuencias. Si causa dafio o produ
ce castigo, es un acto malo: A esto se le llama RAZONA--
MIENTO MORAL OBJETIVO, ya que el juicio se basa en conse-
cuencias externas al sujeto activo,.

Sin embargo, para cusndo los niios lle~
gan a los aflos intermedios y cuando salen de la escuela -
primaria ya estdn avanzando, hacia una concepcidn de las_
reglas como convencionalismos o consentimientos humanos -
gque se pueden cambiar, porgue se basan en el consentimien

to reciproco de ls gente que los emplea. A esta étapa se_

&
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le llama RELATIVISMO MORAL,

El que los niflos Juzguen ahora que un -
acto sea bueno o malo depende més de las intenciones del_
sujeto activo que de las consecuencias del acto mismo. Co
mo los estados internos subjetivos del acto son la base -~
para estos juicios, a esto se le llama RAZONAMIENTO MORAL
SUBJKTIVO,

El cambio o paso de los juicios objeti-
vos a los juicios subjetivos se verifica en el transcurso

de los aflos de la primaria.

2.,7.3 Clasificacidn de Konlberg
Kohlberg ha amplificado y completado —-
las ideas de Piaget acerca de los juicios morales. En uno
de sus estudios compard el razonamiento moral de nifios de
7, 10, 13 y 16 afios de edad, El resultado es el sigulen-
tes:

Los juicios preconvencionales gue predominan en —-
los nifios de 7 afios poco a poco van desapareciendo segdn__0
‘avanzan los afios de la escuele, mientras que los juiclos_
convencionales van aumentando hasta que al llegar a los -
13 afios la mayoria de los juicios de los nifios estd en el
nivel convencionsl. Esta tendencia continda también en -
el caso de los nifios de 16 afios, aunque el cambio no es -
tan grande como el que se d4d entre los niveles anteriores
de edzd. Inclusive a los 16 afios, una pequefia parte de -

los juicios estd todavia a nivel post-convencional.
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A continuacidn muestro la clasificacidén gue Kohl--

berg elabord acerca de los niveles de juicios morales.

Nivel I. Nivel Precon- Etapa I. Orientacidn de Obedien
vencional. cia y Castigo.
Uno debe hacer lo que los de
més le dicen y evitar cual--
guier problema. Responsabili
dad objetiva.
Btapa 2, Orientacidén Egoistice_
Ingenusa,
Uno debe satisfacer sus pro-
pizs necesidades. 2i cae - -
bien, la cosa es bHuena. Si
no cae bien, no sirve. Reci-
procidad del tipo de "Yo te_
rasco la espalda si td me --
rascas la espslda a miv.

2-8 afios aproX.
Premoral

Nivel II. Nivel Conven- Etapa 3. Orientacidn de “Nifio -
cional. Bueno, NiAa Buena',
Lo que se debe hacer guste y
ayuda a los demds. Conformi-
dad con las imdgenes estereg
tipadas de conducta, Juicio_
por las intenciones.
8-11 afios aproX, Etapa 4. Orientacidn de manteni
Realismo Moral miento de la autoridad
y del orden social.
Mantenimiento del derecho y_
del orden, el respeto por la
autoridad, y cuaplir con el_
propio deber, son los crite-
rios de lo gue es correcto -
hacer.

Juicios basados en hacer

lo que "se debe™ hacer,-—
r'd .

segun lo prescribe el ——

consentimiento social,
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Nivel III, Nivel post- Etapa 5. Orientacidn contrsc— -
convencional tual-legalista.
Lo gue se debe hacer depénde
de principios convenidos por
todos, con respeto por el re
lativismo de valores persona
11 z7os en adelante, les, y por los derechos y —-
bienestar de los demds.
Etaps 6. Orientacidn de concien
cia o de principios,
Lo gue se debe hacer depende
de principios generales de -
conciencia gue se entienden_
por s mismos y que por su -
misma naturaleza ldgica son_
universeles., Se insiste en -
el respeto y confianza mu --
(18) tuos,

Juicios basados en nrin
ciplos gue se aceptan por
si mismos,

Los nifios recorren las etapas por orden
y sin saltar ninguna, aungue puede suceder que 1ieguen a_
una etapa determinada 2 diferente edad.

En cuasnto el niflo empieza a valorar su_
propia conducta, se puede degir que surge la autoconcien-
cia. Los criterios para aquilatar nuestrsa conducta los -
tomzmos de las normas y valores que tienen vigencia en el
grupo en que vivimos, El eco que una persona halle en su
grupo, O sea, la manera como 1los otros miembros del gruno

reaccionen frente a é1, le hacer ser consciente de cémo -~

(18) Kohlberg cit por Strommen, Psicologis del Desarrollo,

p. 180
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lo ven los demds, de qué lugar ocupa en la jerarquia so—-—
cial, qué pretensionesvuede abrigsr y cdémo puede conci- -

liarlas con las del grupo.

2,74 Desarrollo Fmocional

Piaget habla poco scerca de la vids emg
cional del niflo, en opinidn de Pulaski, sus ideas son 1li-
mitadas e inadecuadas.

Pisget no examina ni niegs la importan-
cia de los sentimiehtos o afectos, como 81 los llama, pe-
ro ha enfocado éu interés en el desarrollo de la inteli--
gencia, a la que concibe como elemento central en la vida
de cada persona. Reconoce sin embargo, que cedes acto in-
teligente estd acompsfiado de sentimientos (de interés, —-
placer, esfuerzo, etc.) y que estos sentimientos propor—-
cionan la energia que produce el desarrollo intelectual,-
en consecuencia, cada accidn incluye un aspecto estructu-
ral o cognoscitivo ¥y un aspecto energético o afectivo. La
inteligencia vproporciona le estructura para las acciones,
mientras que los sentimientos proporcionan la dindmica y_
dzdo que son interdependientes, el desarrollo emocionzl -
requiere el mismo proceso continuo de adaptescidn que el -
desarrollo cognoscitivo.

En el nivel preoperacional Piaget des—-—
cribe la emergencia de un sentido del yo-en-relacidén-con-
los—otros, en este periodo, el niflo adquiere nuevos inte-

reses y velores, muestra la emergencia de sentimientos mo
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rales y desarrolla emociones interpersonales,

El modo en que se comporta, la confian-
za con que aborda nuevos problemas, el interés que demues
tra por aprender cosas nuevas estdn todos en funcidn de -
la imegen que el nifio tiene de si mismo,

En la etapa de operaciones concretas, -
cuando el niflo ya superd el egocentrismo y es capaz de —-
comprender el punto de vista de otra persona, también es_
emocionslmente capaz de apreciar lss emociones de los de—
mds como fuera de ellos mismos, y aparece un nuevo senii—
miento que consiste en un respetvo mutuo, es decir, cusndo
los individuos se stribuyen reciprocsmente un velor perso
nal eaquivelente.

| Eete respeto mutuo - cue no siempre se_
logrs -~ conduce a nueves formes de sentimientos morales,
tel como le transformacidn relstive al respeto de las re-—
glas impuestas y relscionsdes entre los nifios y del nifio_
hscis= ei sdulto, esto lo podemos observar con claridsd en
los juegos oue implican reglas como escondidillss, ceni--
cas, etc,

Une consecuencia noteble del respeto mu
tuo seria el sentimiento de justicia, ya sea distributiva,
basada en la estrictes igusldad, o retributiva, cque tenge
en cuenta lss intenciones y lss circunstanciss de csds —-—
uno mds que las meterislidad de 1z sccidn., FEn ests etepa_
se fortslece la volunted "La voluntad es una funcidn de -

epericidn terdis y su ejercicio resl estd relacionsdo — —

i
|
s
i
|
1
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precisamente con el funcionamiento de los sentimientos —-
morales autdnomos. (19).

Lz voluntad aperece cuando hay conflic-—
tos de tendencias o de intenciones, por ejemplo, cuando -
se desea salir a jugzr y se decide hacer la tares escolar,
en este caso, se 44 un acto de voluntad.

La voluntzad se ha hecho comparable a la

operacidn porque consiste en una regulacidén que pueda ser

reversible, es por eso que la voluntad se desarrolla du-- .

rante el mismo periodo de las operaciones intelectuales,-—
al tiempo que los valores morales se organizen en siste--

mas,

2.8 Potencislidades educativas de acuerdo al de-
sarrollo.

El conocer las principales ceracteristicas —-
psicolégicas de los nifios que cursan la educacidén prima-—-
ria me permite concluir que:

: o

— En cusnto a las caracteristicas de movilidad que sefiala
Gesell, la posibilidad de permenecer quierto por un es-
pacio mayor de tiempo, se debe a lz madurscidn del sis-
tems nervioso central; esta maduracidn también lo capa-—
cita pare una coordinacidn motora fina que le es indis-
pensable pere la adcuisicidén de la escritura.

- Esta madurez también permite al nifio fijar su atencidn_
por un tiempo mds prolongado; requisito indispensable -

para la aprehensidn de conocimientos intelectuales més_

(19) Domfnguez Carolina, Apuntes inéditos. o
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complejos como podria ser la lectura y la aritmétics,
Se inicia el pensamiento abstracto, siendo hasta este -
momento gque el nifio estd capacitado para empezar con el
aprendizaje de la lectura, ya que ésta consiste en la -
comprensidn de un sistems de simbolos abstractos.

Al tener gran necesidad de movimiento, el maesiro puede
promover actividades corporsles y devortivass que ayuda-
rén también a la integracidn socizl y al acatamiento de
reglas, asf como 2l conocimiento por descubrimiento del
espacio en gue se desenvﬁelve, tales como podrian ser -
el conocimiento del plentel escolar, las cslles circun-
dantes a la escuela, los puntos cerdinales, Ayuderd tan
bién & reafirmar las relaciones espaciales y temporales,
Al encontrarse el niflo en une etapa de realismo ingenuo,
aprovechando su interés, se le puede fomentar el amor -
a los libros, proporcionfndole la lectura de cuentos de
hadas, aventuras y demds relatos fantdsticos., El mees-
tro puede proponer el uso de una biblioteca ambulante y
hacer lecturas comentadas,

Como el aprendizaje estd Intimamente ligado a ls afec——
tividad, el maestro debe proporcionar la accidn del ni-
flo, mediante la experimentacidn, lo que ayudard a que -
el nifio encuentre un significado personal en el conteni

do del aprendizaje.




CAPITULO II11

Adguisicidn de la lectura.

En este capitulo se pone de relieve ls importan—-
cisz que tiene la iniciacidn de la lectura en el niﬁo, co-
mo principal herramiente de su aprendizaje escolsr, Del -
éxito o fracaso en esta iniciacidn dependerd el concepto_
que el educando se forme de si mismo y el desenvolvimien—
to de su vida académica posterior.

Se utilizd el concepto de sujeto cognoscente acti
vo en la aprehensidn de la lectura y se dan a conocer las
prenociones que el nirdo posee cuando comienza el aprendi-
zaje formal de la lengus escrita.

Se describe el proceso de lecturs, con sus estra-
tegias y ciclos correspondientes, asi como las destrezss__
que se reguieren para nacer del nido un lector eficiente.

Se describen y analizen los principales métodos -
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diddcticos que se utilizan actualmente pars enseflar a - -
leer, contrsstdndolos desde el punto 4 vista de la Psico
logia cognoscitivista,

Y por Ultimo, se hace un andlisis de los orogre—-—
mes escolares gue actualmente pide la Secretaris de Educa

cidn Publica a todas los escuelas primarias del Pais.
3.1 £1 nifio y la escuelsa

La educacidn se he convertido en 1s meyor__
empresa de nuestra sociedad,

Bl nifilo asume el hecho de que las es¢uelas
son creadas y mantenidas por la sociedad pars servirle fo
mentendo su crecimiento intelectual y personszl,

&1 nifio ¥ienge & formar su concepto de la -
sociedad basédndose en sus vivencias escolares, razdén por_
la cual, las primeras experiencise en la escuela no solo_
crean los cimientos sobre los gue descanserd la totelidad
de sus posteriores experiencizs ped agdgicas, sino cue in
fluird en gren medida en el concepto de si mismo en rela-
cidén con el mundo. =stos yrimeros contactos con el apren
dizaje en 12 escuela suelen ser decisivos para lz forma—-—
cidn del concepto gue el peguefo tiene de si mismo como -
parte de la sociedad, debido a gque ls Unica forme que tie
ne de medirse es la comp&racidn con sus igusles por medio

u desnvolvimiento socizl en el saldn de cluses y de -

mn

de
su rendimiento académico.

Carolina bominguez, en su tesi s para obte-
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ner el titulo de Lic. en Psicologia sedala especificgmen-
te que:

“"De las horss escolares son muy pocas en las cue el
alumno no es valorado en relacidn con los demds por sus_
profesores,

Son muy pocas las horas en gue el alumno no estd -
valorédndose de acuerdo con los estdndares impuestos por -
é1 mismo; por sus amigos, por los profesores o por la fa-
milia,

También es muy probable que cads estudiante sea —-
evaluado muchas veces al dfa en funcidn de su aptitud en_
relacidn con los demds, en su clase, grupo o escuela. Tan
to si su trabajo es bueno como si es deficisnte, el hecho
de saber gue existen trsbajos superiores e inferiores al_
suyo lo llevan a autoevaluarse en relecidn con sus compa-—
fleros. Estos juicios relativos se deben a que el alumno_
realiza la mayor parte de su aprendizaje como integrante_
de un grupo” (20).

A través del maestro, el niflo entra en con-
tacto con el sistema pedagdgico. Si las cosas van bien,-
aprende a enfrentarse adecuadamente a las exigencias aca-

démicas, lo cual le satisface; si las cosas van mal, em—-

pieza a sospechar del maestro y de las objetivos del sis-

(20) Dominguez, Carolina, Tesis Profesional: El Uso de —-

loe Objetivos Afectivos en la Organizacidn de Cursos,

Una Alternativa, p. 171-172,
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tema. Entonces cierra su mente ante los esfuerszos del edu
cador y aprende a enfrenterse al sistema, se encierra en_
s{ mismo o se convierte en un pegueio rebelde.

Saber leer tiene una importancis tsn singu-
lar para la vida del nifio en la escuelsz, gue su experien-
cia en el sprendizaje de la lectura con frecuencia sella
el destino de una vez por todas de su carrera académica,-
Lo que ha experimentado en la escuels hasta el momento en
que se le ensefla a leer, sd&o es una preparacidn para a--
prender en serio, esto ha hecho que le resulte mds ficil_
o mds dificil triunfar en esta crucial tarea de aprendiza
je.

Si sus experiencias en el hogsr y en la es-~
cuela le han dejado mal preparado, el modo de enseflarle a
leer puede reparar el daflo, aungue no serd fdecil, Si la_
lectura le resulta provechosa, todo ird bien, pero cuando
no aprende a leer como es debido, las consecuencias$ pue-—-—
den ser irremedisbles, porque su incspacidad obstaculiza-
rd el aprendizaje de otras asignaturas que debe estudiar_
en sus libros de texto, valiéndose exclusivamente de la -
lectura. Por eso es ten importante la forma de ensefiar a
leer; el modo en que el niflo experimente el aprendizaje -
de la lectura determinard su opinidn del aprendizaje en -
general, asi como su concepto de si mismo como aprendiz e
incluso como persons.

Que el nifo aprenda a leer, asi como 1la - -

prontitud, la facilidad y la perfeccidn con que lo haga,-
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dependerd de su propia capacidad y en grado considerable_
de su historial familiaxuifEsto Ultimo influye el nivel -
de desarrollo gue haya alcanzado su capacidad de compren-
der, utilizar y disfrutar el lenguaje; de que se le haya
inculcado también confianza en su inteligencia y en sus -
aptitudes académicas,

Con independencia del bagaje familisr que -
el nifio lleve a la escuela, una vez en clase el factor —-
mds importante pars aprender a leer, es el modo en que el
meestro le presente 1la lectura y la literatura (su valor_
y significado). Si la lectura le parece uns experiencia_
interesante, valiosa4y agradable, entonces el esfuerzo -—-
gque supone aprender a leer se verd compensado por las in-
mensas ventajas gue le brinda el poseer esta capacided.

El objetivo de ensefiar a los nifios a leer,
es gque la lectura ocupe un luger importante en sus vidas,
que lean con regularidad tanto por gusto como en busca de
sfgnificado, y sobre todo, que estén convencidos de que -
leer enriguece su eXperiencia. Para lograr este objetivo
nuestros métodos de enseflanza deberian estar de acuerdo -
con 1la riqueza del vocabulario hablado del nifio, su inte-
ligencia, su curiosidad natural, su ansia de aprender co-
sas nuevas, su deseo de desarrollar 1a mente, su compren—
gidn del mundo y su dvido deseo de que se estimule su ima

ginacidn; es decir, convirtiendo la lectura en una activi

" dad con interés intrinseco,
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Saber leer bien es de gran utilidad prdcti-
ca en nuestra sociedad y en todo el mundo. Por desgracia
esta es la principal razdn que los maestros dan a los ni-
flos cuzando les dicen gue van a aprender a leer, olvidando
el valor mfs escurridizo, pero mucho mfs importante, que_
él saber leer puede tener para la vida de uno. Al nifio -
no le motivan lo suficiente las recompensas que pertene—-
cen a un futuro lejano, ya que como se menciond en el ca-
pitulo enterior; el nifio de operaciones concretas estd —-
preso en el\presente.

Lo que se necesita para hacer que el nific -
desee aprender a leer no es el conocimiento de la utili-—-
dad prdctics de la lectura, sino la firme creencia de que
saber leer, abrird snte é1 un mundo de experiencias mara_
villosas, que rebassn el tiempo y el espacio, que le per-
mitird desvojarse de su ignorancia, comprender el mundo y
ser dueilo de su destino,

Lz tesis de la Escuela Ortogénica, cuyo re-
presentante es Bruno Bethelhelm y Zelan de orientacidn —-
psicoanalitica, acerca del aprendizsje de la lectura es -
gue: "la lectura debe dar 21 nifioc la impresidn de gue a -
través de ella se abrirdn nuevos mundos ante su mente y -
su imaginacidn® (21)

Cuando el aprendizaje de la lectura se eXpe

rimenta asi, intervienen en ello no solo las facultades -

(21) Betthelheim y Zelan, Aprender a Leer, p. 57
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cognoscitivas de la mente del nifio, sino también su imagi
nacidn y sus emociones, resumiendo todos los niveles de -
su personalidad.

bPor consiguiente, hay dos meneras radical-—-
mente distintas de experimentar la lectura y su aprendiza
je; o bien como algo de gran’valor préctico, algo impor--
tante si uno quiere progresar en la vida; o como la fuen-
te de un conocimiento ilimitado y 1a nosibilidad de parti
cipar en las mds excitantes y conmovedoras experiencias -
de los deméds,

“La lectura y lo que ésta es capaz de apor-
tar a la vida de cada uno, no es‘slgo gue pertenezca eX--
clusivamente al ego y a la mente consciente, es tzmbién —
algo con raices muy hondas en el inconsciente, Aguéllos_
gue durante toda su vida comservan un profundo compromiso
con la lectura, albergan en su inconsciente algin residuo
de su convencimiento anterior, de gue leer es un arte que
permite acceder a mundos médgicos, aunque pocos de ellos -
se den cuenta de que albergen esta creencia" (22).

Al ingresar en la escuela, el nifio se en- -
cuentra en una edzd en gue su racionslided todavia no es-
t4 bien desarrollada§ y en la que los sentimientos domi--
nan al pensamiento. ‘Asi pues, cuando algo reviste verda-

dera importencia para €1, tiende a investirlo de magia, ¥y

(22) Betthelheim y Zelsn, Aprender a leer, p. 58-
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cusnto mds lo haga, mayor importancia tendrsé para é1 des
de el punto de vista emocional. Pero si no vé magia en -

lo que hace, el pequefio mostrarfé poco interés,

3,2 Vinculacidn del aprendizaje de la lectura

con 1la teoria de Piaget,

Hace ya tiempo que tanto psicdlogos como -
educadores talentosos intuian que el aprendizaje de la —-
lecto-escritura no podia reducirse solamente a un conjun-—
to de téenicas perceptivo-motrices ni a la "“voluntad® ol—
la "motivacidn® pensando que debia tratsrse mds profunda-
mente de una adgquisicidn conceptual.

| El sujeto gue Piaget mostrd a través de su
teoriz, es un sujeto que trata sctivamente de comprender_
el mundo que lo rodea y de resolver 1los interrogahtes gue
este mundo le plantea, No es un sujeto gue espera cue al
gulien gue posee un conocimiento se lo trasmita en un acto
de benevolencia. Es un sujeto que %prende bédsicamente a_
través de sus propias acciones sobre los objetos del mun-
do, ¥ que construye sus propias categorias de pemmamiento
al mismo tiemno que organiza su mundo.

El sujeto cognoscente estd presente también
en el aprendizaje de la lengua escrita,

En 1o que respecta a la discusidn sobre —-
los métodos usados actuslmente, es intrascendente el uso__
de cualquiera siempre y cuando, tomen en cuenta los procg

sos de sprendizaje del sujeto, procesos que tal o cusl --
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metodologia puede favorecer, estimular u obstasculizar,

Como ejemplo, de esto puedo mencioner que_
cuando prestaba mis servicios como maestrs normalista en_
lo. de primaria, tuve 8 mi cargo una alumna procedente de
un pegquefio pueblo de Michoacdn que habia sprendido a leer
en forma defectuoss, de tal forma gue deletresba: E-S-A -
esa C-A-S-A casa R-0-J-A roja, sin conseguir, a pesar de_
la velocidad v ejercitacidn, una comprensidn del conteni-
do. Su capacidad de entender la lectura 21 final del cur-
so era mucho mfs baja cue la de sus coetdneos que al ini-
cio del curso no conocian las letras, debido al mal méto-
do que se utilizd en su enseflanza y al mal hfdbito que hu-
bo de extinguir,

En un marco de referencia pisgetiano, uno_
de los principios bdsicos es gue los estimulos no actisn_
directamente, sino cue son transformsdos por los sistemes
de asimilacidn del sujeto; en este acto de transformacidn
el sujeto a4 uns interpretacidn al estimulo (al objeto en
términos generales) y es solamente en virtud de esta in--
terpretaciéh gue la conducta del sujeto se hace comprensi
ble.

En la teoria de Pisget, entonces, un mismo
estimulo (u objeto) no es el mismo a menos que los esgue-
mee asimiladores a disposicidn también lo sean, lo cual -
equivale a poner en el centro del proceso al sujeto del -

aprendizaje y no al que supuestamente conduce este apren-

dizaje (el método y el maestro que lo vehiculiza) lo aue_
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hace gue se establezca una distincidn entre los pasc gue
L
un método vropone y lo que efectivemente ocurre en 1: c&-
bezs del sujeto.
21 los hombres dursnte genersciones hsn po-

a

[

do aprender & leer no ha sido ciertamente gracias & los

oy
[N

todos, sino a pesar de ellos,

La concepcidn de aprendizaje (entendida co-
mo un proceso de obtencidn de conocimientos) suopone que -
hay procesos de aprendizaje del sujeto que no dependen de
los métodos, estos procesos pssan a través de ellos, El -
método, en tanto accidn especifica del medio puede ayudesr
o frensr, facilitar o dificulter, pero no crear aprendiza
je. Como se menciona en el ejemplo anterior, la obtencidn
del conocimiento es el resultado de la propia actividad -
del sujeto.

Ningin aprendize je conoce un punto de parti
da absoluto,‘ya gue por nuevo gque sea el contenido a cono
cer, éste deberd neéesariamente ser esimilado por el suje
to ¥y, seglin los esguemas asimiladores a disvosicidn, la -
asimilacidn serd mds o menos deformante, El punto de par
tida de todo aprendizaje es el sujeto mismo.

El conocimiento objetivo aparece como un 1o
gro y ne como un dato inicial, El camino hecia este cono
cimiento objetivo no es lineal; no nos aproximamos a €1 -

paso a paso, agregando piezas de conocimiento unas sobre_

o

otras, sino por grandes reestructuraciones globales, algu
nas de las cuales son errdneas pero constructivas. Esta_
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nocidn de errores constructivos es esencial para la teo—-
ria de Piaget; por ejemplo, el nifio puede tratar de escri
bir sus propios penssmientos, utilizando quizds letras —-—
equivocadas wro en numero de simbolos correctos, o usando
una b por v cuyo sonido es el mismo, o pegendo el articu-
lo al sustsntivo, o simplemente haciendo garabatos,

Como resultado de este nuevo enfogue, Emi-—
lia Perreiro y colaboradores presentan une serie de inves
tigaciones que tienen por objeto estudiar el proceso de -
la construccidn de los conocimientos en el dominio de la_
lengus escrita, a partir de: identificar los procesos cog
noscitivos subyacentes a la adquisicidn de la lecto-—escri
turs, comprender la naturaleza de las hipdtesis infenti--
les y descubrir el tipo de cdnocimientos especificos que

posee el nifio .81 iniciar el aprendizaje escolar.

3.3 Niveles de conceptualizacidn del nifio

acerca de la lengua escrita,

Como ya se dijo, Emilia Ferreiro y sus co-
laboradores se han dedicado varios aflos a investigar los_
niveles de conceptualizacidn que tienen los nifios acerca_
de la lengua escrits cusndo todavia no saben leer.

Ellas utilizen el método clinico usado por
l2 escuela de Piaget, es decir, interrogan a los nifdos, -
cuestionan sus respuestas para conocer el razonamiento -—
subyacente.

En esta investigascidn, los nifos interroga
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dos sobrepasan a los 1000, son de distinta edad y pertene
cen a diferente clase social. Se trata de sujetos de Bue
nos Aires, Ginebra, Barcelona y México (B.F., Monterrey,-
Mérida y recientemente Milpa Alta).

31 a un niflo que aidn no sabe leer, se le -
escribe una orscidn y se le indica lo que ahi estd escri-
t0, dependiendo de la etapaz de desarrollo en que se en- -
cuentre puede deducir qué dice cada palabra.

Los datos obtenidos en espafiol, frencés y
cataldn dan cuenta de la regularidad en las diversas catg
gorias de respuestas por parte de los nifics. Tales cate-
gorias tienen progresidén genética y se les ha catalogado_
de la A. hasta la G,

La investigacidn reslizada por estas persQ
nas tiene el propdsito de mostrar y describir las conduc~
tas de distinta progresidén gendtica, asi como explicar --
porqug<se les considera v4lida desde el punto de vista -—-
piagetiano dicha progresidn genética,

Categorfa A._ El nifio de la categoria A, la mfs ——
evolucionada, puede ubicar en el texto cada una de las pz
labras que conforman la oracidn y que previamente se le -
proporciond en forma oral. Esto sin que signifique que el
nifio sepa descifrar; ejemplo: se le ensefla un letrero que
dice "papd martilld la tabla™ y se le pregunta ;Qué dird
aqui?, sefialando cualguier palabra; por la ubicacidn el -
nifio puede, (dependiendo de la . etapa), deducir que dice -

“tahla' o M1a" o “martillo™, etc,




- 69 -

Categoria B.- Los nifios pertenecientes a esta ca-
tegoria tienen dificulted para ubicer el articulo, supo--
nen gue no se escribe o que estd circunstancislmente pegs
do al sustantivo.

Qe debe recordar que cusndo se habla oral-
mente, uno no separa las palabrés como cuando escribe,

En la categoria B, el ni%o diferenciard —-—
tres palabras aunaque existan cuatro trozos de letras, - -
ejemplo: “papd martilld latabla™. El nifio en esta catego-
ria pﬁede recortar los sustantivos y el verbo, pero no --
los artfculos. La nocidn lingliistica del articulo no ha_
sido adquirida ain, lo ussn pero sin conciencia de cdmo -
lo usan.

Categoria C.- Los nifios gue estdn ubiczdos en esta
categoria, tienen dificulted para aislar el verbo. Logran
aislar los sustantivos en la oracidn. Esta categorie se_
ha considerado como la transicidn en la conceptualizacidn
de la oracidn® escrita; ejemplo: "papd martilldlatabla®, -
Cuando se les pregunta por la palabra donde estd escrito_
el verbo repiten la oracidn completa.

Cetegorias D, Ey F.— Se trata de una triads cu—-
yas categorias no se puede declr gue Sean unas méds evolu—
cionadas que otras. En rezlidsd, se trata del mismo ni--
vel cognitivo con tres manifestaciones diferentes o tres_
modos de concretarse. Su caracteristica fundamental es -
gue no se manejan en forma lingfifstica con la oracidn; —--

ejemplos: En cualguier trozo de la oracidn dicen tods la -
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oracidn e incluso pueden cambiar palsbras como “papd gol-
ped la tabla™, |

Categoria G.- Bsta categoria precede genéticamente
a 1la triada anterior; para los nifios ubicados en este ni-
vel, lo escrito, para que signifique algo tiene que ir —-—
acompafiado del dibujo; ejemplos wggui dice "un pdjaro vue
1a"., ¥l nifo pide que se dibuje el péjaro, o dice si le_
preguntan donde dice "vuela® responde gue afuera,

De acuerdo a los experimentos realizados,-
results evidente que hay una progresidn genética de G hes
ta A.

En relszcidn a la explicscidn piagetiana, -
es necesaria una svproximacidn a ls formalizacidn de los -
procesos subyacentes empleados por los nifios en las dife-
rentes categorias, es decir, la formacién del proceso psi
colingtifstico que estd 2 la base del sistema de interpre-
tecidn de una oracidn escrita.

Si se revisa el proceso a la inverss, es -
decir, de G hacia A, se observa que para el nifio del ni--
vel G no cuenta para nada la forma gréfica escrita, La -
oracidn escrita no es observable de significacidn alguna,
sin embargo, si a esta forma gréfica se le acompsila de un
divujo, dicha forma escrita cobra valor y significante, -
Todo hace pensar que la escriturs tiene su génesis real -
en el dibujo, o mejor dicho, el dibujo ¥y la escritura con

V4

parten el mismo mundo grafico para el nifio; he ahi su ori

gen,
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Si se pessa a la triada D, Ey F, tenemos una
progresidn importante. El nifio admite la forma grdfica -
de la oracidn sin necesidad de que sea acompaiizda de un -
dibujo; aungue todavia se reconoce cierto parentesco ha--
cia lo dibujable, ya que en este nivel, cembian las pala-
bras porgue pera los nifios no se escriben palabres sino -
objetos o en el mejor de los casos, el nombre de los ob—-
jetose. |

Las producciones en esta triada fluctdan en-—
tre oraciones con similitud semdntica y escenas parecidas
representadas en las gréfices del texto. Para D, estéd ——
clzro teambién gue las partes del texto no son las partes_
de la orscidn, son mds bien representaciones de un todo -
no ar%iculable, como trozos de un dibujo gue como partes_
gue son de un todo son de una pertenencia primitiva.

En la trizda se na avanzado en relacidn z G,
porgue hay un manejo simbdlico de los aspectos gréficos -
del texto, yz no por un dibujo sino por la parte oral gue
se le proporciona y porgue el nifio respeta siempre aunaque
csea monoliticamente el enunciado oral con la totalidsd —-
del texto escrito.

El caso de C, tiene particulaf interés por--
gue al interior de esta categoria se incuba todo el proce
so de transicidn, de un manejo de la oracidn, como refe--—
rencia de lo real hacia una referencia de la entidad g~ @

matical,
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El C mds primitivo, es el que perte la ora——
cidn grematical en dos, por un lado, el agente .de la ora-
cidn, y por otro, el recipiente de l2 accidn; todavia se_
estd remitiendo a lo real y no hacia la forma gramatical
de la lengue,

Aqui el nirlo todavia no concibe la accidn co
mo un verbo, sino como una accidn real. Por eso efectda_
este tipo de andlisis donde saca el sustantivo del sujeto
por un lado, y el sustantivo del predicado por el otro; ¥y
lo que va en medio, para €l es la oracidén completa.

La diferencia entre C primitivo y C interme-
dio, radicz en gue mientras el primero tiene dificultades
de representacidn en una forma que ya no es dibujo, es de
cir, el texto escrito,‘en el segundo su problema no es de
representacidn de lo real, sino de andlisis estructural -
de la forma grametical, y su dificultsd radica en que no_
ha logrado descubrir la estructurz clave de la oracidn -—-—
compuesta de sujeto y prégicado. Esto implica que antes_
de aislar el verbo en forma independiente, se debe pasar_
por la nocidn gramatical de sujeto y predicado, cuestidn_
gue C avanzado yaz dscubrid. -

Lo que sigue en By A, ya se dijo, que en B
hay sobrantes gue son compenszdos por lz repeticidn de ——
los elementos gue ya se han descubierto.

Hay pues tres grandes etapss en este proceso

cognitivo psicogendtico: Una etapa concreta (G), una eta-
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p2 simbdlica prelinglifstica (D,E,F) y otra etapa linglis-~
tica (C, B, A).

En C hay una etspa de trensicidn que se en——
cuentra éntre la etans simbdlica o prelingliistica y la —-

lingliistica propiamente dicho.

3.4 Aprendizaje de la lectura como adguisicidn

de significados

Aprender a leer es aprender & percibir sig
nificado potencial de mensajes escritos, para luego vela-
cionar el significado potencial percibido con la estructu
ra cognoscitive a fin de comprenderlo.

El lector principiante que ya es capaz de_
percibir el significado potencial de los mensajes hsbla—
dos, debe adouirir ahora la misma habilidad en relacidn -
con los mensajes escritos,

Aprender a leer constituye una tarea cogno
scitive menos importente que el aprendizaje original del
lenguaje heblado, En otrss palabras, el principiante no_
estd aprendiendo un cddigo simbdlico completemente nuevo,
sino mds bien, el equivalente escrito de un cddigo hsbla-
do conocido, cuyo vocabulario y sintaxis ya domina,

La caracteristica psicoldgica predominante
del aprendizaje de la lectura es que el proceso del apren
dizaje depende del dominio previo del lengusje habledo; vy
también, de que tal dominio sirva de medio pzrs percibir_

el significado potencial de los mensajes escritos, De he

-
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cho, el nifio aprehde a leer en su lengusaje materno, ree—-—
laborando mensajes escritos en forma de mensajes hablados,
Trata de establecer la equivalencia representativa entre_
nuevas palebras escritas y sus correlstos hablados ya sig
nificativos,

Aprender a transladar mensajes escritos o_
verbales, comprende por lo menos dos pasos principales: -
primero, convertir palabras escritas en palabras verbales,
problema que se resuelve con menos dificultad por la base
alfabética que sirve pars organizar la mayéria de los len
guajes escritos, ILas palabras escrites son solo configu-
raciones de simbolos visuales que representan arbitraria-
mente & sus correlstos auditivos., Hay una relacidn legzal
entre la combinscidn de sonidos discernibles (fonemas) —-
que constituyen la palsbra hablada y la combinacidn andlo
ge de letrss (grafemas) gue formen la correspondiente pa-
labra escrita. El principisnte debe aprender, por lo con
siguiente, la manera de convertir grafemas y combinacio-—
nes de éstas en sus esquemas fonémicos y luego aprender a
reunir combinaciones grafémicas y reconstfuirlas en forme
de palabras habladas,

El segundo paso pare reconstruir el mensaje
escrito, consiste en aprender a combinar y convertir gru-
vos de palabras escritas en frases y oraciones habladas, -
Con esto, el cddigo sintdctico del lengusje hablado puede

emplearse para percibir el significado potencizl del men-
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saje escrito. FEl lector principiante, serd capaz de - —
aprehender directamente lss funciones sintdcticas de las_
valsbras en el menssje escrito, a fin de percibir su sig-
nificado proposicional potencial, las trsduce por consi--
guiente a un mensaje hablado, confiando en su conocimien-
to intuitivo de ls sintaxis del lenguaje heblado,

Adn en la lectura silenciosa, el lector no
responde solamente a simbolos visusles, responde t&mbién;
2 une clase de reodnstruccién de un mensaje hsblado que -
aquél deriva del menszje escrito, El lector diestro, per
cibe directamente tanto los significados denotativos de -
las palabras de una oracidn como sus funciones sintdcti-—
cas sin necesidad de‘reconstruir previemente las palabras
o frases en forma de correlatos hablados, Cuando ya se -
puede prescindir del proceso reconstructivo, estos signi-
ficados surgen como contenidos de conciencia (perceptua--
les) inmediatos. Entonces la capacidad parae leer de mang
ra normel, llega & ser funcionalmente autdénomaz de su aso-
ciacidn previa con el lenguaje hablado, sin embargo, se -
sobreentiende que los significados denotativo y gsintdcti-
co percibidos directamente tengan que relacionarse prime-
ro con las ideas pertinentes de la estructura cognosciti-
va antes de que produgcan el significado proposicional --—
real,

El nroceso cognoscitive que caracteriza a_
la adouisicidn de una capscided nueve no se aplica necesa

riamente al ejercicio ulterior de tal capacidad.
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Auncue lo comdn ses cque los lectores pasen
carecteristicamente vor unz etepa de transladar mensajes_
escritos en heblados, esta etapa de reelaborecidn no es -
absolutamente necesaria en el proceso de aprender a leer.
Por ejemplo: los sordo-mudos pueden aprender a leer sin -
ser capaces de usar o entender el lenguzje hablado, Una_
persona puede aprender a leer otro idioma sin aprender &a_
hablarlo o entenderlo, con solo convertir las palabras ¥y
las frases de otro‘idioma con los equivalentes de nuestro

propio lenguszje,
3.5 La lectura como un proceso Unico

Hay wuno, y solesmente un proceso de lectura
para todas las lengusas, independientemente de lss diferen
cias en ortografia. No hay muchas meaneras de dar sentido

2 un texto, sino solamente unsa,

Independientemente del nivel de capacidad__
con que este proceso Unico es utilizado, la diferencia en
tre un lector capaz, y uno gue no lo es, o un principian-
te, no reside en el proceso por el cual obtienen signifi-
cado a partir del texto, ya que no hay un modo diferente_
en gque los malos lectores obtienen sentico del texto por-
que cuando se les compsra con los buencs lectorés, la di-
ferencia reside en lo bien o mal que cads lector utiliza_
este Unico proceso. -

También hey un Unico proceso de lectura —-—

o

pare leer cualquier tipo de texto, independientemente de_
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su estructura y del propdsito gue tenga el lector en el -
momento de leer, Este Unico proceso de lectura debe ser_
suficientemente flexible para permitir diferencias en las
estructuras de lenguss que difieren en sus ortografias, -
en las csracteristicas de diferentes tipos de textos y en
la capacidad y propdsitos de los lectores, es decir, el -
proceco tiene caracteristicas esenciales que no pueden va
riar. Debe comenzar con un texto que contenga alguna for
ms grdfica, el texto debe ser procesado como lenguaje y - -
el proceso debe terminar con ls construccidn de significa
‘do. Sin significado no hay lectura y los lecltores no pue

den lograr significado sin utilizar el proceso.
345,11 E1 proceso de lectura

Pars comprender el proceso de lectu-

"ra, debemos comprender de qué manere el lector, el escri-
tor y el texto contribuyen a €1, porque la lectura impli-
ca 1la gransaccidn entre el lector y el texto, las caracte
risticas del lector son tan importantes como las caracte-

risticas del texto,

La capacidad de un lector en particu
lar, es obviamente importante para el uso exitoso del pro-
ceso, pero también lo es su propdsito, la culturs social,
el conocimiento previo, el control lingliistico, las acti-
tudes y los esquemas conceptuales, Toda lectura es inter
pretacidn, y lo que el lector es capzaz de comprender y de

aprender a través de la lectura, depende fuertemente de -
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1o que el lector conoce y cree antes de la lectura, Di--—
ferentes personas leyendo el mismo texto, variardn en lo_
que comprendan de 41, segin sean sus contribuciones persg
nales al significado. Un sujeto puede interpretar sola——
mente sobre la base de 1o gque conoce, |

Las formags de lenguaje que el lector_
controla afectan fuertemente su lectura, ILa menera en —-—
cue el texto representa al escritor, afectard también qué
el lector y el escritor puedan transaccionar significado_
a través de €1,

Fl1 éxito de la lectura dependerd tam-
pién del modo en gue lector y escritor acuerden en las —-
mismas menerss de utilizar el lenguaje, en sus esquemas -
conceptuales y en sus exigencias vitales,

Unsz diferencia vital entre el lengua-—
je oral y el lenguaje escrito, es Qque eﬁ el lenguaje es—-—
crito las dos personsas en comunicscidn rara vez estén en_
presencia una de otra. De tal manera, que lo3 lectores -
deben construir significado a partir del texto, en ausen_
cia del escritor, trsténdose de una transaccidn a largs -

distancia, el lector deberd devender Unicamente del texto

pere construir significado.
3.5,2 Estrategias de lectura

"Una estrategia es un amplio esquema

para obtener, evaluar y utilizar informacidn® (23)

(23) Ferreiro, Emilia, Nuevas perspectivas sobre 1os pro-

cesos de lectura y escritura, p. 21
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El proceso de lectura emplea una se-
rie de estrategias. La lectura, como cualquier actividad
humana es conducta inteligible., Las personas responden -
simplemente a los estimulos del medio, encuentrzn orden y
estructura en el mundo, de tal manerz, que pueden‘aprender
a partir de sus experiencias, anticiparlas y comprender--
las, Los lectores desarrollan estrategias para tratar -—-
con el texto de meners de construir significado o compren
derlo. Se usan estrategias en la lectura, pero también -
las estrategias se modifican durante la lecturs, es decir,
no hay manersa de desarrollar estrategias de la lecturz —-
sino a través de su ejercicio.

Kenneth Goodman seflalz gue mediante
el ejercicio el lector desarrolla diferentes estrategias_
como? ;

La estrategia de muestreo.- El lector debe mues- -
trear los indices de lectura, poraoue el texto provee indz
ces redundantes que no son igualmente Utiles; si los lec—
tores usaran todos los indices disponibles, el aparato —-
perceptivo estaria sobrecargado con informacidn innecesa-—
ria, imi{til e irrelevante., Pero el lector puede elegir -
solamente los indices mds productivos a causa de las eS——
trategias basadas en esquemszs que el lector desarrolla pa
ra l2s caracteristicas de cada texto y su significado; -
por ejemploz un lector eficaz no lee todas y cada una ée_

las palebras, es decir, se brinca articulos y conjuncio--
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nes, leyendo sdlo las palesbras claves,

La estrategia de prediccidn.- Debido a gue los tex
tos tienen pautas recurrentes y ciertss estructuras de —--—
las que las personas construyen esguemas, en la medids en
que se trata de comprender el orden de las coszs que expg
riencian, los lectores son capaces de anticipar el texto,
es decir, de usar una estrategia de prediccidn, lo cual -
se puede utilizar para predecir el finzl de una historia,
la 18gica de una explicecidn, la estructura de una ora-— -
cidn compleja y el final de una palabra.

La velocidad de la lectura silenciosa habitual, de
muestra que los lectores estfén prediciendo ¥y maestreando_
mientras leen. No podrian trabajar con tanta informscidn,
tan eficientemente si tuvieran gue procesar toda la infor
macidn. Predicen sobre 1la base de los indices a partir -
del muestreo del texto y muestrean en base a sus predic--
ciocnes.,

La estrategis de inferencia.- lLa inferencia es un_
medio poderoso por el cual las personas complementan la -
informecidn diSponible utilizendo el conocimiento concep-
tual, lingliistico y los esguemas gque ya poseen. Utilizan
estrategias de inferencia para entender lo que no estd ex
vlicito en el texto. Pero también infieren cosas que Se_
hardn explicites mds adelante. L& inferencia es utiliza-
da para decidir sobre el antecedente de un pronombre, So-
bre la relacidn entre caracteres, sobre las peferencias -

del autor entre muchas cosas, incluso puede utilizarse --



- 81 -

para decidir lo que el texto deberfa decir cusndo hay un
error de imprenta, Son tan utilizszdas las estrategias de
inferencia, que rara vez los lectores recuerdan exactamen
te si un aspecto dado del texto estaba implicito o expli-
cito, |
Estrategias de autocontrol,-o metacognicién de la_
lectura.,- K1 lector tiene estrategias para confirmar o -
rechazar sus predicciones previas. Este proceso de auto-
control a través del uso de estrategias y de confirmacidn
es 1la manera en que el lector muestira su preocupacidn por

la comprensién, También es utilizado para ponér-a .prueba

y modificar sus estrategias., Los lectores aprenden a leer

a través del autocontrol de su propia lectura., L2 lectu-
ra efectiva d4 sentido 2 los textos escritos, Pero la —-—
lectura eficiente utiliza el menor tiempo, esfuerzo y - -
energia que sea posible para ser efectiva. Utilizea sola-
mente la informacidn que se recuiere del texto pars obte-
ner significado, y no mds. 0

Los lectores deben tener tembién estrategias de au
tocorreccidn para reconsiderar la informecidn que tienen,
u obtener mds informacidn cuando no pueden confirmar sus_
expectativas, A veces, esto implica un repensar y volver
con una hipdtesis alternativa; peroc a veces requiere una_
regresidn hacia partes anteriores del texto buscando indi
ces Utiles adicionales, La autocorreccidn es también una

forma de szprendizaje, ya que es una respuesta a un punto

de desequilibrio en el proceso de lectura.
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Estas estrastegias no las poseen los principiantes
(sean adultos o nifios), se van dando a través del ejerci-

cio y la préctica continuada en el acto de leer.
3.5.,3 La lectura como proceso ciclico,

Lz lectura es un proceso ciclico por-
que su proceso estd compuesto de varios ciclos: comenzan-
do con el ciclo dptico, que vd hacia el ciclo percentual,
de 2117 a un ciclo gramatical y termina finalmente con un

ciclo de significasdo. A medida cgue la lecturs progresa,-—
otra serie de ciclos sigue, y luego otra y otra. De tal_
modo, cada ciclo sigue y precede a otro ciclo hasta que -
el lector se detiene o hast2 gue 1la lectura ha llegado a_
su fin,

El lector siempre estd centrado en ob
tener sentido del texto. La atencidn estd focalizada en_
el significado y todo lo dends (tales como letras, palga——
brast o gramdtica) sélo recibe atencidn plena, cuando el -
lector tiene dificultades en obtener significado.

Czda ciclo es tantativo y puede no ——
ser completado si el lector va directaente al significado,

En une lectura eficiente, se necesi--
tan pocos ciclos para completarls antes que el lector ob-
tenga significado. En un sentido resl, el lector estd —-
seltando constentemente hacia las conclusiones.

La lectura es una conducta inteligen-

te; el cerebro es el centro de la actividsd intelectusl -
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humana y del procesamiento de ‘informacidn. El cerebro -
controla el ojo ¥ lo dirige para que busgue zquéllo cue -
espera encontrar, incluso desde el ciclo dptico, el lec--
tor controla activamente el proceso.

Una vez aue hemds obtenido sentido --—
del texto, tenemos 1la ilusidn de que hemos visto todos --
los detalles grificos del texto. ZEsto hace gque el ciclo_
perceptual sea muy eficiente,

El ciclo sintdctico requiere fuerte--—
mente el uso de estrategias de prediccidn y de inferencisa.
Los lectores deben ser cspaces de utilizsr elementos cla-
ves de las psutss de oracidn, nexos y eufijos grametice—-
les vy puntuacidn, para nredecir pautas sintdcticas cuando
comienzan a procesgrias,

Ia bdsqueda de significado es 1l ca—-
racteristica mds importante del proceso de lectura, ¥y es_
en el ciclo semdntico que todo toma su valor.

El significado®es construido mientras
leemos, pero también es reconstruido, ya gue debemos aco-
modar continuamente nueve informacidn y adaptsr nuestro -
sentido de significado en formacidn.,

ILa lectura es pues, un proceso dindmi

co muy activo. Los lectores utilizan todos sus eaguemas_

conceptuales cuando treten de comprender,
3.6 La lectura como destreza s

Is lectura es uns destreza como cuzlguier
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otra, Downing dice: "Deede el punto de vista psicoldgico,
jugar al futbol o al ajedrez, escribir a méquina, usar de
una maners correcta la lengua, son actividades que requig
ren un conjunto complejo de respuestas, ya& sean cogniti--—
vas, sctitudinales o manipulativas®™ (24).

En el uso de cuslauier destreza se requie-
re que el sujeto ejecute un conjunto de respuestas con fa
cilidad, rapidez y econcmis. No se trata de un mero com-
vortamiento motor, el sujeto debe comprender ls finalidad
de lz actividad, gustér de ella y mosbrar actitudes apro-

piadas,

Se aprende le destreza de juger sl zjedrez,

jugsndo ajedrez; la destreza de pescar, pesceéndo; & hablar

hablendo; y asimismo, se aprender a leer y escrivir, le--
yendo y escribiendo.

A medida que hay mds integrascidn en las fa
ses de la destreza o en las subdestrezas, tales como po--
dris ser el reconocer diferentes grafias, el poder unir--—
las en silabas posteriormente en palsbras, hay més progre
sos en la adguisicidn de una destreza o habilidad,

L2 destreza como accidn, requiere el poder
reconocer los elementos de uns tares, su meta y las medi-

das conducentes a su logro, los medios para convertir es-

(24) PFerreiro, Emilis, Nuevss perspectivas sobre los pro-

cesés de lectura y escritura, p.232
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ta informacidn en accidn; y la manera de obtener retroali
mentacidn gue permite comparar los objetivos deseados con
los slcanzados,

. En resumen: 1ls lecturs es una destreza, el_
elemento clave de 1la destreza es el proceso de integra- -
cidn de todo el conjunto de conductas gue constituyen la_
habilidad total. La integracidn se aprende mediznte la -
prdctica, Sélo es posible practicar la integracidén cuan-
do se ejercita la destrera en su totalidad, o por lo me--
nos, la fraccidn de destreza comprendida en el passo prell
minar del alumno. Asf explica Downing la paradoja: "“Mu--
chos nifios no leen libros porque no saben leer bien, No_
saben leer bien porque no leen libros™ (25),

Los nifios aprenden a leer casi con cuzl- --
ouier método; verdad que muestra la experiencia de tantas
generaciones que & lo largo de muchos siglos ha aprendido
a2 leer a través de uns extensa variedad de métodos y mete
riales, ®

Los elementos necesarios para la lecturs, -
estdn presentes en los meterisles usados en cada uno de -
los métodos., El alumno gque ha aprendido a leer con cusl-
guiera de ellos pudo hsber usado su capacidad pares selec-

cionar su propia unidad de percepcidn, su particular sis-—

(25) Downing cit por Ferreiro en Nueves perspectivas so--

bre los procesos de lectura y escritura. p. 234
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tema de respuestas mediatizadoras conceptuslizadas y pudo
haber establecido su propia orgenizacidn mental para lo--
grar rapidez y capacidad de lectura, entendiendo por capa
cidad de lectura oue el nifio logre leer, dependiendo de -
su nivel, determinado ndmero de palsbras por minuto, ha-—-
cer la puntuacidn correspondiente, lo gue finalmente re-—
dunda en una comprensidn del material leido.

En resumen: la lectura es una destreza y No
importa qué métodos o materiales utilice el maestro si ——
los procesos psicoldgicos esenciales estdn presentes, re-
sultando asf, que las beses bioldgicas y psicoldgicas son
esenciales, son el apoyo bdsico para la 1ectura,

Lo

[}

procesos cerebrales gue determinan el -
progreso en la adqﬁisicién de una destreza, actisn de una
manera constante en los alumnos, a pessr de la diversidad
de métodos y materiales utiligzados en la ensefianza de la_

lectura.

La escuela presenta los materiales en una u
otra forma y el nifio los usa para resolver el problema de
la lectura.

¥l profesor y sus métodos y materiales son_
de importancis primordial en funcidn del éxito o fracaso_
en el aprendizaje de lz lecturs, siempre y cuando, coinci
dan con el proceso naturel del desarrollo de una destreza;
ya oue lo cue aprende 1 nifioc depende del msrco concepfual
con gue aborde ia tarc °, Cuando la instrucecidn va al pa-

so del desarrollo correptual del nifio, casi cuslcuier -—-
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metodologia puede tener éxito; donde se desobedece este -
concepto, o donde va més alld de dicho alcance, casi cual
guier metodologia puede fracasar o crear dificultades.

El deszrrollo de cualguier destreza compren-
de tres fases: la fazse cognitivs, la fase de dominio y la
fase de automatizacidn. Siempre siguen este orden, aun—--—
que en realidad constituyen un solo proceso ininterrumpi-
do, sin lineas divisorias,

En una destreza tan compleja como leer, las_
tres fases vuelven a presentarse constaentemente a medida_
que el alumno encuentra cada nueva subdestreza en el - ——
transcurso de los muchos aflos que necesita para convertir
se en lector competente y experimentado.

ILa fase inicial o cognitiva ha de determinar,
en situacidn poco familiar lo que se debe hacer. Por lo_
tanto, al ehseﬁar una destreza es importante gue la tarez
sea en sus etapas inicisles lo mds clara y comprénsible -
posible,

En la fase de dominio, los alumnos tratan de
hacer mds precisa la ejecucidn de la destreza. Se ejerci
tan hasta lograr un alto grado de precisidn, casi sin - -
errores. Bsta fase puede prolongsrse dias, meses o afios,
dependiendo de 1la complejidad de la destreza y de la fre-
cuencia de oportuﬁidades para ejercitarla,

La fase de automatizacidn, va hés alld del -
mero .perfecdonamiento. A estas zlturas, el individuo es-

t4 en condiciones de practicar la destreza sin esfuerzo,-
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sin errores, automdticamente, casi sin pensar,

i1 sspecto cognitivo de la adquisicidn de —-
una destreza, o aprendizaje de la informacidn, en este ca
 80, el sonido de cada letra asociada & su grafia, es espe
cislmente significativo en las primeras semenas o los pri
meros meses de la ensefianza de la lectura, La falta de -
comprensidn en las primeras lecciones imposibilits el pro
greso a la fase de dominio y el nifio queda atrapado en la
cognitiva, vor ejemplo, si el nifio domina el nombre ¥y sim
bolo de cada letra aislada, pero no entiende como hacer -
sflabas ¥ palabras, no conseguird la fase de dominio y =--
por consiguiente, tampoco la de automatizacidn.

Cazden sugiere que en esta primers fase se -
haga una introduccidn de discusiones a las qgue é1 llama -
Wexperiencia", al comienzo de cads leccidn de lectura, —-
Esta “experienciz™, consiste en ls comprensidn y discu- -
sién en grupos de pequeflos acerca de las historias gque se

van a leer, °

La caracteristica fundamental y bdsica de —-
los problemas de lectura, parece ser la confusidn o dese-—
juilibrio en la fase cognitiva, es decir, la incapscidad_
de hacer evolucionar este proceso de razonamiento.

Desde este punto de vista, la lectura es ini
cislmente, una tarea de resolucidn de problemas, lo due -
exige al nifio aplicar sus habilidades de raciocinio para_

comprender las relaciones linglisticas y comunicativss en

-
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tre el hesbla y la escritura; vor lo tznto, la claridad —-
cognitiva deberia ser la carscteristica del lector exito-

S0, Sin embargo, no podemos esperar desde el principio -

una claridad perfecta, ya gue como se dijo anteriormente,

la lectura es un proceso gue incluye una génesis y un de-

sarrollo evolutivo,

3.7 Métodos diddcticos utilizados en 1la ense-—.

Aanza de lea lechurs,

Es evidente cue la mayoria de los princi-
piantes comienzan el sprendizaje de la lectura y escritu-
ra en un estzado de deseguilibrio o de confusidn acerca de
muchas de las carectéristicas vy objetivos de las activida
des de 13 lectufa.

La enseflanza inicial de la lectura he - —
planteado siempre el nroblema de obtener cue los nifios —-
asocien a su lenguaje hablado los signos del lenguaje es-
crito, con un minimo de esfuerzos, inversidn de tiempo ¥
el mdximo de resultados educativos y pricticos. El métq—
do que el maestro utilice debe ser flexible para adecuar-
se a las necegidades y caracteristicas de cada nifo,

Hsn sido innumerables las soluciones pro-
puestas ya aplicadas a través de muchos afios de ensefanza
y en ningin caso mejor que g%te puede recordarse aquel d4di
cho de “cada maestrito con su librito™,

Ningin esfuerzo empero, ha sido perdido,

y todos han servido pars alcanzar un grado mayor de per—-

e -
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feccidn; aunque aun falta mucho por lograr nara que esta
iniciacidn no termine en un simple proceso de decodifica-
cidn mecdnica sin significado, es decir, una lectura sin_

comprensidn,

do dos en realidad, los tipos fundamentales: el sintético
y el anal{tico.

Responden al tipo sintético, los sistenmas
del ARC (el mds viejo de todos ellos, el fénico y el sild
pico. "

Responden al tipo analitico los de pala--
bras normales, de frases y de cuentos que suelen compen——
digrse en la forma de MIRE Y DIGA,

Los de tipo sintético son anteriores en -
el orden evolutivo a los analiticos, lo gue no quiere de-
cir, que hayan sido eliminados y reemplazados por los gque
le siguieron; salvo el método del ABC - reliquia pedagdgi
ca que ya nadie se atreveria a exhumar - todos los demés_
estdn en uso, va en forms pura, ya fusionados con los més
modernos, que en realidzd son sintesis hechas con los - -
aportes de la experiencia, sin tener derecho, ninguno de_
ellos & reclzmar originalidad absoluta.

Apreciacidn de los métodos tradicionales,

Métodos sintéticos,
Método del ABC,-~ Durante siglos los niZos aprendie- -

ron a leer por el método del ABC, donde primero aprendian
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el alfabeto, después las silabas directes e inversss, com
puestas, mixtas simples y mixtas compuestas; finalmente -
lefan. Este metddo carecia de interds, era esencialmente
abstracto y mecdnico, e imponia una ejercitacidn inmoders
da de la memoriz. Ejemplo: MASA - eme con a, ma; ese con

a sa - masa, La versidn de éste método usada en México -
en el siglo pasado, es conocida con el nombre de "Silaba-
rio de San Miguel™, en cuya cardtula, hasts la fechs, es-

t4 dibujado el Arcangel San Miguel azotando a Satands, -

e

ste método se atribuye al P. Nicolds Garcia de San Vicen

te, S.J.

Método Fénico .- Un maestro alemdn, Valentin Ickelsa-
mer (1530), inventd el método fénico, que no se difundid_
hasta princivios del Siglo XIX, '

En México, a principios del Siglo XX, slrededor de —=—
1915, aparece el ingenioso método “Onomatopdyico® , cuyo_
fundador fué el educador mexicano Gregorio Torres Quintera

Este método que aun utilizen muchos maestros, sirvid y —

m

irve para que aprendieran a leer millonss de mexicanos.
Por este método, se ensefia en vez del nombre de la -
letra (eme, erre, etc.) el sonido o articulacidn de la —-
misma, utilizando como estrategia mnemotécnica el uso de_
una onomatopeya como la Sssss del cohete, la Beee del sox
do, etc, Se utilizsn también ciertos gestos, como el po-
ner la mano detrds de 1la oreje simulando a un sordo que -

. P4 - - i .
quiere oir mejor, al tiempo de decir y mostrar la letra -
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Beee,

Una vez que el nifio se ha familiarizao con el valor
fénico de las vocales y consonantes, las une en enuncia--
cidn rdpida formando silabas y palsbras, Este método - -~
narda cierta relacidn con el del ABC, porque empieza con

as letras aislazdas, pero lo supera, puesto cue utiliza -

et

el sonido de cada uns en lugar del nombre, Ccosz gue No —-—
tiene en la lecturs ninguna utilidad, por el contrario, -
constituyé una rémora para ls pronunciacidn de las sila--
bas, ya que el nifio debe olvidar el nombre de las letras

al iniciar el silabeo,

Método Sildbico.~ Representa una evolucidn sobre los_
dos anteriores; se empieza con la silaba como la unidad -
fonética., Si bien es cierto que las silabas constituyen_
la unidad fonética, presentan el inconveniente, para un -
sistema raéional, de no tener contenido ideoldgico, a - -
excepcidn de algin monosilabo como mar, sal, etc,

Por el método sildbico, se descompone la silaba en so
nidos, se reconstituyen las silabas y con ellas las pala-

bras,.

Método analitico.-

Método de palesbras normales. Es caracteristico del mé
todo de palabras normales — cuyo divulgador fué Vogel - -
la simultaneidad del aprendizaje de 1a lectura y escritu-
ra,

Por este método se enseflan primero unss 50 palabras -
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de dos o de tres silabas, cue expresan ideas familiares a

los nifios. Se procede de la siguiente manera pars csda -
palsbra:

1. Se presentz el objeto o la ldmins que lo representa,-

relacionado con la palabra que el nifio debe aprender

a leer y escribir. Se promueve una corta conversa-— -~

cidn para completar y afirmer el contenido ideoldgico

de la palabra y deépertar interés por ella,.

2, Se presenta la peslabra escrita y se lee.

3, Se hacen ejercicios de reconocimiento de la palabra -
mezclada entre otras,

4, Los nifios dibujan la palabra y la leen.

Cuando los nifios poseen unas 20 palabras mfs o menos,
empieza la descomposicidn o andlisis en simbolos y soni--
dos que una vez obtenidos, sirven para formar palabres --
nuevas por composicidn o sintésis. Cuando ya dominan 50
palabras aproximedemente, los nifios forman oraciones, con
tinuando con la descomposicidn fonética, siempre que sea_
necesario para asegurar la posesidn correcta de los soni-

dos o corregir un vicio de pronunciscidn o articulacidn,

Método de oraciones.— En este método, la unidzd de -
lectura, en lugaer de ser la palsbra es la oracidn,

Las oraciones utilizadas son cortas y de contenido fa
milisr a los nifics, Como introduccidn al conocimiento de
1la frase escrita, se utilizan la drsmetizacidn y la obje-

tivacidn, Une la lectura con la escritura; se vale tam—-
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bidn del andlisis silédbico y fonético que debe ser, en ——

este ca2so precedido por el andlisis en palabras,

étodos de cuentos,- Margarita Hc Cloékey es la crea-
dors de este método cue se fumdamente en el interés de —-
los nifios por los cuentos y en la unidad del lenguaje al
servicio de una unidad ment%l.

Se empieza generzlmente con una historieta ritmica, -
con una palsbra o frase intercalsds cue se repite periddi
camente, favoreciendo asi la memorizacidn y satisfaccidn

de una tendencia natural del niro, mediante esa forma ex-

HYN

presiva en la gue estédn fundadae las canciones de cuna y_

D

les poesias infentiles relacionadss con sus juegos. Se -
dramatiza el contenido después de narrarlo en forma viva_
e interesznte y se le utiliza luego en rondss, juegos ¥ -
cantos, hzsta que los nifios lo saben de memoria., Enton—-
ces la maestra escribe en el pizarrdn la primera frase y_
1a lee. Los nifios hacen otro tanto, se hace lo mismo con
las frases restantes,

Cuando reconocen y leen globalmente el primer cuento_
pasan a un segundo y luego a un tercero, ¥y asi sucesive-——
mente, hasta que estdn en condiciones de hacer el andlisis
fonético y llegar a los sonidos fundamentales., Este méto

do se usa mucho en Estados Unidos, debido 2 que su escri-

turas no es 100% fonética,

Métodos mixtos.— Todos los métodos 2 partir del fdéni

co, han aprovechado de los que le han precedido, squello

>
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gue era probablemente eficiente y a la vez, han evitado -
sus errores.,

El método sildbico que siguid al fénico, empled el fo
netismo; el método de palabras normales, fué fénico y si-
14bico; ¥y los de oraciones y de cuentos, utiliz
sus necesidades, la divisidn en pzalabras, silabas y soni-
dos,

Hay diferencias en cuanto al momento en gue unos u -—-

w

otro

518

inician el fonetismo, el silabeo o la divisidn en -

)
P

rag,

]

En la actuzlidad, ningin método es puro y todos emple-
an la sintesis o composicidn y el zndlisis o descomposi~-—

cidn, segdin la oportunidad.

3.7.1 La lectura inicial en la didéctica_
moderna

Los procedimientos.—- Son les dis—-~
tintas maneras prdcticas de favorecer la fijacidn y reco-
nocimiento de los signos del lenguaje escrito, con un mé-
ximo de velocidad, de correcidn y de comprensidén del con-
tenido ideoldgico,

La diddctica antigua confid este re
sultedo 2 l2 repeticidn mecénicz y a coro de las letras -
del abecedario o de las silabas leidss directemente del -
silabario, o de un ceritel mural gue recorria el puntero -

del maestro. Fué el tiempo de "la letra con sangre entra”

gue si tuvo sus genios, es poroue 1los genios se bastsn a

—
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sf mismos y llegan a serlo a vesar de las circunstsncies
més adversas a su desarrollo.
La didéctica moderna aspira a dar a

todos las mismas posibilidedes de éxito y coordinsz sus es

Oy

1

ES

fuerzos para hacer productive el trabajo escolar, adspt
dolo a las capacidades individusles. Por eso hs creado N
sigue creendo, infinidad de procedimientos que tienden a
hacer accesible a todos las capscidades, la adgquisicidn —
de todas les técnicas de la lectura en la escuels prima—-—

- - ) rd - N

ries ya que es la gue tiene mayor valor pedsgdgico,
Sin embargo, a pessr de la infinits

- variedad, los procedimientos para zdquirir la tdécnica de

lectura y escritura puede reducirse a tres clases:
De reconocimiento o ciclo dptico - perceptual; de veloci-

dad o gramsticzl y de comprensidn o de significzdo.

s

De reconocimiento - es decir, de asocizcidn de 1s imagen

visuel grdfica con la imagen auditivia y con el complejo
motor de articulacidn,

De velocidad - o sea, de sincronizacidn de la velocidsd -
del reconocimiento con la articulacidn primero, para obte
ner después mesyor velocidsd en la lecturs visuvsl gue en -
la articulada,

De comprensidn - Esto es, de asociascidn del contenido —-
ideoldgico con los signos del lengusje.

Todos los procedimientos de la di--

déctica moderns, tratan de establecer en la lecturs ini--
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cial la relacidn entre la imsgen auditivia con sus comple
jos de articulzcidn, y la imagen visusl grdfica con sus -
complejos motores de la escritura, por intermedio de la -
imagen del objeto o del hecho mismo gue la palsbra habla-
da o escrita simboliza, |

Cuando se inicizs en 1ls lecturs, el
nifioc posee las imagenes suditivas del lenguaje hablado y_
los compléjos motores de articulacidn correspondientes; -
posee las imfgenes visuales de las cosas y de los hechos__
que ese lenguaje simboliza; lo Unico due debe adouirir -—-
son lag imdgenes visuales de los grafismos y los comple—-—
jos motores para trazarlos.

?Aprenéer e leer y escribir es lle-
gar a relacionar entre si, un mimero limitado de signos -
sréficos y articulados™ (26).

La diddctica moderna afirms que no_
es necesario ensefier al nifio dichs relacidn, sino emplear
procedimientos para gue la descubra esponiéneamente jCSmo?
utilizando como clave las cosas y los hechos que las pala
bras simbolizan,

Desde ese momento con una suficien-
te repeticidn, interesante y adecuada, quedardn unidas -—-
las imégenes y los complejos que ya posefa (visual del ob
jeto, auditiva de la palabra, complejo motor de la articu

lscidn),

(26) Guillén de Rezzano Clotilde, Diddctica Kspecial, ».23
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3.7.2 Métodos fondéticos en conbtraste con

los globalizadores de ensefiar a leer

El 1lamado método fdénico o fonético,
tiene psicoldgicsmente més sentido que el ensedar é los -
nifios 8 reconocer pslabras integras desde el principio, -
£l enfooue fonético hsce menos arbitrario el problema del
reconocimiento de palabras, ddndoles al niflo un cddigo le
gal con el cusl puede reconstruir palabras escritas, por_
lo comin sin sentido, peré potencialmente con é1 en forma

de sus equivalentes hablados ya con significado, es decir,

es un proceso de descifrzr legalmente las pelabras escri-

o

as desconocidesaplicendo los conocimientos previos de —-
las correspondencias entre grafemes y fonemess con ls ayu-
da de otros indicios, como el contexto,

Por otra parte, el método de “ver y
decir® convierte a1l idioma hablado en un lengusaje escrito
pictdrico y no alfabdtico como seria el chin

Aungue los nifios aprenden a leer —-
con este método, tienden espontdneamente s adquirir algu-
nas impresiones sobre la correspondencia entre grafemss y
fonemas y también, a vglerse de esas impresiones para deg
cifrar palabras desconocidas, Pero este aprendizaje por_

doe

descubrimiento entre grafemas y fonemss es azaroso, inci-

QJ
d-

2l y falto de gufa, diffcilmente constituye un proce-

dimiento de enseflanza justificedo; cuando este conocinmien

to puede transmitirse mucho mfs eficientemente en forma -



de recepcidn guiada sistemdticamente y programads conve--—
nientemente, ademds de que es mds estimulente empezar a -
leer desde el principioco y no tener que esperar variss se-
manas pare reconocer las primeras oraciones,

Fl principiante en la lectura estd -

mucho mejor equipado para enfrentsrse con las irregulari-
dades de la correspondencis entre grafemas y fonemzg cuan

do ya domina las irreguleridsdes y posee un vocesbulario -
i

Lz defenss gue se hace de los méto—-—

L

dos globalizadores o analiticos, es que el lector maduro

individusles, pero no tcma en -
cuents gue el pensamiento de los nifios es diferenie, ni -
que pare llegsr a ser lector maduro se tuvo gue ser lec—-

tor principiante,

Ee importante tener en cuenta cue los

enfoques fonétidos y globalizedores no tienen porcgue ser

procedimientos excluyentes mutuamente, ni en la teoria ni

en lz prictica, Los partidarios del método fondtico, en.

sefisn ordinariamente, el reconocimiento de la palabra-to-
do, de algunos de los woceblos més comunes como medio pa-
ra hacer posible primero la lectura de textos significati

arz con ello, aumenter el interés, la confianzza en

<

<
oS,

o]

i mismo y le motivscidn del lector principisnte y los —-

O]

artidarios de métodos globalizsdores, comienzan introdu-

T3

b
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ciendo varios grados de endlisis fénico despuéds de que —-
sus alumnos édquieren cierta facilidad pars leer.

Le diferenciz entre las dos escuelas
de pensamiento, son en la actualidad de velocidad, de - -

avance v de hincepié relativo; todsvis no se dispone de -

testimonios empiricos definitivos.

3,8 Programe actual de educacidn primeria

H

“"El programa escolar es una relscidn po
grados del contenido de las asignaturas y actividades se-

flaledas en el plan de estudios con indicaciones de:

a) Los objetivos de cada materis en general y para cada -

grado escolar,

¥

b) Las actividades que los alumnocs pueden realizsr ¥
¢) Las instrucciones metodoldgices que permiten al maes-—-—

tro su debida aplicacidn" (27)

Considerando esta definicidn de programa -
escolar, cabé citer gue a partir del ciclo 1980-1981 en -
el nuevo plan de estudios para lo. ¥y 20. grados desspare-
cen las dreas programdéticas, es decir, el estudio de las_
asignaturas como contenidos independientes, las cuales pa
ra 30, 40, 50 y 60 constituyen el 4rea de espsfiol, matemd
ticas, ciencias naturales, ciencias sociales, educacidn -

artistica, educacidn fisica, educacidn tecnoldgica y edu-

(27) Veldzguez Sdnchez cit por Patricia Escobedo en su -

tesie profesional La Tsrea Escolar p. 24
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cacidn para la salud, Pars lo. ¥ 20 grados se adapta el

programa integrado cuya fundementacidn consiste en presen

tar al educszndo los hechos tal y como se presentan en la_
realidad, como un todo unificado que puede estudiarse por
completo por todos y cada una de las dress de aprendiiajee

Fn la elaboracidn de este programa, intervi
nieron personas de la Direccidn de Contenidos ¥y Métodos -
Educativos, maestros que probsron el método, sdemfs de -
las opiniones de educadores de todo el Pais que fueron --
‘recogidas a través de una Consulta Nacionsl al Magisterio
realizads entre mayo y junio de 1980,

Los fundamentos en gue se basa el programa_
integrado son de tipo psicoldgico y pedagdgico.

Entre los psicoldgicos, el libro para el me
estro de lo v 20 de primaria gque edita la SEP expone que:
1., Dado gque el organismo no reacciona a un estimulo con_

respuestas aisladas, sino de una manersa total; a un -
conjunto de estimulos, se ha considerado a la psicolg
gia de 1la Gestalt, como la corriente en que se basa -
la integracidn, pues los fendmenos del pensamiento in
fantil, se estructuran en forma de un todo.

2, FEl pensamiento del educando de 6 a 8 aflos es global,
porque primero captea cbnjuntos v estructuras comple--
tas, es por esto cue el programa integrado pretende -
reunir todas les cuestiones en torno a un punto unitza

rio tratando de lograr un mejor aprendizaje infantil.
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El valor de las vivencias infantiles para el aprendi-

za je es de vital importancia, pues de esta manera, --—

los nifios adouieren los conocimientos en una forma —-—
significaetiva, es decir, relacionada con su vida dia-
ria,

Criterios Pedagdgicoss

Se pretende con esta innovacidn ajustar el aprendiza-

je a los intereses y caracteristicas de los nifios, toman-

do en cuenta su percepcidn y pensamiento sincrético (es -

decir, la dificultad de ver las cosas o los eventos de la

realidad por separado).

a)

b)

c)

Los fundamentos pedagdgicos son los siguientes:
Reunir todos los contenidos con un punto unitaric que_
dé significado a los demas, dendo una estructara orgi-—
nica a los contenidos, objetivos y actividades.
Pusionsr las ocho dreess de conocimiento y'organizarlas
18gica vy cientificemente en una sintesis que sea rica_
en significado y contenido.

Comenzar el aprendizaje por el todo y después hacia las
vartes que la integran, '

Sintetizar el proceso de aprendizsje economizando es—-—
fuerzos para el alumno y el mesestro.

Apoyar en situsciones vitales e interesces de los nifios,
Tratar de que el nifio sea el agente activo de su pro-—-—

pio aprendizsje,

Emplear en su metodologia el método cientifico.
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h) Propiciar el desarrollo integral y armdénico del nifo,

‘La intencidn del programa integrado es aumentsr lg —-
atencidn por el aprendizaje de las cienciss sociales ¥y na
tursles, lo que disminuye la atencidn por el aprendizaje_
de la lecto-escritura y las nociones de matemdticas,

Respecto a este punto Jorge Noceda dice WEl aprendiza
je de la lectura-escritura y de las nociones de cédlculo -
requieren un minimo de ejercitacidn y sistematizecidn, --
por tratarse de habilidades mentales y destrezas diffci--

les de adguirir por los nifios de 6 a 7 afios" (28),

3,8,1 Principios de Piaget en los gue estd

besado el programe integrado,

El libro para el maestro menciona --
gque el marco tedrico de este plen de estudio tiene sus ra
ices en la psicologia de la Gestalt. Sabiendo que Piaget
también partid de los principios Gesestaltistas puedo en--—
contrar algunss de sus sugérencias educativss en este plan

de estudios,

1. EL nifio debe aprender partiendo de sus propiss viven—-—
cias, de su realidad para que este conocimiento sea -
interiorizado por el nifio.

Este fundamento viene de lo que Piaget llamz el fun—

(28) Noceda Curiel Jorge, Bl método de andlisis estructu-

ral y el programe de lo. afio integrsdo. p. 22
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cionamiento de una estructura cuyo mecenismo sge divi-
de en dos: la asimilacidn del medio exterior a los esg
guemas generales y 1la acomodacidn del esquema a la es
tructura particular,

El nifio aprende mejor cusndo los contenidos son inter
relacionadosg, para que se grabe en la inteligencia --
con un sentido operativo. Psasra Piaget el sentido ope
rativo se refiere a la accidn de pensar; en el caso -

de los simbolos como serfan letras o nUmeros,lo mate-

"rial seria el sentido figurativo y el aspecto operan—

te seria el significado de este simbolo.

Dentro del progrsmas integrado la mayoria de las acti-
vidades requieren de la observacidn, la experimenta--

< &F . & - - -

cidn v la expresidn gue constituyen los principales -
procesos operativos para aprender porcue estimulan el
pensamiento operativo,

Se concibe al nifio como un sujeto cognoscente activo_

y el programa integrado favorece 1la accidn del nifio”-

como agente de su propio aprendizeje,




GAPITULO IV

Factores que intervienen en el zsprendizeje de la lectura

Lz lectura es un fendmeno que implics el uso de_
utilizzcidn de simbolos y no de marcss impreses per se.
Al leer meterisl en una situscidn de escritura,-
lo impreso es sélo un componente integrsl de l= situscidn,
En el acto de lecturs siempre estd envuelto el -
uso miltiple de destrezas y fectores tanto internos como_
externos, Es por ello que en el presente capitulo se tras
ta de snalizer ocué factores intervienen en la adguisicidn
de l2 lectura, entre ellos se encuentran fsctores inter--—
nos como son 12 integridad del sistemes nervioso central y
sus funciones relecionsdas con los sentidos de la §ist9,_
el oido, el tacto y el movimiento o cinestésico,
Asimismo, es necesario poseer una inteligencia -

adecusda, y2 cue el ecto de leer reaquiere hecer uso de —-
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signos arbitrsrios cue simbolizen en forma abstractes los_
sonidos del habls,

Requiere también haber logrado un dessrrollo con
veniente del lengusje orsl o de sefles en el cesgo de los -

nifics sordos.

Interviene también para ls facilidad o dificultad

en le sprehensidn de la lectura el nivel socio-econdmico_
y culturel al que pertenezca el sujeto, debido & que es -
importente el QCcesb.éue éste pﬁéée 0 no tener = material
iméreso, zsf{ como le observecidn de modelbs gue heagan o -

no uso de lz lecturs en su vida cotidisns,
4,17 Bl sisteme nervioso central

La lecturs es un fendmeno de utilirscidn de_
signos ¥y no un fendmeno de mercss impresss per se. Al - -
leer materisl en una situscidn de escrifufa, lo impreso -
es un componente integral de la situscidn,

En el 2cto de lectura siempre estd envuelto_
el uso miltiple de destrezes y fsctores tanto internos, -
cuerno con infrzestructura neurofisioldgica u organismo -
cuys integrided enstomo funcionsl garantizé la conserva-—-—
cidn de los esguemss y sus coordinsciones, como externos,
se1én de clases, moterisl didéctico, método empleado, etc

| Entre los prerrequisitos de conductz que se_
necesitan pere sdouirir le lectura, se reguiere que el ni
Ao puedss sentarse quieto, atender & un estimulo externo,

diferencizr el estimulo visusl, auditivo y téctil-cinesté

LB



53

- 107 -

sico de lo que sucede alrededor y pueda distrserlo; mente
ner cierto grado de control de impulsos; tolerar alguna -
frustrecidn y espersr un tiempo raszonsble la gratifica- -
cidn.

Estas hebilidades estédn ligesdas 21 dessrro——
1lo del sistems nervioso centrsl y sus reacciones 2l am——
biente, de maners que la falte de estas habilidades puede
ser el resultedo de smbes ceusas, EL niflo puede no haber
sido ensefisdo s menejer estos prerreqguisitos (csusa am- -
biental) o su sistems nervioso central en desarrollo,(fun
ciones cerebrales superiores como los llsma Azcoesga), pue
de dificulter mucho @ los padres impertir ests enseiflanrza, .

Azcoege utilizs el término de funciones cere
brales superiores a les praxias, las gnosiss y el lengus-
jee A

"Las prexiss constituyen la consolidacidn de
procesos de aprendizaje que tienen como 8gente'principal_
gl analizedor cinestésico-motor™ (29).

| Las gnosias serfan ls facultad del reconoci-

miento sensoperceptivo que results de le adguisicidén pre-

vie de esquemas sensoperceptivos a los gque Agzcoaga llama

estereotipos que resulten de lz actividad esnalitico sintg

(29) Azcosga, J.E. Altersciones del aprendizaje escolsr,-

p. 33.
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tica de diversos anslizedores como serian el guditivo, vi
sual, tectil, olfativo y gustativo.

“"El sprendizaje del lengueje lleva también -
a la orgsnizacidn de esterebtipos motores verbsles que —-
son el fundsmento fisiol5gico de la elocucidn del lengusje
y & la orgeniracidn de estereotipos verbales cue son de -
1z comprensidn. Sus respectivos analirzadores son el cineg
tésico-motor verbal y el verbal™ (30) '

Tomando en cuents cue el cerebro es un Srga-
no pensante a la vez que sensitivo, g;Qué funciones parti-
cipan en los procesos de aprender a leer y a escribir?.--
El desarrollio del 1enguaje,'le percepcidn visuel, 1z rels
cidn espacial, la diferenciacidn de derecha-izguierda, la
percepcidn suditiva y lé memoria visual y auditiva.

4.,1.1 Desarrollo del lengusaje

Un nifio vulnerable puede ser el que su

fre de un retardo en el desarrollo del habla, que tiene -
dificulteades péra heblar;{buys lengus materngd es diferen-
te de 1s que estd aprendiendo a leer; aungue se considera
que el retardo o desviacidn en el desarrollo del lengusaje
constituye el factor mfs importente en los trastornos de_
aprendizaje en general y de la lectura en particuler, por

lo que este punto se enunciard mds adelante con mds ampli

tud,

(30) Agcoaga, J.E. Altersciones del aprendizaje escolar,-

p. 33.
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4.1.2 Percepcidn visual

El recién nscido mirs por primers vez -
a2 su slrededor incapaz de distinguir nasda cue tengs senti
do pearea él,,f ni siquiera sebe gue todess las coses que vé
no son psrte de 81 mismo, Sus ojos no enfocan bien y ope
ren independientemente, de meners que quird vé un borrdn,
El lsctante normzal debe aprender a enfocsr sus ojos, a --
coordinarlos sobre un mismo objeto, a2 distinguir lo que -
estd fuera de €1, a aprender por experiencia tsnto la se-
gunda como la tercers dimensidn, o distinguir una figurs_
de lo que es el suelo; ¥ puesto que sus ojos ven todo de_
cabeza y al revés, debé volteer la imagen. Este proceso_
de aprendizaje para percibir visuslmente parece ser lento
y lsrgo, requiriendo mucho tiempo de préctica. ,

La percepcidn visusl es indudeblemente_
un proceso sprendido que probablemente contimia a2 través_
de toda la vida; En el proceso de aprender las formas, -
el nifio las pelpa con sus menos y su poca ya que constitu
yen las pertes tdctiles més sensitivas del cuerpo.

" 4,1,3 Relacidn especial

El nifio aprende a conocer las distan- -
cise, primero slcsnrzando los objetos que estén lo besten-
te cerca pare poderlos toGar y después moviéndose en el -
espscio y observendo como se ven las cosas & medida que -
ce mueve, ¥y qué tento necesita moverse pera aslcanzar un -
objeto. En ests form=, tento su sentido téctil como su -

sentido cinestésico se emplean tembién pera dessrroller -
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1la percepcidn visusl,
4,1,4 Diferénciazcidn derecha-izgquierdsa

Mientras aprenden a distinguir la b de_
12 4 y 1= direccidn izquierda derecha de la lecturs, mu——
chos nifios leen son en lugar de nos norgue leen de dere——
chs @ izquierds., Cusndo los nifios se confunden, probsble
mente indics ocue el proceso de constancis de los objetos_
todavia estd en una etaps de madurecidn. Su cepscidsd pa
ra aprender a leer depende en gran parte de esta madura—-—
cidn, pero a2 le& vez se necesite ser enseflado parsa adgqui-—
rir ests habilidad, A

Pars aprender a leer, el nifio debe ser_
Acapez»de percibir les pecueflas diferenciss en l=s relecio
nes espacizles de dos dimensiones., En el inicio,’los ni-
flos pueden fécilmente confundir las secuencizss de los sim
bolos debido a las similitudes grifices en las vocales --.
y consonsntes, Bjemplo: 1= d, b, p, 0, €1 9 ¥ el 6 son -
wariantes de una linea vertical y un circulo, La m, n, -
hy, u, ¢y &, son 1fneas curvas en distinks posiciones,

4.,1.5 Percepcidn suditiva

Algunas veces el nifio puede sufrir de -~
suficiente pérdida de la sgudeza auditiva como para no po
der distinguir los sonidos comprendidos dentro de cierte_
alturs de 12 escels, En tales casos, el nifio requiere ——
ayuds terapéutice éemejsnte a 1a que se presta a los que_
fon “duros de oido®™. Pero tsmbién hay niflos cuyas prue—-

bes audiométricas no revelan ningune deficiencia auditive,
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sin embargo, btienen serios problemas en la diferenciscidn
de los sonidos,

Los problemas de la sudicidn son los —-
obstdculos més importentes en relacidn con el desarrollo_
del lenguaje y 18 leCtura. Tarnopel ha sugerido incluso_
que lz mayoris de los nifios con problemas pars ls lectura
tienen un problems fundsmental de percepcidn auditive.

Muchos nifioe cue tienen serios proble—-
mss para distinguir sonidos no den muestras de ningune de
ficiencia de ofdo en pruebas sudiométrices, A estos ni--
fios, les resulta dificil entender o acordarse de lo que -
oyen en una secuencia temporal o en un petrdn de secuen--
ciaz. Lo caracteristico es que si se les dan diversas Sr-
denes, uns después de otrs, se precipiten 2 ejecuter le -
priméra ¥y no recuerden lgs otras,

De 1la misme menera cue existe un ofuscg
miento visu=l, puede haber problemss de ofuscamiento audi
tivo. En este caso, el nifio tiéne dificultades en distin
guir uns palabra con cléridad, o solo escuchs parte de --
ésta, BEste nifio puede ser incapaz de corregir sus pro--
pios errores de lecturs cuendo pronuncis mal una palabre_
porque es incap2z de concentrarse en ella,

Los trastornos graves del lengusje 2 me
nudo también implicsn problemss de le2 memoria y del recuer

do, 2 lzs ocue se suele llemer dificultedes de almacensa— -~

miento y reintegracidn, Estos trastornos hacen muy difi-

cil el aprendizaje del lenguzje y con més rezdén de la lec



- 112 -

tura,

Pzrzs aguellos pecuefios que tienen com—-
plicsciones suditives serias, el aprendizsje recuiere cue
todos sus sentidos sgesn estimulsdos simulténesmente y cue
se utilice mucho la repeticidn y el sobresprendizaje.

El nifio debe tembién asociar el sonido_
con el simbolo, y vor lo tento, percibir peguefles diferen
ci»s de sonido al principio, final y mitad de 1lzs pels- -
bras, Algunoé nifios tienen .dificulted pzsra distinguir la
diferencis entre lss voceles medi=s como por ejemplo: pon
¥y pan; le primer consonente como cal y sal; o la Ultims -
letra como ves y ver.

4,1,6 Coordinscidn motors fina

Mediante el funcionemiento de las neuro
nas motores y sensorisles involucredes en el control de -
la coordinscidn motors fina, ecpecielmente de sus dedos,-
el nifio debe ser capaz de mover un ldpiz en muchss direc-—
cioneg diferentes sobre un pepel para reproducir estss —-
formss en una secuencis adecuads,

4,1.7 Bisqueda zuditiva, visual y tdectil-ci-—-
nestésica

A fin de ensefiar a los alumnos 8 leer y
escribir, los mdestros deben explicer 1z taree por medio_
de direccioneé verbsles, ejemplos visuesles y demostrecio-
nes tdctiles—cinestésices. Los nifios verisn en Su.hsbili
ded pzr?z seguir y recorder estes secuencies. Uno de los_

problemes mfs comunes es leg dificulted de 2lgunos nifios -
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pers recordsr une explicecidn verbesl, es decir, repetir -
una secuenciz de signos verbszles zuditivos (restrec sudi-
tivo), especislmente si lz secuencis es large e‘implics -
recorder varisé cosas diferentes, por ejemplo:z “Ahors ni-
flos, tomen su‘cuaderno de reys y su 1ldpiz, escriben su —-
nombre en 1% perte superior derechs y a 12 izocuierds es—-
criben 1le fechs, copien la listza de palebrass que estd es—
crite en el piZPrréh v sﬁbreyen los verbos™ . Parz el mo-
mento en cue el meestro termina l2 explicecidn, el nifio -~
ha olvidsdo el principio de lz@ instrucciones, de meners
cue, ‘0 bien, complets solo una perte de la tarees, o bien,
le distorsiona, o se ouedes totezlmente confundido, empierzsa
e agiterse y terde o tempreno, perturba le discipline de_
la clese con su consiguiente distreccidn y menor sprendi-
zaje,

Existe une gren diversided entre los ni
flos en cuento a2 su aptitud psrs estas complicsdas taress
de zprendersa leer y escribir, es inexplicable que si los
tedricos de 1z Psicologie Evolutive mercsn un perfiodo ten
emplio pars inicisr con ls destreza de caminer (9 s 18 me
ses) le Pedagogia heys decidido oue los 6 efioe es 1ls edzd
en cue los niflos estén eptos pere aprender a leer; seris_
necesgario checer si el nifio tiene la medurscidn necessris
el nivel de desarrollo intelectusl cue se supone y si cum

ple con los prerreouisitos necesarios psres su aprendizaje.

4,2 Dessrrollo del 1eng&aje

El poseer un lenguaje es factor indispensa--—




ble pera la sdcuisicidn de lz lecture, El niflo tiene que
asocisr un sistems de simbolos heblados con un sistema de
simbolos escritos, por lo tento, el dominio cue tenge del
lengue je hablado es de primordisl importencia pera el - -
aprendizaje de este nuevo lengusje impreso y escrito,

La adquisicidén del lengusje es uno de los lo
gros mds complejos y notebles del niﬁo pequeiio y es casi_
exclusivemente humeno, y& que ninguna socieded animal ha_
desarrollado jemds un lengueje oue posea le diversided y_
complejidad del hebla humena o que permita la tranemisidn
y comprensidn de uns variedad infinits de mensejes.

El lengueje permite comunicsr informecidn, -
significados, intenciones, penszmientos y peticiones, asi
como orgsnizer los penssmientos y expreser les emociones,
La mayor perte de lo que sabemos nos he sido trensmitido_ -
medisnte pelabras, y la cultures - los conocimientos, la -
sebiduria moral ¥ creenciss scumuledss por une sociedsd —
se pésa de generscidn en generscidn primordaelmente medisn
te la palabre heblade o escrita,

El lenguesje interviene tembién en genersl, en
los procescos cognoscitivos, en el pensamiento, la memorisa,
el rezonemiento, la solucidn de problemess y la plesnescidn.,

“"Donde se =2dguiere el lengusjes es sobre to-
do en un contexto de imitacidn y ese factor imitativo pa-
rece constituir un euxilisr esencisl, porgue si el spren-
dizaje del lengueje solo fuera debido 2 condicionamientos

deberiz ser mucho més precoz. Pero el desarrollo de lz -
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imitscidn es por si mismo solidario del de las conductas_
inteligentes en =su conjunto, por ello se vé cue si bien -
es legitimo considersr que el lengueje juege un pspel cen
tral en la formacidn del penssmiento, lo es solsmente en_
cuento constituye une de las menifesteciones de 1la fun- -
cidn simbdlica, teniendo en cuenta cue el dessrrollo de -
dste estd s su vez dominsdo por le inteligenciz en su fun
cionamiento total™ (31)

Mussen dice que todos los nifios de la msyo—-—
riz de las cultursg dicen sus primeres pslabras cusndo —-—
tienen de 12 2 18 meses, ¥y pars ia fecha en gue hen cum——
plidd los 4 afios, la meyoria de los nifios heble con ore—-
ciones bien formsdas que 2 veces exXpreszn pensemientos —-

sorprendentemente complicados,

La adquisicidn del lengusje no puede expli--

carse exclusivemente en funcidn de 1le recompenss y el cag
tigo o de la simple imitacidn; es importante le medurs— -
cidn bioldgice que permite la reslizacidn de sdelentos en
las funciones cognoscitivas. Desde eded muy temprans, —-
los nifios ceptan y snalizan el lengusje que oyen s su al-
rededor, y de &lguna manere, descubren les reglas aue go-
giernan 2 ese lengusje,

Adn cuando se dice cque el lenguaje comienza_
con les primeras pelabras habladas por el nifio, los infan

tes sp¥enden el significado de los sonidos y de las es- -

(31) Piaget, Problemss de Psicologf{s Genética, p. 136
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tructurss sonoras de su lengue verios meses anfes de emi~
tir les primeras palabras,

A 12 eded de 5 8 6 meses, los infantes co- -
mienzan s bslbucear y combinen sonidos vocales y consonan
tes en sucesiones de silabas., Estas emisiones de voz se_
perecen 2l lengu=je, lss peutes a cue someten su entona--
cidn suenen mds a las de las peticiones, preguntss y re--
chazos de los adultos, Bl belbuceo contimia carscteristi
camente dursnte 6 a 8 meses y disminuye apreciablemente -
después de cue emiten las primerss pslabres verdeaderas,

4.2.1 Precursores del hebla

El lenguaje se origina en muchas fuen-
tes, Uns de ellas es la de los esfuerzos cue hace el ni-
fio pars comunicarse con otros, ya sea para expresar esta-
dos emotivos o peticiones de ayuda para la satisfaccidn -
de sus necesidades.

Antes de gue aparezce el hebla verdade
re, el nifio cohienzs » comunicar su necesidad de seyuda mi
rendo al agente potencial (un sdulto u otro nifio) hecien~
do gestos, seflalando y vocslizando,.

“"No existe un momento preciso y aisle-
do en el cue las palabras se convierten en simbolos ¢ re-
presentaciones de acontecimientos, antes bien, el uso de_
pelabras pera referirse & objetos surgié gradualmente de_
12 accidn de comunicarse, Dentro del seflelar, dar, tre--
tér de slcanrar, emitir series de vocegliraciones, se des-

cubre un paso gradual desde la vocalizecidn simple hesta_
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esa vocalizacidn como sefial & la palabres como proposicidn
con velor de referencia™ (32)
4,2,2 Primeras palebras

El nifio suele decir sus primeress pale-
bres cerca de su primer cumpleafios, Cerscteristicamente,
eses palabres consisten en una o dos silsbas, a menudo en
una sfleba dupliceda, por ejemplo: memé. ELl mimero de sg
nidos utilizados en les primerss palabras es mds limitsdo
gue el gue usaban en la época del balbuceo. Lo gran mayo
ria de estas palabras se refieren a individuos y objetos_
muy destacados en el ambiente del nifio, ejemplo? carro, -
nene, perro, etc, ‘

Los nifios pequefios se orientan hacis -
el movimiento y el cambio, y muchas de sus palabras se rg
fieren a cosas que se mueven, z los propios actos del ni-
fio y sobre todo, 2 cosas sobre las que el nifio puede in--
fluir teles como: dzme, toma, =dios, arribs, etc.

Y= desde este etapa tan temprana, las_
diferencias individuszles se ponen de msnifiesto en las ——
‘clases de palabras que los nifios aprenden primero. Algu—-
nos propenden s especializerse en nombres de objetos (pe-
lote, perro), mientras otros aprenden primordislmente nom

bres de personas o palsbrss empleadss en les relaciones -

sociales (quiero, por fsvor, deja, vete, holas, etc.)

(32) Elizabeth Bates. Desarrollo de le Personelidad, --
p. 200
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Unos nifios ven ls lengua principalmen-—
te como un instrumento psrs referirse, mientras cue otros
la ven como medio de expresidn de sentimientos y necesids
des o para la regulscidn de los relsciones socigles, Ta-
les diferencies en el uso del lenguasje deriven de lss di-~
ferenciss observables en los estilos cognoscitivos prelin
gliisticos de los nifios, o en la meners como orgsnizan ca-
racteristicsmeite su experiencia.

Antes de gue los nifios comiencen a ——
combiner palabras en frases u oraciones, sus pronunciacio
nes de una scla pslabra funcionan como oraciones gue nom-—
bran objetos, describen acciones, hacen peticiones, o con
la debida entonszcidn, expresan estados emotivos, como la_
sorpresa cue les produce ver algo inesperado, lss inten—
ciones de los nifios al usar una sola pslabra solo pueden_
comprenderse plenamente en su contexto. Los gestos y en-
tonaciones del nifio pueden ayudar a aclarar sus intencio-
nes, y los adultos son bastante hfbiles para interpreter-
le=s,

4.7.3 Primeras oreciones

Hecia 1lss fechas en que sus vocabula——
riqs ilegan a 50 palabras, a eso de los 2 afios, los nidos.
cowienzanva combinar pslabras en oraciones de dbs Vgca~ -
bios como: “mira perro", Después de pronunciasdas las pri
merasioombineciqnes de dos pzalebras, el ndmero de combina
ciones sumentz por lo genersl lentamente y luego comien——

zan a apsrecer a8 chorro.
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4,2,4 Aprendizaje y lengusje

La cuestidn de como se relscionsn en—-
tre si el lengusje y el eprehdizeje es muy importante, —-
tanto a nivel tedrico como préctico.

Strommen, en su libro Psicologia del -
Dessrrollo, mencions la controversia existente entre lz -
opinidn de que el aprendizaje y la comprensién tienen que
preceder al uso efectivo del lengusje; y 18 opinidn de _—
gue el lenguaje proporciona a los nifios clerts orgeniZa~—
cidn a2l esprendizaje y a 1o comprensién, Les escuelas por
lo general actdan de acuerdo a la segunda opinidn, es de-
cir, tienen muchs confiznza en la transmisidn verbal de -
los conocimientos:z los nifios escuchen, leen y memorizan.

Existe la controversia entre los educz
dores scerca de las ventajas del aprendizaje por descubri
miento y el aprendizaje de memoris. Bl aprendizaje por -
decscubrimiento, que propone J. Bruner, quien plantea una_
teorfa de l2 instruccidn coincidente con los puntos de --
vista de Piaget, df por supuesto que los nifios aprenden -
me jor cuando descubren las cosas por si mismos medisnte -
1s menipulscidn active del materiel y mediante su propila_
experiencia, el sprendiraje de memoria dé por supuesto --
cue los nifios aprenden mejor por medio de 1= memorizacidn
pasive del materiszl verbal, Existe el peligro de caer fd
cilmente en el error de considerar estes posturas como —-
incompatibles; o el lengusje le d¢ forma el aprendirzaje,-

o el sprendizaje y la comprensidén tienen que preceder al_

w1
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uso del lenguaje. Lo correcto serd distinguir en qué cir

cunstanciss es mejor cuslguiera de estss posturas. Ejem—-

plo: El aprender s multiplicer, {su utilided y procedimien
to), serd mejor @prenderlo por descubrimiento, pero apren

der lzs tebles de multiplicer, es més funcionsl y conve--—

niente que ses por memorizacidn.

Para aprender conceptos y principios -
nuevos por primers ver, la comprensidn tiene gue preceder
&1 lenguaje,

Ls investigmcidn gue se ha hecho con -
nifios sordos confirmsn notablemente la ides de que ni los
sordos ni log nifics normsles encuentran gue el lengusje -
ses necessrio pars aprender o para pensar. Sin embargo,-—
une veg gue se hz dominsdo un concepto, el lenguasje suele
desempefiar un pepel més activo.

Una vez que los nifios tienen un reper-
torio relstivamente considersble de diferenciaciones y un
vocsbulsrio que corresponda a tales distinciones (como lo
tienen los nifios de eded escolar), el lenguszje suele faci
litar el rendimiento de dos meneras: uns es gue el lengus
je sirvs pers dirigir le atencidn, de suerte que se 2d- -
vierten cosas cue de otras meners pssarisn inedvertides, -~
ejemplos Un nifio cue ye conoce tsnto lss formas como los_
colores, pero cue esté atendiendo solsmente 21 color, se_
le puede decir cue mire tembién 1z forma., La otrs es ocue

el lengusje puede ser un suxilisr muy importante de lao me
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moria porque el nifio cue conoce el significsdo de una pa-
labra o de un objeto podrd registrerlo fdcilmente y por -
consiguiente, le serd mfs fécil rememorsrlo mds tarde,

_ Bruner opina que el lenguzje es lo més
directamente instrumentzl pars dar igrma e los czmbios en
el zprendizeje y en el pensamiento, Sostiene cue e dan -
tres modos principales de representescidn: el modo enacti-
vo, oue Se asenmeja mucho =a la\inteligencia sensomotora de
1z teoria de Pisget; el modo icdnico o perceptual cue tig
ne stributos parecidos sl penssmiento preoperacional de -~
Pizget y el modo simbdlico cuys csracteristica principal
es el lenguaje y cue empiera a ser prominente durante los
afios de 1ls niilez medisa.

Bruner hace noter gue el desarrollo de
la sintaxis o gramfética yz estd bestante avenzado (=sungue
no completo) parz los 5 8§ 6 afios de edad, y que los nifios
ya pueden para entonces construir frases oue expresen re-
leciones aue incluyan estructuras que los nifios no pueden
demostrar con tarezs no verbales, Cree aue estas estruc-
turss gramagiczles son fransferidgs poco a poéo al pensa-
miento en genersl medisnte un proceso en ocue los nifos od
vierten las discrepencias gue se dsn entre su expereien——
cia y lo cue dicen., A consecuenciz de esto, reorganizan
o0 reestructurasn su interpretscidn de 1s experiencia. "™ No
es sino hastas aue é1 (el nific) inspeccions su lengusje o_
retrocede sobre su experiencia pers inspeccionsr 1z dis—-

cordancia entre lo cue vé y lo gue acaba de decir. En uns



palabra, szhors trsts su pronuncismiento como uns orscidn_
gramaticel y cspta l2 contradiccidn 2 ese nivel, Suele en
tonces retroceder y volver 2 ordenar la experiencis y ver
el mundo literalmente diferente en virtud de los procesos
simbdlicos gue reordensn 1lsa naturaleza‘de la experiencia',
(33).

Desde este punto de vistz, los cambios_
en el sprendivzaje y el pensamiento cue se verifican duren
te lo nifiez media estdén influidos evidentemente por la —-
misma estructura intrinsecs del lengusje., Bruner no cree
oue la transferencia de la estructurs lingliistica ¢ la re
estructuracién’de la experiencia sea un fen8meno autométi
co o neceszrio., Se tienen cue cumplir dos condiciones pa
ra oue ocurra laz transferencisa : une es oue se prepare la
experiencia de alguns msnera, de suerte @ue hays cierts -
correspondencia entre 1ls experiencis y el lengusje., Los —
nifios tienen cue haber dominsdo las aptitudes neceserias_
sntes de gue se pueds dor 12 reorggn@zacién.~ La otra, es
cue los nifios tienen gue ser instruidos de alguns msnere_
acerca de lazs correspondenciss que hay entre el lenguaje_
y la experiencis,

En resumen, entre el eprendizaje y la -

comprensidn de nuevos conceptos y principios tienen gue -

(33) Bruner, cit por'Strommen en Psicologia del Dessrrollo

po 1190
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preceder al uso del lengusje cue se refiere a ellos, S
(Bruner estd de scuerdo en aue el nifio tiene cue heber do
minzdo las aptitudes relevantes respectives antes de que_
el lengue je pueda influir en el pensemiento). Al mismo —-
tiempo, entre mayor ses el numero de conceptos y princi--
pios oue el nifio heys emperado a dominesr, més Util serd -
el lengusje pars generalivar, para orientsr la atencidn,-
y 18l vez, inclusive, pera reestructurar el pensesmiento.-
Como log conocimientos y la comprensidén de los nifios se -
smplia tan rdpidsmente durante los zfios de la escuels, —-
donde reciben entrensmiento pere relecionsr el lenguaje —
con la experiencis, es muy probsble cue el pensemiento y_
el lenguaje se hagen cada vez més dependiéndientes el uno
del otro. Tento el sprendizsje por descubrimiento como -
el sprendizaje mediante el lengusje tienen su probio ERVE
ger, por lo tanto, se encuentrsn cuestiones mucho més com
plejas y mucho menos investigedss como son: determinar —-
cudl de ellos serd mds eficaz pera cusles nifios y en gué_
cirouheténciss. Por lo cue toca 2l =zprendizaje de memo—-—
ris, a bese de repeticidn, se tiene que tomsr en cuents -
tembién la neaturaleza del meterial y el fin 21 cque se - -
orientsa el aprendizaje,
4,2,5 Cembios en el lengusje dursnte los afios
escolares
Para cuendo los nifios llegan & lez escue
la ya han logrado un dominio impresionente del lengusje.-

Ya pueden comprender y elaborar frases de cierta compleji
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dad y ya conocen 1las reglss ordinarias y de uso frecuente
como laz formscidn del plurel, la concordencia del articu-
lo con el sustentivo, el tiempo pasado de los verbos regu
lares, etc. Aunque todavia falts por deserrollsrse lz ar
ticulscidn o habilidsd para pronuncisr ciertos sonidos de
1s lengus cue no llegs » su perfeccidn sino hesta los 8 -
sfios aproximsdsmente. El vocabulerio continmds amplisndo-—
se, auments el tzmafio promedio de laé frases y ocuedsan por
dominsr formes irreguleres y excepciohes.

Bl rendimiento lingliistico de los ni--
fos estd mfs relecionsdo con su edad mentzsl oue con su —--
ed=2d cronoldgica,

Es evidente que dursnte los efios escols
res se dan cesmbios muy importsntes en el lengueje; estos_
cambios estfn Iintimamente relacionados con el deserrollo_
del conocimiento,

4,2,6 Punto de vista de Pinget scercs del --
lengue je

Pisget sostiene que el crecimiento in-
telectusl se logra por medio de le reorgenizacidn menﬁal~
de 1la estructura y no medisnte el lengusje. Arguye que -
el lengusje sigue 8l sprendizaje, ya cue el niilo apenss -
puede nombrar o heblsr de cuslouier objeto, atributo o su
ceso sin primero poder distinguirlo y responder a é1. Un_
nifioc oue no distingue entre circulos y cusdredos, no po--
dré nombrsrlos correctzmente y mucho menos podré heblsr -

de ellos inteligentemente,
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Piaget cree cue el lengusje cumple una_
funcidn muy importente como vehiculo pers ls generalirza—-—
cidn de los conceptos. Unes vez que los nifios hen zdouiri
do una nuevs estructurs mentsl o gue han llegsdo o dominar
2lgin nuevo principio, el lengusje les suele fecilitzr la
aplicecidn de este princivio & otros problemss con log ——
gue tiene 2lgo cue ver,

4,2,6,1 Lengusje y pensamiento

Piaget se refiere a la relacidn

/

entre el pensamiento y el lengusje; en su teorfa le df —-
esencis al pensar y a su desarrollo sin tener GQue recurrir
2 un lengueje socisl poroue el pensemiento es uns sctivi-
ded oue se regula 2 =i misms, comienra antes cue el len—-
guaje y ve mds 2114 de dicho lenguaje.

El lengusje se utiliga con el -
propésito de comunicsrse y contribuye con ls accidn de —-
penser pero sélo de meners periférica,

Los libros de Piaget abundsah en
observaciones que ejemplificen cdmo el lenguesje en vez de
facilitar el penssmiento se convierte frecuentemente en —
un obstéculo parz el mismo, Sin embargo, Pisget no consi
ders 21 lengusje como unz csusa principal de las dificul-~
tades en el pensemiento infantil. “Si el pensemiento de -
un nifio es infentil, su uso del lenguecje tembién 1o serd”

(34)

(34) H.C. Furth/H. Wachs, Lz teoris de Pizget en lsa pric-
tica, p. 39
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Concretemente, Piaget sefizls ——
con cleridad los dos aspectos siguienﬁes:.Primero, ls di-
ferencia que existe entfé una palgbrs {conocimiento de 12
palebre) y comprender une situscidn {inteligencia); y se-
gunde, lz necesidad de conter con meceniemos formeles de_
penser pers dominar las dificultades del medio lingliisti~
co. A pessr de cue el primer punto es obvio, todo el peso
de 1= tfedicién escoler lleve £l msestro s oponerse s es-—
ta conclusidn, Si es cierto cue un nifio de 6 afios sabe -
lo cue dice, se desprende de esto gue su pensamiento es -
mfs avanzado cue su lengusje o més precisemente, ocue su -
Qenssmiento avanzado no estd alimentado por el lenguaje,

Con frecuencies los libros pars_
sprender a leer ofrecen a los nifios meteriasles por debajo
de su nivel de comprensidn, de donde solo aprenden pals--

bras; donde el significsdo de lss orsciones no estimuls -

u pensemiento, BEstos libros son principslmente vehicu—-—

1]

Tos pers el aprendizeje de une destrera, no enricuece el _
penssmiento,

El conocimiento de palabres no_
es gerentiz de unes comprensidn intelectusl correspondien—
te o adecuada,

El segundo punto sefizla el pa--
pel del lenguaje dentro del marco del deserrollo y afirms
que el lengusje.puede convertirse en un medio zdecusdo pe
ra la estimulzcidn del penssmiento'y pars su posterior ex

ploracidn. Pero psre cue el lengusje pueds derempefiar —-
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ecte papel, el niiio debe poseer mecsniemos formsles U ——
opersciones proposicionales 0 hipotético—deductives. Pis-
get entiende la etapa avenzada del decsrrollo cue es Ca—-
recteristica del pensar adulto, principalmente su cepaci-
dad para teorivar cobre las posibilidedes ¥ situesciones -
hipotéticas y de combinar y retener en le mente el signi~
ficado y las interrelaciones de varies hipdtesis.

Para poder prestar stencidn a -
estes posiciones tedrices y comunicerlas 2 otras personas
es neceseria algunes forme de lengue j€.

En el caso de los nifios de pri-
meria, el lengunje es el medio mis diffeil pars el pensa—
miento y es inapropisdo como principal alimento intelec—-
tual,

"Si el pencezmiento de un nifio -
estd més svenrsdo ocue Su cepacided de expresidn verbsl, -
resulta gue el lenguaje no puede ser la fuerza principal
gue impulse su intelidencia™ (39)

La concecuencia educativa de la
posicidén de Piaget sobre el lenguaje es clara, "“Para edu—
car = los nifios en forme que algin dfa sean capaces de —-

utilizar el lenguaje inteligentemente, no hey otrs tarea_

V' d .
mfs importante gue desarrollarles su jnteligencia" (36)

(35) H.C.PFurth/H,Wachs, La teoris de Pisget en la pricti-

ca, pP.40.

(36) Del Vel, Jusn, Concepcidn piegetiana del papel del -

lenguzje en el deserrollo cognitivo. p. 18
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A través de lss acciones y en-—-—
cuentros fisicos se puede slcanzar lz etapa intelectual -
en la cual uns persona pueda mesnejer cémodemente las pro-
posiciones verbeles, mientras gue el énfasis premsturo en
el lengusje como medio principal pars el pensemiento tieg
de a desembocar en actividades de nivel bsjo cue no nutren
al desarrollo intelectual,

4,2,6,2 E1 pepel del lengusje en el de-
sarrollo cognitivo,

Ia fuente del desarrollo inte-—-—
lectuszl no se encuenire en el lengusje sino en el periodo
preverbal sensoriomotor, en el cusl se elabors un sistema
de ecouemes cue prefiguran algunos sspectos de les estruc
turss de cla@se y relaciones, ssi como les formas elementz
les de conservecidn y la reversibilidad operstoria,

Pisget nos dice en su obra Pro-
blemas de Psicologis Gendtice que: la formscidn del pensz
miento representativo es contempordneo con la adouisicidn
del lengusje. Ambos pertenecen al proceso més genersl de
1= constitucidn de la funcidn simbdlica., Esta funcidn —-
simbdlice tiene varios aspectos y son tipos diferentes de
conductes que aparecen a2l mismo tiempo en el proceso de -
deszrrollo los vue indican su emergencia, L&s primeres -
emisiones verbales ectén intimsmente ligsdas y son contem
pordness del juego simbdlico, de 1z imitacidn diferida y_
de lss.-imdgenes mentsles en tento cue imitaciones interio

rizedas,
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El pensamiento tiene sus orige—-
nes en ls accidn, 21 final del periodo sensoriomotor y an
tes de la spsricidn del lengusje o de ls funcidn simbdli-
Ca.

El lenguaje es sdlo uns funcidn_
simbdlica, La funcidn simbdlica puede definirse como la_
capacidad de representer le reslidad s través de la media
cidn de significentes que son diferentes de lo por ello -
significado.

4,3 La inteligencia

La inteligencia es un constructo hipotético_
es decir, una sbstraccidn gue no posee existencia resl se
parzda de las opersciones cue la constituyen. Asimismo,-
es una sbstraccidn en el sentido de cue un nivel genersl
de desempefio cognoscitivo no tiene reslidad separsdo de -
las clsses particulares de funcionsmiento cognoscitivo re
presentada por une prueba de inteligencia, Sin embargo,-
en la medida en ocue este constructo disfruts de consisten
cis 1dgica, se relsciona con datos objetivos y procede de
operaciones pertinentes y técnicemente adecuadss,

El conceptoempirico de la inteligencia ofre-
ce notes caracteristicas pero cue no explican integramen-—
te su esencis,

Lz inteligencia es una cuslidad estrictemen-
te humsna, un atributo de la persona, un elemento ocue pue

de ser punto de comparacidn entre los individuos,
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Las distintas definiciones cue se hen dado -
acerca de la inteligencis tienen el defecto de ser parciz
les, pues se hsn producido en razdn de la funcidn o del -
producto con cue tienen més relescidén., Su varieded justi-
fica 1o pobrezz de cada concepto. He aoui slgunas:

"Binet - Inteligencia es juicio, sentido comun, inicisti-
va, habilidad pars adaptarse®,

“"Burt - En la inteligencis, la stencidn volunteris es el
factor fundamentel®,

“Cleparede — Inteligencia es ls meners de ser de los pro-—
cesos psicuicos, -adeptados con éxito a situscio-
nes nuevas®,

“"Gates - Inteligencie es lz medida resultente de las hebi
lidades p=ars aprender", _

"Sanford - Inteligencia y cepscidad de sprendizaje, son -

précticamente lz misma cosa'.

“Stern - Inteligenciaz es ls cepacidad personsl pera en— -
frenterse a las nueves Gemendes, por medio del -
pensamiento™.

“Termen - Inteligencia es ls hebilidad psra pensar en tér
minos de ideas abstractash,.

"Thorndike - Inteligenciz es el poder dar buenss respues-—
tas, desde el punto de vista de la verdad y de -
los hechos",

“Woodworth — Inteligencis es la cepacided de adouisicidn®

(37) |

(37) Villalpando, Psicotécnica Pedsgdgica, p. 111
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“ayeubel - Lz inteligenciz es considersda sole uns CapaCi-
ded funcionsl determineds de meners miltiple. Cu-
vo nivel en un individuo dado refleja la potencia
relstive de estos verios factores tel como existen
e intersctdsn en su caso perticulsr™ (38)

" In inteligencis es la adsptacidn por excelencis, el eaul
librio entre una ssimilscidn continus de las CO--
ses a la propiz activided y la ecomodacidn de - -
esos esquemas scsimilesdores a los objetos™ (39).

El concepto de inteligencis tiene un signifi
cado especiel en la teoria de Piaget, pera €1 el termino_
de inteligencis designs la coordinacidén de opersciones —-
que ayudan a l= adeptacidn. Su significsdo no estd impl{
cito en lo que indica le puntuscidn de un test estdnder -
de inteligencia.

ILs inteligencis adecuada permite a los niflos
szcar provecho de un buen trato familisr, de les oportuni
dedes oue les ofrezcs su ambiente y de una buena instruc-
cidn., Si los nifios se esfuerzan en la escuela, sus pa- -
dres los eiientzn y si poseen uns inteligencia fundamen--
telmente adecusda, triunfardn,

Lz inteligencia es infiuida por fectores ge-

néticos gue determinen verias capacidades intelectusles,—

(38) Ausubel, Psicologia Educative, p. 230
(39) Pirsget, Psicologis y Pedsgogia, p. 182



- 132 -

puesto cue los procesos intelectuales estdn relacionados
de =lguns manera aun no conocida con la integridsd de las
neuronas y la bioquimica del cerebro, y puesto que los ge
nes tienen que influfr en ls snatomis v la fisiologis del
sistema nervioso, las diferenciss genéticas que se den en
tre las personss probeblemente contribuyen a les diferen-
ciss de la inteligenciz. Lz inteligencis tembién es in--
fiufda por factores internos como la motivacidn; y por —-
factores externos como podrisn ser el grsdo de estimula—-—
cidn ambiental, la culture y la clese socisl,
4.3.1 Considersciones de inteligencisz segin

mediciones del C,I,

En esta tesis interese utilizer el C.I,
como predictor del aprovechamiento acs=démico resl de un -
individuo o el resultado favoresble en distintes materiss_
de estudio., Algunos de los componentes de los tests de -
aptitud acedémices como el vocsbulsrio, el razonsmiento y_
Ga informecidn tienen mds valor predictivo cue otros. El
nivel de lz inteligencia influye tembién en los aspectos
cualitativos del rendimiento (rspidez, profundidsd, flexi
bilidad en la transferencis, etc.). Afectsn 2 la rapidesz
con cue se adauieren actitudes de aprendizaje, 2 ls ejecu
cidn de tereas estructursdss de clesegificscidn vy a 12 es—-
trategia psra resolver problemas,

El test de inteligencia generalmente -
incluye preguntss que permiten distinguir a . los niflos que

se desenvuelven bien en la escuela de los que estén fe2llen
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do. No contienen items gue no gusrdsn relscidn con el —--
éxito escolzr, por eso poco tiene de sorprendente gue ele
vades puntueciones de C,I. puedsn predecir ouienes obten-—
drén elevedes celificaciones en la escuela primerisz y en_ -
la educscidn superior,

Hildegard Hiltmesnn en su libro "“Los —--
tests psicodizgndsticosy define al test peicoldgico comos
“Un procedimiento objetivo y normeslizado destinado 2 lo—-
grar uns prueba reveladors de un conjunto de fendmenos™,-
y al test de inteligencia como: "E1l resultedo de la capa-
cidad o rendimiento intelsctusal™ (40).

ﬁ En esencia, un test de inteligenciz es
un conjunto de preguntes cue vermiten descubrir el grado_
de slerta del nifio, sus conocimientos adguiridos, su moti
vacidn y su cépscidad de razonsmiento, 2si como lss des——
trezas lingliisticsas,

El C.I. se mide medisnte los tests de__
inteligencis, los que segin muchos psicdldgos estdn dise-
fiados pare favorecer a los nifios de clese medis, cosa gue
en opinién de Ausubel se podris compensar siempre y cusn-
do estas diferenciss de clase socisl se considers sl me——
nos en perte como un reflejo de los factores emblentales
“y motivacionales y no como uns funcidn completsmente rela

tiva de le dotacibn genétics, Tales tests pretenden medir

(40) Hiltmenn Hildegzrd, Compendio de los tests psico-
dizgndsticos, p. 1

B
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m4s cue explicer lszs expresiones funcionsles de 1la capaci

d=d intelectual,
4,3.2 Curva del desarrollo de la inteligen--
cisa -

La meyoria de los investigadores con--
cuerdan en cue el desenvolvimiento de 12 inteligencizs es_
més répido dursnte ls primers infsncis y en cue de ahi en
adelente tiende & incrementsrse a una tasa progresivamen-
te menor,

Los nifios telentosos, los deficientes_
v los normesles se desarrollen intelectuslmente a velocids
des diferentes y difieren con respecto a 1s orgenizacidn_
y al petrdn cualitstivo de sus cspscidedes cognoscitivas.
Aungue 1z edad terminsl del dessrrollo intelectusl es la_
misms en los tres grupos, los niflos deficientes eslcanzan
un porcentszje desproporcionademente grande de su estatus_
intelectusl Yltimo durante los primeros oflos y tienden &a_
desarrollarse escelonadameﬁte con pausas y con arrebatos,

Ausubel en su libro Psicologis Educati
ve mencions gque: Los nifios normeles manifiestan una tasa_
de dessrrollo constente, mientrss que los nifios talento--
sos, muestrsn una tasa de desarrollo acelersdo a fines de
1z infencia y ésta desciende algo a medindos y a fines de
12 adolescencisa,

Los individuos deficientes muestran —-

también meyor diferenciacidn de ls inteligencis gue los -

nifios mfs pequeflos y més tezlentosos de las mismas edades
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mentales,
4,3,3 Constencis del C,I.

La utilid=d préctica de la puntuzcidn_
alcanzada en un test de inteligencis depende en gran par-
te de su estabiiidad a lo lsrgo del tiempo o sea de su -
constancia, es decir, de su capacidad pars predecir pun—-—
tuaciones semejantes en posteriores administreciones de -
tests. Los nifios tenderdn a retener el mismo estatus re-
lativo dentro de su grupo de edzd sz medids gue crezcan,

No obstente gue el C,I. se vuelve mds_
estable en etzpss posteriores, no basta como unico deto,-
hzy necesided de mostrarse cauto en el uso de las puntua-
ciones de los tests para predecir el futuro de un nifio, -
Los cambios bruscos en el C.I. pueden ester relscionzdos_.
con la salud, la estezbilidad emocion2l y con cambios am—-
bientsles notables, ya sea mejorsmientos o deterioros,

4,3,4 Efectos de los factores ambientales en
° 12 ejecucidn del test de inteligenciza,

La teorisz actual dice cue tanto facto-
res ambientales como factores genéticos contribuyen de —~-
una meners muy compleja y todavia no determinsda a produ-
cir cierta gama de puntuaciones de C.I. y debido a gue se
conoce mds de los determinentes ambientales tanto Ausubel
como Piaget opinan acerca de lz importzncia que la expe—-~
riencia y la motivecidn juegan en el dessrrollo del C,I.-
Existen muches investigsciones acercs de los efectos tan_

perniciosos inmedistos y a lergo plezo de la privecidn —-
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cognogcitive temprsna, en el periodo sensorio-motriz, del
lengueje e intelectusal,

El test de inteligencis es unz medide_
de lo cue el nifio sabe, de lo cue hs tomedo de 12 culture
8 oue peftenece, y cue influyen en ella verisbles de moti
vecidn, Si los nifios estdn fuerte y constsntemente mobi-
vados parz mejorar la cslidad de sus destrezas intelectusz
les y pocseen normas elevadss de dominio intelectusl,; lo -
mds probable es que obtengen puntusciones mfs elevadss de
C.I. cue los nifios que no estdn altamente motivados o gue
poseen normas bajas de excelencia, Como a los nifios de -
le clese medis se les estimuls de meners mds coherente y_
constante gue a ios nifios de las clases econdmicamente in
feriores para que aprendan a leer, 2 escribir, con buena_
ortografia, se debe esPerér gue la puntuscidn alcanzada -
por un nifio en el test de inteligencia, su clgse social y
sus calificsciones escolares estén positivamente relacio-
n=das entre si. ' 5

4,3,5 BDiferenciss sexusales

En relacidn con la inteligencia gene—-
ral, las diferencies sexuales tienden 2 ser de megnitud -
insignificsnte y de direccidn inconsistente, Los nifios -
y les nifias difieren en direcciones opuestss,

Les nifias obtienen mejores puntuacio—-
nes en capscidedes verbales, Con excepcidn de la fluidez
verbal, ls meyoria de las diferenciss verbales reletivas;

@ las capacidades cognoscitivas no se evidencian 2z nivel
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preescolsr. Las nifizs aprenden a hablar, 2 usar oracio--—
nes y a leer més pronto cue los nifiose. Los nifios son su-
pveriores en la capacidad de categorizacidn dursnte el pri
mer eiio de primeria, pero gl llegsr = 6o0. afio de primaria
este diferencia dejs de ser evidente. (Bruner y Oliver —-
1963) (41).

Mussen en su libro Desarrollo de 1= per-
sonslided, muestrs uns investigecidn hechs por Grey y - -
Klsus en el Peabody College, y Ausubel en.su obrs Psicolo
gia Educetiva platica de otrs investigscidn hechs por Ter
man y Tyler en 1954, Ambos concluyen gue: Aungue las ni-
flas reciben generslmente mejores calificaciones escolares
gue los niﬁos; las diferenciss en los tests, en lss prue~
bas de sprovechamiento tienden e desaparecer 21 comienzo_
de la secundaria, Este hecho tembién se puede deber a 1a
identificacidn sexual con el maestro guien en 1a mayorfa
de los grupos de primaria es de sexo femenino.

Los nifios tienen me jores puntuaciones en
habilidades especisles, asi como en resciocinio y rezona--
miento. Los factores diferencisles de motivecidn, expec-
tativas cultureles y oportunidades pueden explicgr.auizé
en parte les diferenciss sexusles en lo inteligencia, pe-

ro no pueden constituir una explicecidn zdecuzdsa,

(41) Bruner y Oliver, cit por Ausubel, Psicologia Bducati

ve, p. 243,

<
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4,4 Pactor socio-econdmico

Al iniciarge en la lectura, 1z situacidn de_
los nifios no es la misma parz todos. Las diferencias per
miten classificarlos en varios grupos de zcuerdo con Clo~--
tilde Guillén de Re7zano.

1. Los ocue vienen de hogeres anslfebetess sin intereses -
de ningin género por la culture,

2, Los oue vienen de hogesres analfzbetzs pero con intere
ses culturales,

3, Los cue vienen de hogeres cultos, pero despreocupsdos
en lo aue se refiere a2 la instruccidn de tipo escoler
de los hijos,

4, Los gue vienen de hogeres cultos ¥y cue ge interessn -
por ls educzcidn de tipo escolsr de los hijos,

La tares del masestro no es la misme como pug
de comprenderse, frente 2 los componentes de cada grupo;-—
debe pues orgsnizar su plan de trabejo teniendo en cuenta
estee diferencias, s A

Los factores ambientales parecen ejercer la_

meyor influencia tento en la ejecucidn de los teste de i

I3

teligencisz como en el aprendizaje de le lecto-escritures;-
el éxito o fracaso estd estrechemente vinculado a la cls-
se sociel de le femilia del nifio.

En opinidn de Ausubel, uno de los efectos —-
irreversibles del mesrginado cultursl es el déficit acumu-
letivo, lo cusl supone implicitemente la operscidn conti-

nuadz de un smbiente de aprendizaje cuyo valor estimulsn-
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te se queda en el promedio o por debajo de éste dursnte -
los afios cruciales y formativos de les niflez,

Las familize de clese econdmicsmente infe- -
rior, proporcionsn s sus hijos experienciss lingliistices-
Yy cognoscitives diferentes ¥y hacen menos hincepié en ia -
importsncia del dominio intelectusl. En compsrscidn con_
los de 1la clase inferior, los de ls& clsse mediz heblen --
mfs y emplean un lengusje mfs rico y verizdo cuando res——
ponden a las preguntas de sus hijos y cusndo les enseflan
'‘a resolver problemas, Les ofrecen m9yorés motivsciones -
intelectuzles y més oportunidedes de empleesr el lengueje_
v habler scerce de sus sentimientos., En contrsste con -
la2s medres de la clese inferior, las madres de le clsse -
medie utilizan orsciones de estructurs gremeticsl més su-
til y compleja, asi como mayor nimero de conceptos sbs- -
tractos,

Por 1o tento, los nifios cue provienen de fa-
milizs de escasos recursos econdmicos y cultursles fiescs-
sen.con més frecuencis en el aprendizaje de la lecto-es -
critura, Anderson y Teasle conceptualizan ls lecto-escri-
tura como “préctice cultursl®..."término cue slude = les_
actvividades recurrentes y dirigidess hecie un fin y gque —-

son construidas y mentenidas por grupos particulares de -

seres humanos® (42)

(42) PFerreiro Emilis, Nueves perspectives sobre los proce

sos de lectures y escritura, p. 271,
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Estos investigsdores hen reslizado observe—-
ciones en zmbiente naturel con nifios preescolsres de ba--
jos recursos dursnte dos afios, en sus cesas y sug comuni-
dedes, el foco de su observscidn hen sido los eventos de_
lecto-escriturs, es decir, les ocasiocnes en las cuales —-
uns persona produce, comprende o trete de producir o com-
prender lz lengus escrites, pesrs saber como la lecturs y -
1a escriturs se inserts en la vids de estos nifios y sus -
femilias. Para ellos, el hecho de la lecto-escritura es_
micho mfs oue ls sola produccidn o uso individusl del len
guaje escrito en boca de ellos: "lo que hace cue lz alfa-
betizacidn sez alfsbetizacidn no puede ser simplemente la
lectura y 1ls escritura" (43), Lo cue ouiere decir gue no

ciente seber descrifrar o copisr, ester slfazbetirs

0}

uf

{e

es

do implics cue l2 lecturs y 1la escritura forme perte de -

e

nuestras vivencias, que nos sea util,

Como se mencions en el capitulo esnterior, --
los nifics de 3 y 4 afios participan en aétividades de.lec~
tura suncue no pueden leer y escribir en el sentido usual
del término, Ellos lo logrsn inicialmente con 1ls ayuda de
un z2dulto o de otro niflo aue estd alfabetizado. En su co
mienzo, son conducidos interpsicoldgicamente, es decir, -

por las interscciones entre la persona(s) alfabetizada y_

(43) PFerreiro Emiiia, Nuevas perspectivas sobre los proce

sos de lecturs y escriturs, p. 271.
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el preescolar. Gredurlmente, el proceso de conduccidn de
la actividad se trensfiere de lo intervpsicoldgico a2 lo —-
intrapsicoldgico, es decir, de lo socisl a 1o individual,
2 medida gue el niflo logra ser capaz de dirigir su aten—-—
cién a les ceracteristices del medio ambiente necesarios_
- pare el de¢sarrollo de l= tares,

Por lo tanto, el uso y la frecuencis con que
la femilis tenges contecto con materisles escritos ayuds—-
rdn al nifio a alcanzar con mayor o menor rapidez Xos dife
rentes niveles de conceptualizacidn de la lengus escrite,
asi como ls relscidn interpsicoldgics serd mfs adecuada -
rars el deserrollio de la lecto-escriturs mientrzs con mds
frecuencia se le lean cuentos u otros meteriales, Ayuda_
también la observecidn de otras personas que participan -
en eventos de lecto-escritura; el nifio puede apropisrse -
aei informacidn importente sobre las funciones de ls lec—
ture y la escriture y sobre lss opersciones mismss obser—
vendo a2 otros leer y escribir. Lo que el nifio aprende de
este mode se demuestra en las acciones relscionsdss con 1s
lecto-escriturs cue ellos mismos realizan,

Es por eso cue tembién se puede predecir el
futuro acsdémico del nifio, ademds de lo enterior, partien
do del ccnocimiento de la educscidn de los padres poraue
le posicidn econdmice de 1ls femilis depende el tipo de -
escueles a lag que asisten los nifios, los velores del gru
po de igusles, les oportunidedes de tener estimulentes -—

experiencies intelecturles y ls identificacidn con padres

i
i
i
i
{
|
H
i
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que parecen tener poder en el ambiente puede ser importan
te pare la determinscidn del nivel de logro educativo fu-
turc y de su papel en materia de ocupecidn como la spti--—
tud intelectual mostrada en 1ls infancia,

4.,4,1 La escueles y el nifio desprivilegiado

Desde los comienzos de sus carreras es
colares, los nifios pobres estdin en desventaja, La escue-
la les pesrece aburrida y frustrante, no terden en quedarQ
se atrds en sus estudios,

El fraceso escoler es una experiencia_
comin. Consecuentemente, muchos de ellos tienen un mal -—-
concepto de si miemos y sentimientos de incapacidad en -~
cuestiones intelectuales,

L2 escuela es una institucidn esencial
mente de le clese media, tiene un personal constituido en
gran parte por miembros de la clase media y postula valo_
res de este clase, En comparscidn con sus coeténeos de -
la clase medis, los de leg Cleseoinferior estdn mucho me——
nos preparados para la escuela poroue no hen recibido tan
tas destrezas cognoscitivas como ellos antes de ingresar
al jardin de nifios (muchos no hsen asistido nuncsa).

Ba loe hogsres de la clease media se =

les incita a las realizaciones en meteria de tareas cognos

citivas e intelectuales, pues los padres suelen zlentar -

y premiar los adelsantos académicos,

En los hogeres de clases inferiores -—-—
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es mds frecuente gue ls escuelsa es considerada como uns -
institucidn autoritaria en la cque la obediencis a normas__
rigidas tiene una importancia capital, Al inicisr sus hi
jos en la vidas escoler, los pzdres de 1z clase inferior -
hacen hincepié en las exigencias disciplinariss, mientras
que lees medres de la clase media destecan 1la funcidn cog-
noscitive enseflante de la escuela y proporcionan explica-
ciones acerca de las reglas de la misma,

Adends, por la propiaz formascidn inte--
lectual limitada, los padres de la clsse inferior son me-
nos capaces de ayudar a sus hijos en sus estudios y no --
pueden hecer lss veces de modelo efectivo para el logro =~
educativo, Tampoco tiene el nifio de la clese inferior —--—
igusles cue le sirvan de modelos de éxito académico., Por
el contrario, mientres que los nifios de la2 clese media ob
tienen prestigio y rango merced a sué éxitos en la escue-
la, los nifios de clase inferior suelen ser rechespados por
sus coetfneos si salen bien en la escuela, Para el nifio_
de 12 clase inferior, los igusles suelen constituir melos
modelos del éxito académico,

Strommen, en su obra Psicologia del --
Deserrollo, soctiene quez la mayoria de lag escuelas a ——
las que asisten los nifios pobres suelen ester en mal estz
do fisico, sobrepobladas, carentes de los medios y servi-

cios fisicos esencisles (como suxilisres de ls ensefianze:

biblioteca, talleres, dreas deportives, audiovisuales,etc)
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Loe maestros, =l pertenecer en su moyo--
ria = la clase media, propenden a favorecer a los nifios -
de su clase, dedicdndoles mfs tiempo de enseiianza. Con -
sus alumnos de clase inferior asctdan mds como disciplina-
rios proporcionando mds control y menos educscidn,

Muchos maestros no logran entender las -
diferencias de extraccidn social; experiencia y valores -
de los niflos de la clase inferior y espersn su fraceso es
colar,

En lea prdctics resl, su déficit intelec—
tual se agrega por el hecho de gue no solo €s menos capaz
gue susg compafieros de apfovechar las nuevas experiencias_
de aprendizaje, sino que también se vé abrumado por 1= ex
posicidn a taress de aprendizaje que exceden su nivel de_
disposicidn cognoscitiva, entendiéndose por ésta "la ade-
cuacidn del equipo de procesamiento cognoscitivo existen-
te, o la capecidad para afrontasr las demandas de cierta -
tarea %e aprendize je cognoscitivo en un nivel dado de de-
sarrollo® (44). Por lo tgnto, como no trabeja 21 nivel -
de maduracidn cognoscitiva requerida ni tampoco posee los
conocimientos necesarios para el sprendizaje eficaz, lo -
mds comin es oue fracase, pierda la confianza en su capa-
cidad pars aprender, lo desmoralice totalmente la situa-—-

cidn escolar y se desentienda completamente de &sta, Mu—-

cha de la alienacidn observada en los nifios de clase ~—-

(44) Ausubel, Psicologia Educativa, p. 188
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inferior con respecto a la escuela, no es tento reflejo -
de actitudes discriminatorias o de rechazo por parte de -
meestros y demds personal escolar, (aunque como se mencio
na anteriormente, la importancis de ese factor no debiers
desestimarse), como de los efectos scumulativos de un cu-
rriculo que exige demasiado de é1 y también de less cargss
resulteantes de frustracidn, resentimiento, menoscabo de -
la confianza en si mismo,

Dice Bruner: "“Es el estudisnte menos ap -
to el que padece mds por la encefianza deficiente™ (45).

Los nifios pobres como todos los nifiog, -
necesitsn ambientes fisicog decentes, servicios educati--
vos y maestros dedicados y hébiles, pero necesiten tam- -
bién gue se les motive; sus propios intereses tienen aue_
ser atreidos y usados como base de los progremcs de ense-
Nanza, tienen que idesrse nuevas e imoginstivas moneras -
de impsrtir educscidn y es preciso poner a su disposicidn
orientacidn vocacional, socirl y personal,’

El curriculum escoler deberis formularse
de menera gue sprovechase al mfximo los detos y aptitudes
perticulares del nifio de 1la clase inferior, indepemdie@tg
mente de gue armonicen o no con los patrones tradiciona-—-—

les de 1o clase medisz,

Un ambiente dptimo de aprendizaje podria

(45) cit por Ausubel, Psicologia Bducativa, p, 313
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detener e incluso invertir en parte el grado existente —
de retraso; tel smbiente habris de ser desde luego adecug
damente estimulante, edaptarse en especisl al nivel parti
cular de disposicidn del individuo merginado pars cada ma
teria de estudio y destreza intelectusl, ssi como a su ni
vel totel de medurez cognoscitiva y supondria muchs afenw
cidn individuslizada y trabajos correctivos guiados,

% Lzs escuelas tienen que proporcionsr una
atmésfera que convierts el aprendizaje en una experiencia
gratificente y oue verdadersmente pueda importar, que dé_
lugar al desarrollo de lz confisnva, al respeto de si mis
mo y a un sentimiento de identidad cultural porcue ahorsa,
l=s escuelas no sirven mds que para reforzar conceptos ne
getivos de si mismos ya existentes, sentimientos de inca-
pacidad y frustracidn.

Ausubel opina que 1la esctrategia de ense~
flanza esencislmente consiste en les mismas que se utili—-
zan en la enseflanza de cuslcouier nifio pero proporcionando
un ambiente cognoscitivo dptimo el cusl se encuentra en -
dos aspectos complementarios de la disposicidn cognosciti
va para el aprendizajes 12 disposicidn en funcidn de los_
antecedentes de una meateriz especifice y subrays por con-
siguiente cinco consideracioness
a) Ls prevencidn durante 1la etapa preescolar de los re-——

trasos intelectusl y linglifstico carscterieticos del

nifio que crece en circunstenciss cultursles deficien-

tes,
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La seleccidn de tareas de aprendizaje en todas las —-—
etapas del curriculo que concuerden con el estado de_
disposicidn existentes en el alumno.

El dominio y la consgolidacidn de todas las tareas de_
aprendizaje presente antes de introducir otress, 2 fin
de suministrer los fundamentos necesarios psrs el éxi
to del aprendizaje en secuencis y pars impedir la im-
preparecidn con respecto a tareas de aprendizaje futu
TS,

El empleo de meteriales de aprendizaje estructurados_
v con los due el alumno pueda trebajar a su propio pz
so, orgenizados dptimamente para facilitar la eficien

cia del aprendizaje en secuencia, -

La maduracidn requerida pars ese conocimiento,




CAPITULO V
Algunss de lac principales causas de dificultad parz el -

aprendizaje en genersl y de la lecturs en particular

5.1 Concepto de dificultad para el aprendizaje

" Un nifio con dificultades para el aprendirza-
je es aqugi que con una dotacidn adecuada de habilidad men
tal, procesos sensorisles y estabilidad emocional, tiene -
problemas esvecificos en los procesos perceptuales, inte-—
grativos o expresativos que obstruyen la eficacia en el —-
aprendizaje" (46)

" BEstas aberrsciones pueden ser el resultado
de variaciones genéticas, irregulsaridades bioguimicss, le

siones cerebrales perinetales y otras enfermedades o da—-—

(46) Tarnopol, Dificultades pars el desarrollo, p. 27

(
x
l
|
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floeg sufridos durante los afios criticos parzs el deserrollo
y maduracidn del S.N.C. o provenir de czusas desconocidas,
(47)

El retardo en el aprendizaje, por reglsa genersal,
influye sobre otras funciones psicoldgices. Rara vez en—
contramos un defecto perceptual, visual, desajuste emocio
nal, o trastorno del lenguaje cue se presente solo, usual
mente, cads deficiencia afectard otras dreas del comporta
miento y por lo tanto, el ajuste total del individuo a su
ambiente., Por tal razdn, no puede hablarse por ejemplo -
de disfunciones perceptuales sin tomsar en cuenta otros as
pectos del desarrollo del niflo,

Es frecuente gue algunos niflos gue son incapaces
de leer o calculsr, desarrollen rezcciones conductusles -
secundarias a su incepacidad, como la susencia de aten— -
cidn, labilidad emocional, distraccidn e hiperactividad,

Bl nifio con problemas de aprendizaje se distin--
gue de los retrashdos mentales, en que por lo general, no
padecen ningin retraso intelectual, habituslmente posee =
una inteligencia promedio y es capaz de aprender en la ma
yoria de las freas, con alguns dificultsd de aprendizaje_
en alguns drea especifica, |

"Los niflos con incapacidades de aprendizaje espe
ciales exhiben un desorden en uno o mds procesos peicold-

gicos bdsicos, involucrados en la comprensidn o el uso de

(47) Tarnopol, Dificultades para el aprendizaje, p. 26,
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lenguajes hablados o escritos” (48),

No comprenden a los problemes de aprendizaje, -—-
los que se deben principslmente a problemas visuales, au-
ditivos o motores, al retraso mental, a la perturbecidn -
emocional o a la merginscidn ambiental,

Es tarea del psicdlogo educativo observer y eva-
luar 1la conducta y el desempeflo externo del nifio., Bkl in-
terde consiste en los manifestaciones de los problemas --
perceptusles, la impulsividad, perseverancia, pensamiento,
nivel de concepitualizacidn, abstraccidn, etc,

5,2 Etiologia de los trastornos de aprendizaje

5,2,1 Lesidn cerebral

Les leciones cerebrales pueden ser de_
dos tipos diferentes: por una parte, estructursles, entre
las gue se encuentran lss malformaciones determinsdas por
agresiones en el primer trimestre del embarazo ¥y lesiones
o dress de destruccidn originsdas por fsctores nocivos du
rante el dltimo trimestre de gestacidn o en el periodo —-
postnatal (por enoxia, hemorragi=zs, infeccidn, traumatis-
mos, etc.)

Por otra parte, ectdn lss lesiones ce-
rebrales ocasionadas por factores congénitos adcuiridos,-

es decir, los cue actisn desde la concepcidén hasta el par

(48) Ausubel, Psicologis BEducativa, p. 265,
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to y que no son heredigprios, Especificemente, enferme——
dedes de lz medre determinste de anoxia intrsuterina como
enfermedades recspiratorias, CﬂTdiOV?SC&laTeS; sanguineas,
procesos infecciosos como rubeola y otrse virosis, toxo-—-
plasmosis, etc,,; ingestidn de téxicos o mediczmentos no-
civos pare el feto; enfermedades endocrinas o metebdlicas
como diabetes, hipotiroidismo y otrrse,

También son posible causa de lesidn ce
rebral la premsturez, la postnaturez, la edad de la medre
(menos de 16 o mayor de 35 afios), el tabsouismo y el alco
holismo,

Los nifios eon lesidn cerebral con fre-
cuencia presentan algunss de les siguientes Caracterfstiwv
cas: inguietud excesiva, agresividad, distractivided, re-
beldfa, apatia, descobedidencia, torpera, explosiones de -
mal humor, impulsividad, labilidad emocional o cambios -—-
bruscos en el estado de dnimo, terguedad, ansiedad, des-——
cuido, baja cespecidad de atencidn, dificultades en lsg —-
sensopercepciones,; pobreza en la conceptualizacidn tempo-
ro-espacisl, incoordinecidén motora gruesa y fina, disocia
cidn, inversidén del campo visual, trastornos del lengueje,

La mayoria de estos niflos tiene una in
teligencia normal o incluso superior y su apariencia fisj
ce es agredable y simpdtica,

50202 Disfuncidn cerebral minima
No existe uns enfermedsd llamada dig—-

funcidn cerebral minims; el término se refiere a un esta—

do o un sintoma; pero constituye une entidad en cusnto se
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refiere 2 un grupo de individuos con problemas comunes cu
yas dificultades requieren un progrsma de tratamiento cue
es Unico paras ese tipo de individuos,

No conviene equiparar el término disfun
cidn cerebral minims con el de lesidn cerebral, aun cuan-
do con frecuencie el nifio padece este tipo de disfuncidn_
como rerultado de una lesidn, pero en otros cssos no hay
evidencia de que tal lesidn haya ocurrido, no se encuen--
tra en su historia clinica datos de perto prematuro o di-
ficil, ni curso neonstal tormentoso, ni meningitis o ence
falitis, ni ningdn greve trastorno neuroldgico cue hags -
suponer la existencia de uns lesidn.

"E1 término disfuncidn cerebral minima_
se aplica a los nifios de inteligencis normel, cercens a -
lo normsl o por encime de lo normal, cue tienen algin im-
pedimento pare el sprendizaje y/o problemas de conducte -
cue van de lo leve a lo grave, que se asocian o desviacio
nes de funcidn del S,N.C. BEstas dbsviaciones pueden mani
festarse a través de variss combinsciones dé deficiencias
en la percepcidn, conceptualizacidn, lengusje, memoria y_
control de la atencidn, el impulso o la funcidn motora® -
(49)

Algunos de los sintomss de la disfun- -

cidn cerebral minime son: hiperquinesia, dirtractivilidad,

(49) Ternopol, Didifcultades pars el aprendizaje, p. 26
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impulsividad,trestornos perceptivos diversos, lsbilidad -
emocional, rigidez de conductas, perseveraciones, retardo
peicomotor (o torpera motora), reterdo o 2lteraciones del
lengua je,
5.2.3 Deficiencis mental leve

La cealificecidn de débil mentel surge -
frecuentemente cusndo se treta de sprecizar les condicio—-
nes de aprendizaje escolszr de un nifio gque rinde poco.

El criterio mds generslizado pars la &2
lificacidn de le debilidad mentsl arranca de las pruebas_

ouve miden C.I. En ellas, se miden aptitudes cue el nifio -

debe haber alcanzado en una determinada edad. Los items_
son niveles estedisticos de logros (medurstivos y de apren
dizaje) aque el nifio debe haber consolidado de scuerdo con
una media estadistica de la poblacidn., De conformidad -
con este punto de vista, se considera con debilidad men--
tal leve al nifio cue tiene un C,I, de 50 a 70; y como - -
fronterizo a 2quéllos cuyo C,I., va de 70 a 90, 0

Es de espersr que en los items no verba
les se reflejen los niveles alcanzados en gnosias y pro-—-
xiss, y en los verbales, los del lenguaje, Por ello, - =
cusndo se advierte una diferencia de rendimiento entre --
unos y otros, fe hace necesario postular uns falla en las
funciones cerebrales superiores,

Més legitimo es el disgndéstico cue de—-

termina el nivel de pensamiento apreciado en los recursos

del diagndstico operatorio. Con ello, los niflos débiles
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menteles fronterizos de 8, 9 y 10 afios evidencisn hsllar—
se en el término del periodo precveratorio (logran resul-
tados con las pruebas de conservacidn y clasificacidn mds
elementales, pero no logrsn las de nivel suverior), No al
canzan el periodo del pensamiento hipotético-deductivo y_
a menudo los estadios mfs complejos del periodo overatoria
Ls manifestacidn principsl de deficien~-
cie radics en ls movilidad, cuyas caracteristicas se mani
fiestan en la pobreza de estimulos copaces de suscitar su

atencidn e interds y en las dificultedes pars orgenirar -

sintesis ajustadas a une buena orgenizacidn adsptative del

comportamiento,

Dichs deficiencia en ls movilidad con --
frecuencia se menifiesta como inercia que d§<lugar a las
perseversciones motoras y del lenguaje, y a las manifesta
ciones de buena memoria que con frecuencis descontrola a_
los maestros,.

o Ligad=a a la deficiencia, se encuentra la
atencidn 14bil y errdtica y una baja motivecidn, condicio
nes ambas que repercuten en el bejo rendimiento escolar,

En 12 problemftica escolar se advierten
dificultades a veces en su iniciacidn, y otras mds toar- -
dfias que afectsn a leo lectura, la ercritura, la adguisi-——
cidn del concepto de nmimero y el cdlculo,

502¢4 Trestornos de las funciones superiores

5.2+ 4,1 Alteraciones gndsico-prdxicas

Gnosia, segidn el diccionario de
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Psicologia de Merani, es “la facultad que permite recono-
cer, por medio de uno de los sentidos, la forma de un ob-
jeto, de representarselo y de asir la significacidn™ (50),

Mereni define praxis como "1z ac-
tividad psiouica y fisioldgica dirigida a un resultado. -
Se opone a gnosia y a teorie"™ (51)

En el sprendizaje de le lectura -
son indispencables ciertas gnosias y ciertas praxias; lesg
cue van a ser utilizades en los procesos de aprendizaje -
vedagdégico. Tales son los casos de las gnosgiag visuo=—es—

rd
OL)
paciales, temporo-espaciales y de lss prexias manuales,

Azcoaga denomina alteraciones — -
endsico-pridxicas al deseouilibrio en la interrelscidn en-
tfe distintas funciones cerebrales superiores, interrela-
cidn gue también se d§<en el aspecto psicoldgico (estadio
sensorio-motor y subsiguientes) y pedagdgico (interven— -
cidn en el aprendizaje de 1la lecto-escritura),

Ee necesario hablar de lz nocidn
de esquema corporal ¥y sus relaciones con el conjunto de -
gnosias y praxiss que intervienen en el aprendizaje esco-

lar; y consecuentemente, la intervencidn cue tiene dicha

nocidn en el aprendizaje pedagdgico mismo,

(50) Mersni, Diccionario de Psicologis, p. Tl.

(51) Merani, Diccionsrio de Psigologia, p. 121,
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Azcoage considera al esguems Cor-
voral como la mAs compleja de las gnosias vorque incluye_
las nociones espaciales de derecha-izouierda, arribe-sba-
jo, delente-detrds,

Una cosa es 1lsa nocidn del propio_
cuerpo y otra la actividad analitico-sintética del anali-
zador cinestésico-motor oue lleva 8l aprendizaje de pra--—
xias ﬁbrmalmentes

5¢2e4elsl Reterdo gndsico-prdxico

simple

Se treta de los nifios -
en que el nivel de determinzdas funciones respectivamente
gndsico-prixicas y lingliisticas, no se alcanzan segin las
pautas cronoldgicas esperadas, Estos nifioe no han logra-
do a determinada edad el nivel funcional de las gnosiag -
visuo-egpacisles, temporo-espsaciales y las prexiss manus-
les, sin embargo, no presentan patologia y alcanzan esos_
niveles algo mds tarde gue los nifios normales,

Puesto qgue en general,-
estas alteraciones se ponen de menifiesto en las pruebas_
diagnésticas que investigen actividades constructivas, se
considera alterscidn gndsico-prdxica simple la rotacidn -
en los modelos geométricos (ordenscidn de modelos con cu-
bos) donde los nifios conservan la form# general del mode-
1o, pero altersn la presentacidn, Por ejemplo: el test de

Kohs y Wisc, Tambiédn se manifiesta este tipo de sltera—-

cidn con el trabajo de encamble de un rompecabezas {(Wisc),
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n les pruebas que utili
gzan la actividad grdéfica pueden verificarse rotaciones —-
del modelo gque es girado en diversos dngulos, distorsio—-
nes diversas en la forma de les figuras y omisidn de edi-
cidn de dngulos, en la relacidn y proporcidn de las figu-—
ras, omisiones de parte del modelo o perserveraciones, -—-
(Bender),

Los niflos- con reterdo ~—~—
simple gndsico-prdxico se presentan ante el observador co
mo nijos normales de menor edad que no ha alcanzade aun -
1a destreza que es comin a sus aflos,

5.2.4.1,2 Retardo gndsico-préxico_
patoldgzico,

A diferencia del grupo -
enterior, estos nifios presentan manifestaciones due no se
registran a una edad menor, a los que Ascoags denomina re
tardo agndsico-avrdxico debido a cue tiene més precisidn
para la ceracterdzacidn del trastorno.

Betos nitlos en las acti-
vidades constructivags proceden por enseyo y error con ve-
cilaciones y lentitud mds ostensibles que en el grupo an-—
terior, Hey Ffendmenos de sdhesgidn al modelo y dificulta-
des evidentes en lag sctividades como el enhebrado y los
juegos de encaje,

En las actividades gréfi
cas se advierte la sustitucidn de puntos por cffcui@gc, -

adicidn de dngulos, rotscidn de 12 recta de puntos y agru

pecidn en dos filas en lugar de tres (Bender),
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Les alternativas gndsices -
temporo—~espaciales, se detectan en la incepacidad de lle-~
var diferentes ritmos, y en la secuencia de figuras en la
actividad grdfica,

En la repeticidn de ritmos_
menifiestan alternativas auditivo-motoras o respectivamen
te visuo-auditivo-motoras porque tiene el modelo a 1s vig
ta,

En la ejecucidn de pruebas_
temporo-espaciales, también puede desempeflar un papel la_
dificultad préxica de ejecucidn, lo que reauiere uns bue-
na discriminacidn de los procesos que intervienen,

Bs frecuente que en los re-
terdos agndsico-apréxicos hays como acompsfiantes altera-——
ciones de los dispositivos bésicos, en particular de la -
atencidn y de aspectos selectivos de 1la menmoria,

He2.5 Trastornos lingliisticos.

" La participscidn del lenguaje en el -
aprendizaje escolar es un factor tan preponderante, que -
cualquier limitacidn en su adquisicidn tiende a afectar -
12 capscidad de aprendizaje escolsr" (52).

- ElL lenguaje particips como principsl instrumento de la_
comunicacidn, de modo que lz direccidn del aprendizaje

se establece mediante las instrucciones del docente, -

(Funcidn pragmftica y directiva del lenguaje).

(52) Ascoags, Alteraciones del aprendizaje escolar, p.116
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- El lenguaje es el:proﬁggonista principsl de la adguisi-
cidn del nuevo cddigo lecto-—escrito,

- El1 lenguaje interno debe intervenir acompailendo-:el pro-
ceso pedagdgico en la escuela y mds allé de ella, cuan-—
do esto no sucede se resiente ese proceso (53).

De todo ecsto se desprende que le2s sltera-
ciones linglifsticas inciden inevitablemente en el aprendi
zaje pedagdgico, Segin sea su naturaleza, asi serd la de
ficiencia que se determine,

Retardo simple en el lenguaje - General-—-
mente, se acepta que hacia los tres aflos de edad, un nifho
tiene ya configurado su lengusje de acuerdo con las regu-
laciones gramsticales que caracterizan al lenguaje de losv
sdultos: cuando llegada esta edad, el nifio menifiesta com
?prender el lengusje, utiliza monosilabos, emplea una for-
ma de hable infantil con dislalias, o dificulted para la_
pronunciscidén de las palebras debido a malformscidn o a -
lesidn del aparato exterior de la palabrea (lengua, labios
dientes, laringe), y puede sgio comunicarse con su fami—-
lia; Azcoaga sostiene que hay un retardo simple; que tie-
ne importancia sea disgnosticado adecuadamente para deteg
tar si se trata de un reterdo andrtrico; un retardo audid
geno leve o un retardo afdsico o psicdgeno; ls diferencia

consiste en que estos Ultimos si pueden dejar secuelag —-

(53) Azcoaga, Alteraciones del aprendizaje escolar, p.117.
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que comprometen el aprendizaje escolar, mientras gue no -
sucede con el reterdo simple,

Retardo afdsico - La identificacidn de es
te cuadro si constituye un verdadero problema cuyss cerac
teristicas sons:

a) Trastornos de la comprensidn del lenguaje.

b) Trastornos de la capecidad de sintesis,

¢) Parafrasia, entendiendo por parafrasia, el tres—-
torno en el empleo de las palabres, en el cual --
éstas no son usadas con su sentido verdadero (54).,
y por neologismo, vocablos, acepciones o giros --
mievos oue se introducen en una lengua (55), asi_
como perseverancia en el lengusje que pueden lle-
gar a configurar una elocucidn escasamente com- —
prensible (idioglosia),

d) PFatigabilidad,

e) Distrsctibilidad.

Los trastorhos de la comprensidn — Pueden
afectar diversos planos de la comprensidn del lenguaje. -
En los casos més graves, el nifioc puede tener problemss ~-—
para entender el significado de ciertas:palabras. O bien,
las dificultades pueden presentarse en la captacidn de -
proposiciones, Bn las formas mds leves, la comprensidn_

del lenguaje puede estar afectada solo en la captacidn -

(54) Mersni, Dicecionario p. 115,

(55) Larousse, Diccionario p. 665,
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del sentido del contexto; el nifio puede entender lo que -
se le dice literalmente pero no en el sentido profundo, -
Lag dificultsdes en 1z comprensidn a menudo determinen —-
aue el niflo deba hecerse repetir lo que se le dice o sim=-
plemente, causa la impresidn de no haber oido,

Trastornos en la capacidad de sintesis -
Se advierten fdcilmente en el curso del aprendizeje esco——
lar, pero no se les advierte como tales si no se estd pre
venido acerca de la naturaleza del retardo affsico. Los
nidos con este problema logran comprender oraciones sim-—
ples pero se olvidan cuando se trata de orsciones comple-
jes de 2 8§ 3 partes, también apsrece la dificultad cuando
se trata de oraciones con 2 § 3 sujetos o 2 & 3 predicados
de un mismo sujeto (esta es une porticularidad del retar-
do afdsico, que a menudo se confunde con falts de inteli~

gencia),

Las aiteraciones en la elocucidn del len-
gueje - Pueden consistir en modificaciones de 1la morfolo-
gia de lzs palabras (sustituciones, inversiones, emisio--
nes, égregadog, etc.) lo que téenicamente se denomins pa-
rafasias, IBstas alteraciones pueden hacer irreconocible
la palabra y es el cazso de los neologismos, Otrss carac-
teristicas afectan la forma de repeticiones en el discur-
gso - de silﬂbas, de palabras completas - gue contaminan -
la elocucidn y la hace mds confusa todavia, EL conjunto_

de estas modificesciones en la codificacidn normal del len

guaje recibe el nombre de idioglosia, Su complejidad - -

=
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puede ser tal, que recuiera que alguno de los familiares
habituzdos » la comunicacidn con el nifio traduzca lo que_
éste guiere decir,

Los problemas en la comunicacidn se com-—~
plican por 1ls frecuente existencia de dislalias, Las dis-
lalias en el retardo afdsico son generalmente de tipo no_
sistematizado, Su produccidn depende de las insuficien-—-
cias funcionales, de la capacidad de andlisis y sintesis_
que determinan.sustitucién de fonemas, de puntos de arti-
culacidn, o gama auditiva prdxima,

La fatigabilidad ~ Se caracteriza por un_
aumento de los errores a medida cue se prolonga el exdmen
o la lebor del nifio, La fatigs aparece corrientemente des
pués de 10 a 20 minutos,

La distractibilidad - Es otra caracteris—
tica de los nifios con retardo sfdsico. Le atencidn no se
mantiene sobre los mismos motivos durante mucho tiempo y
contrariamente, el niflo pssa de un objeto a otro de mane-
ra errdtica y desofganizada, Esta particularidad efecte_
los procesos de aprendizaje y pensamiento. Este es una -
de las razones por le s cualeg, el nifio con retardo afdsi-
co, mis alld del periodo operatorio, ve tomsndo caracte--
risticas de deficiente mental,

Finalmente, hay que seflalar alteraciones_
en la regularidad de la actividad nerviosa superior y del

equilibrio emocional gque son ingeparables de la secuela -

del retardo afdsico. Entre ellas mencionamoss?
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~ Atencidn 14bil, con crecientes dificultades para ls con
centracidn, rasgo distintivo del retsrdo afdsico y con-
secuencia G2l ves de la fatigebilided.

-~ Falles amnésicas, como dificultades en la consolidacidn
de estereotivos lectogridficos y sus significados (estas
fallas .mndsices en realidad estdn mds ligadas a la =2c-
tividad de sintesis en el anslizador verbal).

- Dificultades en los procesos de endlisis y sintesis si-
1dbica y general,

- Se agrega el frecuente desborde emocional que se puede
expresar en negativiémo, actitudes catastrdficas, hiper
actividad, agresividad o combinacidén de estos desbordes,
Causas:

Puesto que la adguisicidn del lenguaje es un pro
ceco de aprendizaje fisiolégico gue tiene como base fun-—-
cional la actividad de un sector definido de la corteza -
cerebral (el analizador verbal) los eintomas del retardo_
afdsico dependen de lzs deficiencias funcionsles de ecste
analizador, Las limitaciones funcionsales en la actividad
de andlisis y sintesis del anslizador verbal comprometen_
este proceso de aprendirzaje, Asi es como la identifica-—-
cidén o aprendizaje de significados, o de proposiciones, o
de contextos, ge ven obstaculizados y compromete la codi-
ficacidn del lengusje,

WSi el nifio con retardo afdsico es trstedo como

deficiente mental uede pronosticarse cue al cabo de po=
9

cos afios sf serd un deficiente mental, porque su propio -

PON———
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tastorno obstaculiza su capacidad de aprendirzaje escolar
¥y porgue al no haber recibido oportunsmente la syuda 2de-—
cusda, sus propiss facultades se consolidarin irreversi-—-
blemente" (56).

A medida que trenscurren los afios, el nifio con =
retardo afdsico experimenta mfs limitaciones, F¥n un prin
cipio, sus dificultades de comprensidn y de sintesis se -
expregsan en sus limitaciones para utilirzar las pslabras, -
Todo lo gue pueda ir realizando en el periodo overatorio_
¥y haya adouirido en el'preoperaﬁorio, serd dificilmente -
vertido al lenguaje, Grsdualmente, los procesos de pen-
samiento que mds al1ld de los 5-6 aflos van apoydndose cre-
cientemente en el lengu=je interno sufren por esa ineufi-
ciencia de la comprensidn del lengusje,

Se hoce inevitable oue esta limitecidn sfecte cs
da vez mds a medide que el nifio crece, sus procesos de ——
pensamiento en genersl y lo que originalmente es un pro--
biema fisioldgico y fisiopatoldgico llega a ser una defi-
ciencia peicoldgica que afecta los procesos mismos del —-
pensamiento,

Desde luego, cuando su lengusje a portir de los__
6~7 aflos sea sometido durante el proceso de aprendizaje -
escolar a las exigencias que le son inherentes, sus pro-—-

blemas irdn en aumento, Se generzrd una cadens de difi--

(56) Ascozga, Alteraciones del sprendizaje escolar, p,121,
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cultades oue abarcardn principslmente el aprendizsje de -
1la lecto-escriturs,

Retardo andritrico - Las dificultades en el re—-
tardo andrtrico recaen en la elocueidn,

Més ailé de 12 edad en 1= que aun tardismente —-
(retardo simple) se produce 1lsa integra&ién del lenguaje -
persisten los retardos en la elocucidn. Sus ceracteris—-
ticas son:

—~ Trastornos en el aprendizaje de fonemas,

~ Trastornos en el mismo flujo del lenguaje.

- Prestornos sintdcticos,

Las fonemas se van adguiriendo mediente un proce
so de aprendizaje fisioldgico cue tiene como protagonista
al analizsdor cinestésico-motor verbal, Durante ls acti-
vided del juego vocal se adgquieren primero y se esteble——
cen despuds, Pero en el niflo con reterdo andrtrico, 1la =
capscidad de trabajo funcional del analizador estd res— -
tringida, Poér lo tento, el aprendizaje de estereotipos =
fonemdticos estd comprometida y el nifio sustituye u omite
fonemas cue no he logrado consolidar, De esto resulta un
habla cargeda de dislalias pero comprensible, ya que el -
nifio se ayuda con ls mimica y la gesticulecidn,

Los nifios con retardo andrtrico no tienen proble
mas en la comprensidn del lengus je, por eso el prondstico
escolar es mejor cue el de los niflos con retardo afdsico,

No_ obstante la deficiencia gue afecta la elocu--

cidn del lenguaje restringe la emisidn del lenguaje extexr
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no en el perfodo en oue este constituye - como mondlogo -
del juego, como lenguaje egocéntrico - el punto de parti-
da del lenguaje interno,

En el nifio con retardo andrtrico, hay cierta de--
sorganizacidn en el lenguasje interno, pero no constituye_
problemas para sus adqui$icionesfuturaé,

Del mismo modo cue el nifio con secuela de retardo
afdsico seguird teniendo sus problemas en la comprensidn_
‘de vocablos abstrachos y generalizadores, en la sintesis_
y en la captecidn de significados complejos; el nifio con_
secuela de retardo andrtrico tendrd sus dificultades prin
cipales en 1a actividad combinatoria ocue hsce a la elocu~
cidn del lenguaje, ~Esta es lz2 razdn por la cuel, al in-—-
gresar a la escuela los problemas principales aparecen en
el aprendizaje de la lecto-escritura,

52,6 La dislexia

El aprendizaje de la lectura eg acumula

62}

tiva, Cada fase sucesiva se basa en una ereciente varie-
dad y un sofisticado repertoric de habilidades mentales, -
Cada nueva habilidad se practica hasta que el niiio 1a pue
de ejercer sin esfuerzo, pero en cualouier ebtaps un niflo_
puede mostrar gue estd inmaduro en alguna operacidn men—-
tal que es necesaria pare progresar al siguiente nivel de
instruceidn, A esto, Kinsbourg le llama "Impreparacidn -

selectiva para la lectura™,

Aunque cada imprepsracidn pusde manifes

terse por primera vez en cualgulier etapa del aprendizaje
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de 1s lectura, los mismos niflos generalmente exhibirén di
ficultad en los niveles sucesivos, es decir, actuarédn co-
mo si pertenecieran a una corriente de niflos mds jévenes_
a medida que pzsan por las etapas sucesivas del aprendizg
je de la lectura,

Azcoaga también prefiere sustituir 1la de
nominscidn de dislexia por la de retardo o secuela, pues
estas denominaciones genéricas arrsncaﬁ de un criterio ~-
evolutivo gue ya se han mencionado cuando se ha heblado -
de las funciones cerebrales superiores de los niflog, lo -
gue permite distinguirvsds alteraciones de las que pade--
cen los adultos,

Se denomina retardo a las dificultades -
gue aparecen en los primeros aflos escolares y se superan
en el curso mismo del aprendizaje con o sgin ayuda de méto
dos pedagdgicos correctivos especiales, La denominacidn_
secuela estd reservada pera aguellas dificultades que aun
gue muy atenuadas pueden perdurar en la lecto-escritura -
durante todo el ciclo escolar y post—escoler, pese a la -
interposicidn de métodos pedagdgicos correctivos,

Maria A, Carbonell define la dislexia co
mo “"todo retraso importante en lectura™ (57). Cusndo el

alumno muestra por lo menos dos aflos de retraso entre su_

aflo escolar y el nivel en que lee.,

(57) Carbonell, en Ferreiro y Gdmez Palacio (Comp,) Nue-—

vas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritu— .
ra, p. 68, , .
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Carbonell he hecho obeservaciones imvore—

tantes en el estudio de los niflos disléxicos, RBstese ob--

servaciones se refieren a2 la lectura y otrass modslidades_
concomitantes cue ocurren en ellos: sons
1l ~ Los 2lumnos con dificultades de lectura o de lectura

¥y eceriturs tienen cocientes intelectuzles noxrmales,

2 - La mayoris de estos niilos tienen uns deficiencia en -
todos los cempos del lengudje, a saber:

8) En la ortegrefis; ya que sprenden con retraso a eg
cribir correctamente lerg palabras de ortografis —-
comple ja,

b) Una enorme pobreras en 1a redaccidn que hece aue —-
cuando se ponen a escribir por su cuenta, =on inca
paces de escribir mds de unss potes oraciones, Su
lengus je escrito es pobre tanto por la simplicidad
de su construccidn, por les repeticiones, como por
la oscuridad en lo relativo a lo cque ocuieren decir,
vor la forma ambiguz comd lo dicen y por los erro-
res de sintaxis, .

3 - Bn muchos de estos cesos, pero no en todos, ni siauie
ra en la mayoris, hay problemas también en el aprendi
zaje de la aritmética; dificultad para retener las ta
blag, errores en las opersciones fundamentales, o - -
bien, en 1la escritura y coloczcidn de las centidades,

4 - No hay errores ni en lectura ni en escritura tinicos.
de los disléxicos; los errores ocue cometen estos ni~—

flos son los mismos gue cometen los que estdn apren- -
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diendo a leer diferencidndose Uniceamente en gue per--
dursn mds tiempo o se cometen con més frecuencia o --
en meyor csntidad si comparsmos al mal lector con el
lector corriente.

5 - No se puede juzger de la comprensidn del texto del --
mal lector cusndo estd leyendo en voz alta, en bese &
1o diffcilmente inteligible que resulta para auien eg
cucha, No hey correlacidn entre la mala lectura en -
voz 2lté y 1ls mala comprensidn,

6 - Muchos de los malés lectores cusndo ya son capaces de
leer con la vista, gin articular, comprenden me jor el
texto que si lo hecen en voz zlta,

7 - Los salumnos cuys lengus materna es el espafiol, inclu-
so son pobres lectores, no cometen muchos errores en_
1s lectura, sino que fundamentalmente leen con lenti-
tud, no consiguiendo elevarsge a un nivel de lectura -
répida como debieran hacer por el aflo cue cCursan,

Carbonell conclliye gue: “El s2lumne con - °
dificultades de lectura no consigue sobrepasar el nivel -

dé los slumnos de 30. gredo escolar en meterie de veloCi~—

asa" (58).

Tos melos lectores no lo son tanto por-—-

que no hayen aprendido la correspondencis grafema-fonema

(58) Carbonell, en Ferreiro y Gdémez Palscio (Comp, ) Nue-——

vas perspectives sobre los procesos de lectura y escritu-

T8, Ps {le
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v yverran zl leer, sino lo gue los caracteriza es le difi-
cultad e imposibilidad de poder conseguir una lectura flu
{da, de sobrepssar el ritmo con que lee un escolar oue --
tiene solemente tres afios de aprendizaje de la lectura. -
Eeta lectura es lents poroue se ha hecho en uns combina--—
cidn de dos formass Una serie de palabras (monosilabas o
bisilabas) oue se leen 2 primers vieta, pero las pslabras
menos encontradas en el vocsbulario escrito o lasg largas_
so0lo pueden ser lefdas silabeando, Por lo tanto, cualita-
tivamente, resulta una lectura cortads, inexpresiva, sin_
ritmo adecuado, mondtona, como si el lector no pudiera ha
cer ninguns anticipacidn de lo que viene en base 2l con--—
texto que tiene por delante y a su conocimiento de ls len
gua, a% 1a impresidn de ocue lee 5§10 uns lista de pala- -
brasg,

El mal lector no llega nunca a familiari
zarse con lss palabras, o por lo menos se femiliariza con
muy pocaé; las restantes siempre le parecen nuevas'y por_
lo tanto, tiene que escudrifiarlas, que snalizarlas, oue -
descomponerlas y reconstruirlas después,

| El disléxico, por lo tanto es disortogrd
fico, con frecuencia, el mzestro vé cue el nifio puede es-—
cribir dentro de una misms plana, tres veces le misme pa-—
. labra ytdas las veces en forma distinta,
Spraingsdefine le dislexia como una inca

pecidad de leer en forma adecuada debido a un -trastorno -

cerebral o » defectos neuroldgicos minimos,
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“(Gomo un trastorno del lenguaje simb8li-—-
co, con un sindrome bastante caracteristico que incluye -
dificultad para aprender, interpretar y retener los simbo
los necesarios pera la lectura en ausencis de un defecto_
mayor en ls capacidad mental o de una aberracidn percep--
tual, y despuds de que el niflo ha sido sometido a un in--
tento organizado de ensefiarle a leer durante un periodo -
minimo de un atio" (59). |
) Spraings, désgués de numerosas observacio
nes e investigacidn con nifios disléxicos pudo discernir -
un Sindféme@ Todos 1os disléxicos sin embargo, no ten- -
drdn todos los sintomas, pero ennumera algunos que suelen
caracterizar al grupo:s
1 - La habilidad pars leer no estd definitivemente a la -

alturs de la edad mental, ni corresponde con las 0pOX
tunidades gue ha tenido el sujeto para aprender a - -
leer,

2 - La habilidad pars %elacionar les letras al sonido de_
l2g mismas es deficiente, de maners que el deletreo -
en estos niflos suele ser raro, pues a menudo tiene po
ca o ninguna relacidn con la palabra gque sirve de es-

t{mlo,

3 —~ Hiperactividad visual,

(59) Spraings, cit por Kinsbourne en Dificultsdes para el

Aprendizaje, p. 210,
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Trastornos tovogréficos oue se manifiestsn en la lec-—
tura de mapas, ls orientacidn direccionel, etec,
Problemas de discriminacidn izquierda-derechs,
Trastornos discronométricos, es decir, un trestorno -
bdsico en tiempo como un aspecto de trestorno de len—
guaje simbdlico,

Problemas emocionales, especislmente en los nitlos de
30. grado en delante debidas a la frustracidn oue su-
fren a causa de su bajo aprovechamiento.

Problemas de memoria visual y/o auditiva,

La dislexia es rara en las nifiss, siendo auizd 4 a 5
veces mds frecuente en los nifios,

Dificultades de secuencia,

Problemas de coordinscidn viso-motora, que a menudo —-
empieza como un trestorno del esquems corporal y e -
acompafian con frecuencis con trastornos gndsicos,
Escriturs espontdnea y creativa deficiente.

A menudo, patrones insdlitos de maduracidn - muy aven
zado en un fdrea y muy lentos en otra,

Frecuentes defeé¢tos generales de lenguaje, de cericter
disfdsico,

Integracidn defectuosa audio-visual y/o visual auditi-—
va'. .

Defectos en la conceptualizacidn,

Conceptos inadecuados del tiempo (temporo-—espasciales),

Mejor aprovechzmiento en aritmética que en el drea de

las artes del lengusaje,
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19~ Problemss en la habilidad de aprender.

20— Cociente de aprendizaje considersblemente inferior -—-

gl C.I,
5.3 Factor Ambiental
5e 3.1 Causas pedagdgicas

La engefianza de 1la lectursa y de 1l es-

criture es en reslidad una tarea sumermente laboriosa y ex

tremadamente delicada, que requiere de personal, no tean -

sélo técnicamente preparado, sino con vocacidn y una cond

gciente aceptacidn de su gren responsabilidad psra con --

los alumnos.

" Antes de iniciar su tares, el maestro_

necesitas

1

Conocer el material humano con el cual va s trsbajar,
es decir, conocer al nifio y ocuparse de lo cue 1 es,
Concebir con toda clsridad y precisidn los fines oue_
se persiguen al encaugar al nifio en el aprendizaje de
la lectura y la escritura,

Seleccionar con todo cuidado los métodos, procedimien
tos y materisles pars realizar la ensefianza, .

Tener un conocimiento lo mfs amplio posible del medio
circundante para aprovechar al méximo lo que éste pug
da provorcionar en beneficio de dicha labor educativa.
Organizar 2l grupo en un ambiente de afecto y simpa--
t7a en donde se sients respeto y comprensidn por ls =

personalidad en formeecidn de cada uno de los educan——

dos, Bs importante que el maestro sea peciente y com
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prensivo para que pueds tolerar los errvores oue log -
nifloe cometen a lo leargo de su desarrollo y especisl-
mente en su prdéctica de lectura y escritura libre,
95¢3¢1.1 Lios errores de lecturs y el ma
estro |

La naturaleza de la respuesta_
aque el maestro dé a los errores de lectura, tiene cue ver
con las conrecuencias de los miemos psrs el nifio; oue el
meestro tome tales errores como un fallo indeseable, 0 --
que los considere interesantes, determina que el alumno -
se sienta desalentado o alentado a leer, Semejsntes sen-—
timientos afectsn de modo directo los intentos de ilustrar
se que lleva a cabo el nifio e influyen indirectamente en_
su actitud general ante el aprendizaje y ante si mismo,

Muchos meestros creen que la =
causa de tales errores son la falta de atencidn o la inca
pacidad de descrifrar correctzmente la palabra, deficien—
cia que achscan a una gran variedad de causas indes@ables
gue van de lea falta de experiencis y 1la pereza, hasta el
defecto genético; sin tomar en cuenta, la posibilidad de_
errores constructivos ocue se deben a procesos mentales es
pecificos necegarios para aprender a leer,

Atrivuir un error de lectura a
la ignorsncia del nifio (ya sea ésta falta de atencidn, ha
bilidad de prdctica, etec,) tiene muchas consecuencias ma-
las, Que nos digen o que nos indiquen de otra manera que

YD

A . . .
hemos hecho algo mal, nos di inseguridad, tanto mds, mien

nwr
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tres mds jdvenes seamos, meyor serd nuestra inclinscidn -
a rendirnos, Bl nifioc estard seguro de que el meestro sa-
be mds cue €1 y tenderd a dejar de leer, diciéndose "no -
sirvo para leer",

T{picamente, estza inseguridad_
prevalece mfs entre los niflos cue pertenecen a clases mar
ginadas, pero no estd restringida solo a ellos, también -
se dd entre los hijos de padres educados, de clase mediaj
cuando l=s expectativas son demasiado elevadas, pueden in
fundiren el nifle 1l» preocupscidn de no estar a la altura_
de tales eSpectativas., Semejante angustia, asi como mu--
chag otras presiones cue tratan de expresarse, pueden ms-
nifestarse en forms de blocueo,.de reconfiguracidn del —-
texto escrito.

Cusndo los adultos nos'aburr’w
mos o sentimos asco al leer un libro, lo dejamos e inclu-
so a veces, hesta lo podemos tirar a la basura, pero es-—-
trs alternativas no estdn permitidas al colegial, Obliga
do por las exigencies del meestro o de loe padres, el ni-
fio finge aplicarse a la lectura, cusndo en realidad es in
capaz de concenbrarse en elln,

Por otra perte, la meyoria de_
los libros de texto que se ubilizan para aprender a leer,
consisten en pslabras cgue se suponen féciles pars los pe-
ouefios que justo empieran a aprender a leer., La intencidn
es facilitar 12 tarea del nifo utilizando solo p=labras -

oue pueden pronunciarse fdcilmente, repitiéndolss con fre
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cuencia, y combinando estas palabras féciles pera formar
oraciones muy breves, En realidad, todo esto hace que --
les cosas resulten mds dificiles al princivpiente, ys que_
el texto no se perece nsda a lo que diria une persona en_
12 vida real.

‘ Por otra parte, la vaciedad de
los textos, con su embrutecedora repeticidn de palabras, -
ejerce un efecto casi hipndtico. Dado que las historias_
no contienen nada ocue valga la pena, lo Unico que puede -
hecer el msestro, por mentener el interés por la lectura_
de los alumnos, es sostener una atencidn exagerada en la_
\-decodifiCQCién de letra por letra, sin tomar en considera
cidn oue un nifio que tengs que leer letra por letra, e ig
eluso palsbre por palsbra, tiene muy poces posibilidades
de comprender,

El intento infantil de captar_
el significado, incluso cusndo este intento apare<€: bajo
1a forma de errores de lectlure, deberia constituir la ba-
se de la enseflanra de la leckura,

Bettelheim, en su libro "Apren
der a leer", sostiene que:

“"Cuando acephamos oue en su error el nifio ha hecho algo -
oue es importante para €1, y cuendo este reconocimiento -
queda bien grabado, les presiones internas que impidieron

al pequefio leer la palabra correctamente, pueden disminu-

ir y con frecuencia, le permitirdn leer correctamenbe en
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lo sucesivo™ (60)

Bl mismo autor recomienda ocue -~
"Para fomentar la lectura a pesar de los errores que se -
cometen en elle, no es necesario que reconozcamos 1la re-
lacidn entre lo que el nifio hace con el texto y lo ocue —-
éste pretende decir™ (61),

La mayoria de los libros de tex
to para lectura, se dirigen a los nifiog como si fuersn —-
tontos, ya gue cuentan con un vocabulario limitadisimo, -
una gran sencillez en las oracionesg qgue los niilos ya supe
raron en su forma de expresidn verbal, con un tipo de ha-
bla telegrdfica como cuando tenisn cuatro afios,

' AUn mds degrsdante para el inte
lecto incipiente de un nifio, es la repeticidn incesante -
de palabras idéntices, lo cuzl constituye otrs reversidn
al tiempo en que el peauefio aprendia a hablar.

No es difiecil comprender y acep
tar ocue el sprendizaje de una nueva habilidad necesita —-
ejercicios repetidos, Lo aue results ofensivo eg la supo
sicidn de que los alumnos deberian encontrar interés, pla
cer y significado en semejantes ejercicios de adiestramien
to.

Es necesario ofrecer a log ni--
flos material de lecturs que atraigs de modo muy positivo_

su geérsonalidad total,

(60) Bettelheim, Avrender a Leer, p. 146
(61) Op cit p. 146,
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Leer, es un pesatiemno divertido,

Pero esta no es la razdn por la que ensefiamos z leer a los

nifios, sino acue les enseflamos a leer poraue los librog -—-—

son la fuente de informacidn y conocimiento mfs importan-—

fe de ocue dispone el hombre; y saber leer es requisito in
dispenssable pera aprender otras cosas,
56 3.2 Causas emocionales

El escolsr inteligente de bajo rendi-—-
miento acaddmico, es un nifio cuya eficiencig diaris en la
escuela ez muy inferior s lo que podria espersrse de su -
capacidad, Gran mimevo de estos nifios actis en forma de-
ficiente a causa de ciertas actitudes emocionales conflic
tivas,

Los cuadros que afectan la capscidad -
de aprendizsje son todas aquéllss gue involucran uns de--—
sorgenizacidn del ajuste armdnico del nifio con su entorno
humano.,

b Bsta drea comprende la afectividad, --
les menifestaciones emocionsales, la personslidad; excluye
todos los procesos cognitivos y funciones cerebrsles supe
riores,

"La afectividad es el conjunto de log__
vinculos individuales que unen al nifioc con los seres huma
nos que lo rodean, involucra por lo tanto; a los senti- -

mientos y a los afectos™ (62),

(62) Ascoaga, Alteraciones del aprendizezje eecolar; P.125,
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La bsse emocional es el nivel de regu-
1lacidn del comportamiento, nivel que es a su vez neuro-fi
sioldgico, pero que ge ve a su vesz comprometido por la na
turaleza e intensidad de las relacionees afectivas; por -
eso 1lo afectivo-emocional se considers una unidad en la -
que lo emocional es propio de l1la regulecidn del sujeto y_
resultado de lo afsctivo, esto Ultimo es provpio de las re
laciones del sujeto con los demds seree humanos, se expre
sa en el nivel emocional y se ve regulado por éste,

Se entiende por versonalidad al conjun
to de rassgos que define la individualidad de un csujeto,

Las altersciones afectivo—emocionales_
pueden tener como punto de pertida desequilibrios afecti-
vos que el nifio sufre en su hogar, en el medio gocial o -
en el mismo grupo escolar,

Lo mds frecuente es gue las situscio--
nes conflictivaes del medio femiliar afecten notablemente
al nifio, sunfjue cabe la posibilidad también de cue éste ~
pueda hallar en la escuela un esmbiente distinto y adecua-
do.para,éobrellevar sus dificultades, o puede arrastrar -
a la escuela las presiones desfsvoragles del medio fami--
lisy y menifestarlas ahi como un desajuste emocional, Ese
desajuste puede a su vez, tomer diversas formes sintomdti
cas no necesariamente incompatibles entre sf{z depresidn,-
tristesa, 2bulia, o bien dirritsbilidad, violencia, desa-

fio, agresividad, inguietud motora, etc,

El desequilibrio emocional afecta prin
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cipalmente a 1la motivacidn para el eprendizaje escolar ba
jando el nivel de interds y la continuidad de la tarea. -
Bl resultado es un aprovechsmiento deficiente y/o la irre
gularidad en el desarrollo de las 12bores de 1= escuela -
{buen rendimiento unos dias, bajo otros). Se menifiesta -
principaluente en la distractibilidad,

A veces, se sadvierte ls hiperquinesia_
como una menifestacidn sintomftica de las formes desinhi-
bidas del desequilibrio emocionel. Este es el tipico - -
trastorno de conducta que d4 lugar a las quejas de mala -

disciplina,

El medio social vuede ser también cau-—,

asa de altersciones afectivo-emocionales: el trasplante de
un medio a otro, discriminaciones, rigidez o hasta bruta-
1lidad de ciertos medios sobre los nifios puede alterar el_
sprendizaje. DLas menifestaciones son igusles a les sefia-
ladas anteriormente.

Puede ser el propio grupo escolar o el
mismo moestro los que determinen alteraciones, los cuales
inciden definitivamente en un problems de aprendizaje, --
las manifestaciones, aparte de las indicedas arribaj es -
la posible presentacidn de fallas mas o menos Seleétivasm
gue simulan alteraciones particulares ddl aprendizaje - -
(una fobia a la lectura, una aparente dislexia, etc,)

Los nifios gue tienen alteracioneg par-

ticulares de aprendirzaje desarrollan cuadros secundarios

o reactivos a 1la conciencia de su dificultad. Estos cug-—

s
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dros vpueden originarse en personalidades ldbiles y predis
puestas, o en la conciencia que el niflo adquiere progresi
vamente de sus dificultades para aprender en el aula, ade
mds es proboble aque por tal motivo, sea discriminado por_
sus compafleros y su ma2estro; lo gue ocasions una subesti~
macidn de sus posibilidedes, una falta de confianza en si
mismo, spocamiento, timidez, pérdida de iniciativa o pre-
tensiones fantaéiosas éuperiores a las posibilidades rea-
les: agresividad, desplentes y otras manifestaciones que_
representan mecanismos defensivos de compensacidén ante 1s
nocidn de inferioridad,
5s 3.2s1 El sentido del propio valor, -
el temor al fracaso y ls capa-
cidad de sprovechsmiento,
Barry en su obra VLas causas. -
psicoldgicas del bajo rendimiento escolar™, nos informa -

oue por lo menos en el 80% de log escolsres de rendimien-

@

to insuficiente, el mal se debe a less tensiones emociona-
les — la meyoria de los ll=mados nifios de rendimiento de.
ficiente de tipo crdnico - nifios y niflas (nifios en su ma-
yoria), realigan sus actividades en forma poco satisfacto
ria ya gue afrontan conflictos debilitadores, )

Algunas de les caugas qus pro-
vocan alteraciones emocionales pueden sers: El sentido del
propio valor, Cada persona tiene nocidn de gue “vale algo®

La persona con un sentido alto de su valia, se agrada a -

si mismo, siente que es razonsblemente bueno, tiene con--
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dros vueden originarse en personalidades 14biles y predis
puestas, o en la conciencia que el nifio adquiere progresi
vamente de sus dificultades para aprender en el aula, ade
mds es probable que por tal motivo, sea discriminado por_
sus cowmpafieros y su m=estro; lo que ocasiona una subesti-
mecidn de sus posibilidades, una falta de confianza en ai
mismo, spocamiento, timidez, pérdida de iniciativa o pre-
tensiones fanﬁaéiosas superiores a las posibilidades rea-
les: agresividad, desplantes y obtras manifestaciones que_
representan mecanismos defensivos de compensacidn ante ls
nocidén de inferioridad,
| 5.3.2,1 El sentido del propio valor, -
el temor 2l fracaso y 1ls capa-
cidad de sprovechamiento,
Barry en su obra “Lag causas -
Sgicas del bajo rendimiento escolar", nos informa -
r 1

ue po o menos en el 80% de los escolzres de rendimlen—
/

peico
Q D
to insuficiente, el mal se debe a les tensiones emociona-
les - la mayoris de los 1llsmados nifios de rendimiento de-
ficiente de tipo crdnico - niﬁos y nirias (nifios en su ma-
yorie), realigan sus actividades en forma poco satisfacto
ria ya gue afrontan conflictos debilitadores, '

Algunas de les caugas que pro-
vocan alteraciones emocionales pueden ser: El sentido del

propio valor, Cada persona tiene nocidn de gue “vale algo"

La persona con un sentido alto de su valia, se agrada a -

s mismo, siente gue es razonablemente bueno, tiene con--
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fianra en s y se halla mfs libre de sentimientos de cul-

va, Piensa cue es agradable, se lleva bien con sus padres
¥y con sus hermanoss; siente asimismo, cue su trabajo en la

escuels es rezonablemente bueno y oue va de acuerdo con -

les metas oue se he fijsdo, Es realista con respecto a -

lo que puede hacer y esverar de si mismo,

El nific con un sentido poco £2
no de su valor, se considera malo y desagradable. En su_
interior cree ocue sus padres no lo guieren y supone mere-
cer esta reaccidn, Naturelmente, carece de confisnza en_
s mismo y hasta desconfia de su capacidad,

El sentido del propio valor de
pende en gran medida de la actitud cue los padres adovien
hacia &1, Si los sentimientos de szmor, respeto, adnira-——
cidn y aceptacidn de los padres hacie é1 son genuinog, --
tendrd un sentido sano de su propia valis,

Si los padres se encuentran —-
disgustados o esperan demassiado, menifiestan estas actitu
des, Llegard a2 estar disgustado y exigird demasiado de -
si mismo. Si adjudican un valor exagerado al éxito, el -
niflo también lo herd, Cuando esto sucede, cree cue vale_
tanto ¥ gue eg ten bueno como lo sefiala su rendimiento,

Los podres del niflo con bajo -
rendimiento le han hecho creer con sus actitudes que les

interesa hasts el punto en cue pueda rendir o hocer cosag,

Sienten oue ademfs del orugllo potencial que pudieran te-

ner, casi no se interesan por él, Se tratse de squellos pa
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dres que sdlo se dirigen a su hijo cuando tienen 2lgo cue
decir scerca de la escuela o sus celificaciones,

No es exagerado decir ocue la -—-
idea que un niﬁo tenga de su propio valor depende casgi por
completo de lo oue sus padres piensen de é1: pero confor-
me crece, otros Ffactores emplezan a afectar su conceplto -
de sf y vor ende su sutoconfianza, Otras personas ¥y Si--
tuaciones empiezan » influir en su autoconcepto, tales co
mo las actitudes de sus iguales, parientes y maestros; -——
asi como las calificsciones y evaluaciones escolares,

BEs inevitable que lezs califica-
ciones del nifio tengan gran influencia en lo cue é1 pien-—
ss de si, es natursl gque el trabajo escolar eficiente, -—
produzca sentimientos de alegria, satisfaceidn y orgullo_
v que realce el sentido de su propio valor, aque los pa- =
dres sientan cierto orgullo vor el buen rendimiento de sus
hijos, '

Desgraciadamente, cusndo el de- 9
seo de Exito es indisvensable en una personalidsd insegu-
rs, la capscidad real de aproyvechamiento disminuye porgue
el nifio ya no se siente libre de cometer errores y Su ten
sidn aumenta, Aunque parezce exbrafio, es verdad cgue el -~
nifio oue no siente que debe aprovechsr a toda costa, rin-
de mfs, que el que se siente desesperado por hacerlo,

| Antes de gque el niflo pueda real

mente tener éxito, 21 competir debe tener una razonable -

confisnza en sf, No temer al fracsso a tal grado que ni_
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sicuiera intente inicisr 1= accidn,
5,3.2.2 Bl bojo nivel de frustrecidn

(Bl nifio que nunca termins na-—

da)

Bl tipico nifio de rendimiento_
insuficisnte se frustra con facilidad, no persiste en nin
guns actividad por mucho tiemvo, solo le desempefia hasts
el momento en aue las cosas se complican, momento en aue_
renuncis a ella, Por lo genersl, inicia muchas activida-
des, pero termins muy pocas,

Un bajo nivel de frustracidn,-
significa que la autoconfianza y su nivel de resistenris_
se derrumbs anlke le perspectiva de un obstdeulo, asi sea
dste de minima importancia, |

Unz de las causas principales_
de la baje tolersncia a la frustracidn, consiste en la —-
concepcidn de una autoimagen rigida e irreal oue no tole-
ra 12 posibiliddd de fracasar, Por lo tanto, exige un -—-
éxito instanténeo y aun el obstdculo mis pequeflo le re- -
cuerda oue puede fracasar totalmente.

Este temor es tan intenso que_
su autoconfisnza lo abandona cuando existe hasta la mig -
remota posibilidad de frmcaso. Esta es le razdn por la -
que el alumno de rendimiento ineuficiente se dedica o al-
guna actividad solo cusndo tiene éxito; por ello no se in

teresa sino cuando sabe cue puede hecerlo bien, Es el ni

flo oue prefiere no estudiar para un exdmen porque asi, si
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su calificacidn es mala, seé puede escudar en gue nNo €8 =
aue 81 no pueda, sino oue no estudids que en realidad po-
dria hacerlo muy biens; pero teme aue si estudia y de todos
modos reprueba, no podrd ocultar a susg ojos ni 2 los de =~
loe demds ocue es un verdadero fracaso.

5.3.2.,3 La tendencia a la regresidn

Bs decir, la tendencia a retro
ceder hacis pautas de conducta més infantiles en los mo--
mentos de tensidn., Esto sucede cuando la configuracién -
actuszl de la personalidad carece de un método sencillo pa
re manejar la tensidn, Quien asi retrocede vuelve a los
nétodos de afrontar las cosas que pudieron ser eficientes
y sun adecusdes a temprsans edad, pero que no pueden resul
tar efectivos en les situscidn actual,

Los motivos cue tiene el nido -
de rendimiento insuficiente para actusr en forma regresi-
va son még o menos los siguientes: Mis padres dicen oue -
no me querrin a menos gue aprovevhe ¥y produzcsa, pero tra-
to de hscerlo y no puedo, si no me guieren, me veré en di
ficultades porque mig padres éseguraﬂ mi vida sosteniéndo
me y.protegiéndome; es importente ocue me quiersn; pero €0
1o me querrdn si trabajo bien y si so0y siempre el mejor,
;Por qué ponen tantas condiciones a su cerifio?, Cusndo yo
era pequetio me querian y yo no hecis nada psrticularmente
bien., Me querizn solo por ser un bebé,

Desafortunsdamente, estag mp-——

niobrss no den resultedo alguno; 1la conducta regresive no

logra por lo general sus objetivos, ya cue no consigue —-
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ni retiene el carifio de sus padres sino al contrario, es-
te comportamiento los moleste alejdndolos aun mde,

La conducte regresiva desapare
ce s&i se cumplen cusndo menos dos recguisitos: En primer -
luger, debe hecérsele ver la ineficscis de tal conducte;
vy en segundo, hacérsele sentir seguro del cerifio y apoyo_
de sueg psdres, 21 mismo tiempo gue reducir estz intensa e
irrzcionsl necesidad de carifio,

563.2.4 E1l rendimiento deficiente en -
clase,

El hombre es bfsicemente un —-
enimzl social, Normslmente, sus decisiones mds importen-
tes toman en cuenta los sentimientos y reacciones de los

rd

dem#s, La evalusecidn negetiva de los demds puede herirle
tal como lo hirid la evaluscidn negativa de sus pzdres --—
cuando ers més pequefio,

Cusndo el nifio ingresa a la es
cuela, transfiere a ls maestra algunos de los sentimien--
tos dirigidos a sug padres, Elles 1llegz a convertirse en_
12 medre cusndo estd fuera de cesa, BEn ese momento desea
obtener ungz buena evaluscidn de la maestra, pues esto au-
mentard su geguridad y su bienestar general,

Pronto vg{a sus amigos y compa
fieros como fuente de evaluacidn, Considers y toma en — -
cuenta lo oue esos chicos dicen de 41, el grado en que lo

invitan a jugar y en que lo buscan y lo c¢onsideran un - -

buen compsiero,
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563.2.5 Lia madre sobreprotectora

Se refiere 2 12 madre que ago-
bia literalmente 2l niflo y que casi nunce le permite ho-—-
cer nada por =i mismo, En estos cesos, e sunone oue el
hijo no puede desarrollar fortaleza interna, pues se acog
tumbra 2 cue le hegsn todo, y mfs aun, no logrs dessarro--—
1llar un sentido claro de identidad independiente., Si el
hijo cuya madre es sobrevrotectora desarrolla un problems
educativo, se puede deber a una expresidn de ira hacis -
ells porgue no le dg‘espacio suficiente vers vivir,

Lag 1lzmedas madres sobrepro-—-—
tectoras no §dlo sobrenrotegens en realidad, sus veleida-
des de sobreproteccidn alternsn con otrss de irritebili--
dad y rechazo, Lo moedre tiene une verronclidad errdtica_
y una conducta poco congistente; en un momento se éomporw

te carifiosemente y muestra preocuprscidn, mientras gue al

siguiente, se muestra ansiosa e irritable,
5 - ¥l niflo no puede separar sus -

propias actitudes de 1las de ella, A ests dependencia se_
suma la irritecidn y la molestia,

‘ | Dentro de la conducta poco con
sistente de este tipo de mzdre, se encuentrs por un ledo,
que la medre exige saber todo acerca del nifio; éste no --
puede tener secretos para ella; ella es la mds indicada -~
para resolverle todo tipo de problemas, pero 2l mifmo - -

tiempo, le pide 2l hijo uns conductsa independiente, Incons.

#dcientemente, lo forva a ser dependiente, a cue sients --
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cue no pueda hecer las cosag tan bien como ells y que es_
me jor que nunca trate de dejarla, y al mismo tiempo, tam-
bidn le gustarda eﬁorgullecerse del comportemiento inde--
pendiente y responsable de su hijo; por lo tento, inhibe_

el desarrollo de sutoconfianza independiente del hijo al

ey

hecerlo depender de ella, ¥y tambidn le exige gue Seg eXac

0 .
tamente 1o quecle permite ser:s seguro de s miemo e inde-

b

nendiente, Quiere Siempre aque adopte sus actitudes, =2ce
te sus opiniones, que se congidereﬁ sus ideas como las me
jores, pero le exige que muestre inicigtive e independen-
cia,

Les razones por lss oue llega
al rendimiento insuficiente estd en ocue su falta de segu-
ridsd llega a cubrir el drea de las funciones intelectua~
les,

La madre sobreprotectora utili

»a el afecto como una masa, 1o menifiesta pars recompen—- .

sar las actitudes que le agradan y lo retiene cusndo e -
ciente amenszada o desafiada, Literslmente, el nifio eg -
un vicioszo de ece smor y la meadre es quien 1o empuja,

¥l mayor problema pars estos -
nifios estribs en su autoconfisnra y su cspacidad de apro-
rechamiento, ILa madre ha hecho que ege nifio sea muy de--—
pendiente;. pero al mismo tiempo £e le hg enscefiado oue los
valores de dependencia son errdneos, Esa mujer espera -—-

oue su hijo dependa y confie solo en ella, oue gigs sus -

consejos gin protestar y le consulte sus problemas difi-
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ciles; al mismo tiemwmo, tembién espera que el nifio se sog

tenga sobre sus propios pies y gue acthie por 81 micmo, —-
N

Confia en oue herd cosas aque le llenardn de gloria vpor el

megnifico trabajo que representa la educacidn de su hijo,

Si el nifio no es el mejor en -
la escueln, 1% madre lo amensza en seguids con cuitarle -
su =fecto ya ses de pelsbra o de hecho, 12 mzdre cree cue
se le he ofendido o traicionado,

5.3.2.6 Ansiedsd y aprendizaje ecscolsr

Iia ansiedad debe diferenciarss
del temor, '"La ensiedad se refiere a une respuesta fébica
real o a una tendencia a respyonder con temor ante cual- -~
quier situscidn corriente o anticipada oue és percibida -
como amenaza potencirl a la autoestimscidn® (63)

Difiere del miedo en qﬁe la -
amenarza va dirigida en contra de la autoestimacidn antes
que en contra del bienestar fisico y puede ser.de n2tura-
leza vprevista o presente,

La ensieded difiere también de.
los sentimientos de inseguridad que surge Solo ante acon-
tecimientos previstos,

Fn muchas ocagsiones £e suscl--—
tan unidas la ansiedad y la inseguridad, siendo ambas po-

sibles causasg de rendimiento deficiente, por provocar pen

samientos cue interfieren en la atencidn y por lo tanto,-

(63) Ausubel, Psicologia Bducative, v. 459,
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en el aprendizaje,
5+ 3.207 Los padres incompatibles

Cuando loe padres no ge llevan
bien, le seguridad del niflo se ve amenagada, Sus valores
personsles le fallen y acaso deszrrolle muchas reacciones
negativas, una de l2s cuales puede ger el rendimiento de-
ficiente, Depende de un mundo adulto estable, el cual es
rosible imitar, pers fortalecer sus recursos internos, -
Cuando ve aue sug padres no e tolersn entre si, pierde -
graﬁ parte de su £é y confianza en el mundo adulto en ge-
neral, pero en si mismo en particular,

He aqui uns de las formas en -
que lss malas relaciones meritales pueden afectar al ren-
dimiento del nifio; Los padres pueden utilizar al niiio co
mo pedn de gus batallas., Uno o ambos pueden ser depen—~ -
dientes y cuando tienen temor a revelar el conflicto, tal
vez usen al hijo como blanco de sus vengonzas, La madre -
~grita al nifio cuando en realidad 1lo° oue quiere es gritar-
le al marido, Tal vez uno u otro quiera tener al nifio de
su lado., De este modo, puede desarrollarse en silencio -
un sutil conflicto interno, |

Curndo los padres discuten en_
voz alta, mencionan a merudo el nombre del hijo y asi, lo
culpsan o lo hescen sentir culpable muches veces por el con
flicto gue se desarrolls,

bs comﬁn oue el padre deteste

en su hijo todos y ceda uno de los rasgos que le asemejen

®
oy
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al odiado cdnyuge llegando a hostilizar 21 hijo por tal -
perecido,

Si el hijo percibe alguna divi
sidn entre sue pedres, se aterroriza, y es vosible oue -—-
esos pensamientos interfieran con su rendimiento escolar

ste decaigs repentinemente,

[©8

y
El rendimiento insuficiente «—-

puede ser un grito inconsciente de protesta llevedo haata
un 4res donde espera gue los padres lo adviertan:z el tra-
‘bajo escolrr,

Bl rendimiento insuficiente -—-
puede Ser uns deanda de cue los padres cesen hostilida-—-
des v vuelven a ser para é1 fuentes de sustentacidn, ampa
TO y amor,

El rendimiento insuficiente -—-
puede representar la ansiosa peticidn del nifio de que los
vadres se reconcilien precisamente a causa de 1la pronis -
perturbacidn del chico, Muchos:se dan cuenta de gue®un -
enemigo comyn {en ese ceso, el trabajo escoler deficiente)
puede hacer oue dos enemigos potencisales (madre y padre)-
se unan pare atacar ese enemigo,

Este punto es el mis generali-
zedo y se relaciona con todos los demds., El rendimién*ﬁow
insuficiente refleja la reduccidn de autoconfianza del ni
flo ¥y su angustiosa inseguridad, FEl quiere menifestar es-

tos temores a sus pedres, pero no puede hacerlo ablierta--

mente, atrayendo de esa forma la atencidn hacis sus angus




tiosas preocupationes,
5,3.2,8 Padres versus escuela
Muchas veces 10s prdres se = -
alian con el nifio contra la escuela, y con frecuencisz, es
ta pOSicién no estd justificada, Usuglmente culvan a los
demds de sus problemas, esencialmente, a la escuela y sus
maestros,
Con frecuencia se trata de pa-—
dres sobreprotectores, celosos de la admiracidn e influen .
cia que el niflo pueds tener por alguien diferente a ellosg,
En otros casos, se treta de pedres muy inseguros de si, -
oue al meantener el trabajo del nifio en un nivel inferior,
lo mantiene a prudente distancia en cusnto se refiere a -
lo intelectual y se asegura asi de oue el chico no pueda
ilgualarlo,.
50 3:269 Causas circunstanciales de ba-

jo rendimiento,

El bsjo rendimiento se concide
re circunstancial o temporal si el cue lo pedece re hzlla
liore de conflicivos emocionsles gubyacentes grﬁvés y debi
litadores, es el niflo que mejora tan pronto como su am— -
biente inmedisto. Tal podria ser el cambio de residencia

de una ciundad a otra, o de domicilio, de escuela, dondes -

2]

el nifio se siente atemorizado y causa un descenso en su
calificaciones,

Si se hallse egencialmente 1i-—-—

bre de conflictos, sus calificaciones mejorardn en curnto
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empiece a sentirse mds cdmodo en su nuevo ambiente,
5¢302,10 Cuendo no hay empatia con el
maestro
Bsta situscidn estd deniro de
las causas circunstanciales, Algunas veces el niflo puede
encontrarse con un maestro que lo molesta, lo cuzl le ha-
rd incdmoda su estancia en la escuela, haciendo oue sU -
trabajo decaiga,
56 30211 Cusndo otros nifiosg lo moleg-——
tan
Determinsdos niflos pueden no_
ser muy populares en la escuela, y tal vez, otros nifios -
lo molesten, Si esto sucede, es dificil ocue el nizio pien
se que la escuela y todo lo cue se relscions es agradable,
durante las clases se senbtird tenso y su trabajo vosible-
mente se verd afectado,
5. 3,3 Factor socio-cultural
En 2n principio, la escuela es para to
dos, vero en ella se reflejan las contradicciones de nies
tra sociedad, que estd dividida en claseg sgociales antagd
nicas donde el trabajo manual y el trabajo intelectual eg
tdn disociados,
La competencia en la escuela primaria_
pone de relieve la contradiccién‘egencial de nuestro sis—
tema escolar, En efecto, 12 escuela primaria, destinada_

a todoe los nifios en geneval (Art, 30. de nuestre Consti-

& > . . - . d
tucidn), ejerce en principio una pedagogia de masas, Su
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funcidn esencial deberis constitufr en la alfabetizacidn
de 1a poblacidn, Ahora bien, la contradiccidn reside en_
que es justamente en el aprendizaje de la lectura cusndo_
intervienen la competencia, pues los retrasos y los fraca
sos acumilados durante este avrendizaje determinsn el fu-
turo escolar de los niros,

Bl fracaso escolsr ¥y su relscidn con -~
el ingen social de los alumnos permibten evidenciar cue -
la pedagogis estd mejor ajustada para los nifios de les ~-
clases privilegiadas, ya que én su meyoria, éstos encuen—
tran ayuda en el ambiente familiar, y por consiguisnte en
la escuela se benefician con una pedagogia menos represo-—
r2, Bs distinto para los niiflos de clsesses marginsdas oue_
resultan ser los grandes perdedores en la adguisicidn de_
1a lectura y 1ls egscritura, |

Otorguemos al fracaso es=colar su signi,
ficsdo real:z el de un fendmeno social que tiene machas —-
cousas, Respecto de la pedagogia de la lectura podemos -
juzgar la cglidad de una ereﬁanza‘masiva, su cazricher de
mocratico o elitiste, EL fracaso escolar y en primer lu-
gayr, el fracaso en el aprendizaje de la lecturs, convier-—
te a un gran nimero de niHos en alumnos desaventajados,

Laure Navarro en su articulo titulado_
"La glfabetizacidn de loe niflos: un probleme actual’, nos
informa cue en el ciclo 1982-1983, el nimero de nifios re-

probados en el primer ailo de primeria, a nivel nacional -

fué de 598,707, lo que equivale al 17,20% de los alumnos_
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gque ingressron. (64),

Ee necesario conocer lag condiciones -
de vida de 1la gente, tenerlos en cuenta sin consideracidn
pasiva, para no justificar a priori los fracasos y las di
ficultades de los nifios mds pobres, KEs necesario consi—-—
derarlos de msnera activa ajustando la pedagogia a las po
sibilidades actusles de los educandos basdndose en lo que
les puede gustar o en lo aue pueden conocer de acusrdo a
eu vida familisr. No es la solucidn mds fdeil, pero i -
1= més justa,

7a7zé ha podido establecer ques “La di
ferencia del medio ejerce mds influencia sobre 1= instrug
cidn que la diferencis hereditaria® (65),

Bl firecaso escolsr es mds acusado en-—-

tre los nifios oue pertenecen a la clace obrera, Las Ccon-

escolar (condiciones” de vivienda, posibilidad de compra -
de libros, tiempo libre, etc.) no mnos explican ellas So--
las las desigualdades escolaves del &xito acedémico, Las
condiciones cultursles de vida que conocen los nifios mere

cen tomerse en cuenta, YkEn Tamiliae de iguales ingresos, -

(64) Navarro Laura, Revista Cero en Conducta, Afio 1, No.5

P, 11
(65) Zazzd cit por Le Gall, Los fracasos escolepres, 1,103,

5

P
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1a ausencis o posesidn de un diploma y aun lea duracidn de
los estudios en el caso del padre estd de menera signifi-
cptive ligada al resultado escolar de los niflos=" (66),

Para comprender el desinterés escoler_
hay oue tener en cuente la notivacidn nara aprender y los
modelos aque la sociedad impone y cue los padres y los ma-
estrog refuerzan actusndo directemente sobre los indivi--
duos,

"El desinterds puede deberse a la au--
senciz de motivecidn, puede ser también el efecto negati-
vo de los modelos propuestos e incluso uns ~veaccidn fren
te a 1s falta‘de un enlace explicito entre los modelos 80
ciales y los contenidos del aprendizaje escolsr”, (67),

“El ingreso a 1l escuela2 no entraiia --
ningune ruptura peres los niiflos de clases instruidas, quie
nes perseguirdn simplemente un proceso de culturalizacidn
ya comprometido en su medio femiliar; en cambio, los ni--
fios de las otras clases entrarian en contacto con uda sub
cultura nueva y exbraiia a su clase, y entrarisn quipd en_
conflicto con €1, la integracidn a la institucidn escolar
pacard pues por una desculturizacidn y luego por uns acul

turizacidn' (68),

(66) Séve, Lucien, EL fracsso escolar, p. 59
(67) op cit p. 57
(68) op cit p. 61




- 197 -~

“Se podria definir AMBIENTE ALFABETIZA
DOR al grado de interaccidn social con la lengus esgcrita_
en cusnto a2 la centidad y calidad de les interaéciones® -
(69).

Loz resultados srrojados en las inveg-—
tigrciones realizadas por Ferreiro y colesboradores, vermi
ten subrayar que exieten diferenciss en cusnto al nivel -
de slaboracidn de las conceptualirzaciones de los niflos ur
banos devendiendo del grado del ambiente alfabetizador -—

del contexto donde estdn inmersos. Por lo tento, conside

rar 1= escuela como el espacio privilegiado para ensefdar

al nitio a leer y escribir, no quiere decir ouse cea necesa

riamente el Unico espacio donde €1 sprende. Tos niflos -
llegen a la egcuela con diferentes niveles de conocimien-
to de acuerdo con las experiencias tenidas; sin embargo,-
se parte del supuesto de cue todos los niflog llegan a su_
primer afio de escolarirzacidn con mulo conocimiento, 0 - -
bien con el mismo tipo de conccimiento,

En el medio urbano la escuelsn se apoya
sin exvlicitarlo, en la existencia social de la escritura
v en la circulscidn de 1la lengue escrita en los intercam-
bios socirles (periddicos, revistas, letreros, televisidn,
anuncios, ete,)

Bl hecho de cue la escriturs tenge une

(69) Neverro Laura, Revista Cero en Conducts, Avio 1, No,5

D, 12,
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existencis socisl permite 2l nitlo contextualizar la ense-
fianza de la lecto-—escritursa,

Lo mona rursl representa una situscidn
problemdtica para la difusidn y extensidn de los servi- -
ciosveducatiVOs. A diferencis de las ciudades, el ambien
te alfgbetizador estd mercado por uns escssa relevencia -
de 1a lengus escrita en las relscioneg sociesles (lo= anun
cios comercisles son casi inexistentes, el cervicio 0O S =
t2l es irregular, escasean 1los libros, periddicos y revig
tag, la meyorfis de loe adultos son analfebetos o analfabe
tog funcionsles), ‘

Los nifios entrsn a la escueles con ide-
ag poco elaborades sobre la funcionelidad y ceracteristi-
ces constitutives de la lengua escrita, Por lo tento, es_
casi imposible cue puedsn cubrir su proceso de aprendiza-
je en el primer aiio escolar,

Pars que l2 escuela mexicans logre su_
funeidn alfabetizadora, Leurs Nevarro propone implanter -
acciones gue partan del reconocimiento de lss condiciones
genersles y particuleres del proceso de aprendizeaje de la
lengus escrita, teles como reslizar tratamientos diferen-
ciales en el procesco de ensefianza de acuerdo con los dis-
tintos alfabetizadores,

Restituir 1a funcidn social de la ec-—-
eriturs al contexto escoler y provorcionar s los niflos -

rd » - ) . » .
miultiples oportunidades pare ger participes de las activi

deades de lecto-escritursa,




56 3s 3,1 Desnutricidn

Las coarenciss nutritivas afec

[l

tan la capacidad de aprender en distintos Srdenes depen-—-

diendo del periodo de desarrollo en cue £e¢ hece sgentir 1

o

carevcia;.

La carencig alimenticis en —-
los primeros meses de vidé es determinsnte, Iog restric——
ciones en lg incorporzcidn de sustanciss, vrincipalmente
de proteinas, inciden en el desarrollo del sistems nervio
g0 central y son csusa de deficiencis ment=l tanto mdis —-
grave cusnto mfs extensa y precez ha side la privscidn de
alimentos,

A medids cue el niflo alcanva

&

més edad, menos nociva es la carencis alimenticia, menor_
riésgo de lesiones cerebreles irrveversibles., En estos ca
gso= la czrencia 2fecta la vitelided del orgeniemo, Se he
sefinlado cue el periodo critico va desde el nscimiento --
hesta aproximedamente los dos atlos, El descenro generali
zado de la vitalidad afects desde luego, la achbividad mo-
tofa, ls dinicistive, el nivel de atencidn y de lucidez, -
También tiene incidencia el hambre actuzl mientres el ni-
fio se halla en el aula porque la ingestidn de alimentos -
adecusdos constituye une de lrs motiveciones bfsgicrs de -
todos los organismos, Y si ge considera ocue en general -
la motivacién‘parw el aprendizaje depende de los estimu-—-

loe que el mfestro utilira pare mover les sctividad exnlo-

retoria y cregtive del nifio, se comprende que el luger -




ocupado por el hembre no puede cer desslojsado por ningin -

otro tivo de motiveacidn,

56 30 3.2 Enfermedades crdnicas,

De 12 mieme meners que 1s desg
nutricidn afecte la condicidn bioldgice genersl del orgs-—
nismo ocue es indiepenssble pers un buen proceso de 2pren—
dizaje, también lo hacen algunas enfermedades prolongsdas
gue éueden coexistir con la desnutricidn y con otros fac—

tores de tivo socio-econdmico.’

Tel es el ceso de 1l» tubercu-—

=

osis cue produce en el niiflo distrzctibilidad, fatige, de
sinterés,

La parasitosis oue con fre- -
cuencia determina anemis y emprobrecimiento orgdnico., ILa

snemia en general, las enfermedsdes crdnices de las vias_

respiratoriss, etc,




APENDICE

€asos gque ejemplifican la repercusidén de la lectura com--

prensiva en el rendimiento gscolar

Con @l fin de ejemplificer los factores, que a -
lo largo del trabajo sugleren intervenir u obstaculizar -
la lectura comprensive y lea relacidn con el rendimiento -
académico, entendido ésto sdlo como una calificacidn nuné
rica ocue jerarquiza a los nifios de un mismo grupo escolar,
donde la edad, el nivel de conocimientos ¥y el medio socio-
econdmico no son un factor determinante, realicé un peque

fo eetudio en une primeria perticuler, ubicada en el Dis-

trito Federal, tomsndo en consideracidn la rapidez en la_
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lectura oral - medids como numero de palabras leidas por_
minuto, sacsndo un prowmedio por grado escolsr; y la com-—-
orensidn de la lectura silenciosa lg cual se midid en 2_
formas, la primera, utilizgndo el Hest métrico_de la lec-~
tura silencioss para niZdos de 8 a 12 afilos, preparado por_
el Profesor René Hslconruy dque consiste en 27 lecturss -—-
con 60 palabres cada una separado por 6 pfrrafos de 10 pa
labras cade uno, donde viene un protocolo psra las reg-—--
suestas que son de opcidn miltiple y su calificacidn, La
segunda forma fué la lectura silenciosa y mencionar todas
las ideas que recordaran acerca de lo leido,

La muestra que se tomd consistid en 54 niflos,

9 por cada afio escolar de lo. a 60, de primaria, mencio--

nando que existen btres grupos por cad ailo escolar, Dicham'

muestre no fué completamente aleatoria, se escogid sl de .
mejores califigawiones, al que tenia las més bajas y un -
nifio al azar, Posteriormente se relacionzron estos datos
con una prueba de inteligencia (Baven, Test de matrices -
progresivas de lo. & 4o y Cubos de Kohs en 50. ¥y 60.) ¥,—
finglmente, una encuesta donds e detectd el nivel socio--
econdmico cultural y familiar de los alumnos,

El promedio de palabras leidas por minuto de_

acuerdo a cada grado, fué el siguientes

Rapidez en 12 lectura: Mdxime Minima Médie
lo. Primaria . , 86 p/m 31 p/m 58 v/m
20, Primaris 124 o/m 40 p/m 78 p/m

30. Primaris 135 p/m 47 p/m 91 »/m

M
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Méxima liinima Media.
40, Primeria 143 p/m 64 o/m 100 p/m
50. Primaria 157 o/m 78 o/m 107 p/m
60. Primeria 194 p/m 90 p/m 175 p/m

Se considerd importante la rapider como un -—-
factor de comprensién ya. que gi le lectura oral es dema--
siado lenta, denota no utilizsr la estrategia de muestreo
1o que finelmente redunda en poco o incluso nuls compren-
sidn del material leido,

Coincidid en 1la mayoria de los casos que el -
alumno que obtenia los mejores celificaciones tiene la ca
pacidad de leer el mayor ndmero de palabras por minuto, =
asi como la mejor comprensidn de la lectura medida en las
2 formas mencionadas anteriormente,

Analizaremos por separado dichos casos:
Mariano, edad 7-6/12, lo. primaria con un C.I., de Percen-
til 75, Rango II y diagndstico superior al promedio. SBus
calificaciones de fin de afo fueron las siguientes: Espa-
fiol 9, Matemdticas 10, Cienciess Socisles 10, Ciencias Na-
turales G,

Be el primogénito de la familis y cuents con 1 hermanito_
de 11 meses de edad., Su psdre cursd hasta la preparato--
rie y es emplecdo del IMSS, Su madre es médico genersl -
v actuslmente ge dedica a las lsbores del hogar,

Su comprensidn era aproximadamente del 50% medida sglo co

mo recuerdo de las ideas contenidas en la lectura debido

a su corta edad y experiencia en dicha sctividad,’
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Liliana, edad 8-2/12, de 20. de primeria con un C.I, de -
percentil 75, Rango II y disgndstico superior al promedio.
Sus calificzciones de Edpafiol 9, Matemdticas 10, Ciencias

rd
6

ol
-

Naturales 10, Ciencias Sociales 9, Su comprensidn
del 50% medida en las formes antes mencion9das, es también
la primogénita y cuenta con 2 hermanitos gemeloglde 15 m
ses de edad,

Su padre estudid la secundaria y una carrere técnica, ac-—
tualmente trabaja como técnico en bombas y compresorasS, -
Su medre termind la secunderia y se dedica a lss lepbores_
del hogar,

Iris, edad 9-0/12, quien pudo leer a uns velocidad de - -
135 p/m con uns comprensidn de 70%, Su C.I, medido con el
test de matrices progresivas de Raven fué de Percentil 90,
Rengo II + y diagndstico superior al término medio. Sus -
calificaciones de fin de cursos fuéz Espafol 10, Matemdti
cas 8, Ciencias Sociales 7, y Ciencias Naturales 9,

Es hija Unica de un padre profesisniesta que se dedica a -
1= investigscidn agraria y una madre que no especifica --
su profesidn pero presta sus servicios en una oficina tam

poco especificada, Sus pedree. son viejos pera le nifia, -

el pedre tiene 52 aflos y ls madre 54, Los abuelos de 82 y
83 afios viven en le miema casa,

Ciro, edad 10-5/12, guien pudo leer a une velocidad de —-

143 p/m y una comprensidn del 70%, cuenta con un C,I. me-

dido con el test de matrices progresivas de Raven: Percen

il 50, Rango III - y diagndstico téramino medio,
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Sus calificaciones de fin de cursos fueron: Espaiol 9, --
Matemfticas 10, Ciencias Naturales 10, Ciencias Sociales_
10, Ocupa el tercer lugar entre 4 hermsnos (17, 13, 10,~
7)o

Su pedre es Quimico Pirmaco Bidlogo y su memd estudid una
cerrera conercisl, su padre trzbaja en negocio nroypio y -
12 madre se dedica a las labores del hogar,

Marco Aurelio, edad 11-1/12, quien pudo leer a uns veloci

dad de 153 p/m con una comprensidn de 80%; cuenta con un_
C.I. medido con el test de inteligencia de Kohs como si--
gue: Bdad Mental 10,10/12, Bdad cronoldgica 11.1/12; —
C.I. .97 diagndstico normel o promedio.

Secd: el primer luger en su clase con las siguientes cali
ficacioness Espafol 9, Metemfticas 9, Ciencias Sociales -
10, Ciencias Naturales 10, ‘

Es hijo Unico, su padre es Licenciado en Bconomia y su ma
dre estudid la Normal bédsics y hasta 60. semestre de la -
Normal Superior, actualmente es maestra en una primeria -
oficial, tembién en este caso; sus sbuelos de 60 y 65 - -
aflos viven con ellos;

José Luis, edad 13 -2/12, pudo leer 194 p/m con una com-—-
prensién.del 90%, Su C,I. medido con el Kohs fué el si- -
cuientes Edad Mentsl 6,0/12, Edad cronoldgica 13. 2/12 --
C.I. 140, diagndstico muy superior al promedio o genial,
Sus calificaciones finsles fueron las siguientes: Espailol

10, Matembéticas 9, Cienciss Sociales 10, Ciencias Natura-

leg 10,
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Ee el primogénito y cuenta con otros 2 hermanos mds peque
floe (10, 7).
Su padre ejerce como abogado y cuenta con el titulo de —=—
Mzestr{a en Derecho Penal, Su medre cured 1a Normel para_
Bducadorss y actuslmente se dedics a las labores del ho--
gar,

Ahora se analizard la situacidn de los peores -—-
lectores:
Adrisna, edad 6g2/l? quien go0lo pudo leer 31 p/m sin com
prensidn ni del tema principal, Con un C.I. medido con -
el Raven como sigue: Percentil 25, Rango IV, diagndstico_
inferior al término medio,
Los padres reportsn que cusndo Adriana tenis un aflo de -
edad, se cayd y sufrid ung fracturs en el créneo,'fué -
atendida en el Centro Nscional de Neurologis, practicdndo
sele algunocs estudios de los cuales todos fueron satisfag
torios, prescribiéndosele Espam{n'como medida preventiva__
durante 6 meses (textual de 1le encuesta),
Las calificaciones de Adriana no fueron aprobatorias y tu
vo que repetir el primer afo.
Es hija dnica, su padre cursé una licenciatura en Ingenig
ria Aeronautica y actuslmente es empleado federsl, su ma-
dre tiene ls licenciatura en Economfe y cursa ls maestria
en 12 misma especislidad y actuslmente trabaja como cate-
drética de la U,N,A,M, '

En este caso 1la posible causa es el daflo croneal de la ni

fla que puede heber dejado alguna leeidn en el cerebro.
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Karla 2, edad 6-8/12 quien leyd 40 p/m con comprensidn —-
casi nula, solo distinguid el tema principal de 12 lectu-
ra, Cuenta con un C.I. medido con el Raven de Percentil -
75, R II disgndstico superior 2l téruino medio.
Karla perdid su hogar en el terremoto del 19 de Septiem—-
bre de 1985, delante de ella, la sirvienta murié al de-~ -
rrumbarse el pagsillo de la casa y ella y sus pedres fue-—-
ron los unicos sobrevivientes de un edificio de apartamen
tos donde quedaron atrapados 48 horas en un pedazo de la_
cocina que quedd intacto, tuvieron que ir a vivir con la
abuela materna,
Sus calificaciones al igurl que con Adriana fueron repro-
batorias, | '
Karla tesmbién es hija uUnica, su padre es Licencisdo en le
recho y ejerce su profesidn y su medre cursd la secunde——
ria y se dedica al hogar,
En este caso, la posible causa de su bajo rendimiento pue
de ser el desajuste emocionzl causado por la tragedia;

Micuel Angel, edad 8-9/12 leyd 40 p/m con comprensidn so-

lo del tema principal, Su C.I, segin Raven fué Percentil
50, Rango III, diasgndstico término medio.

fue calificaciones al finalirsar el curso escoler fuerons-
Espafiol 6, Matemdticas 8, Ciencias Naturales 6, Ciencias_
Sociales 6,

Es el segundo y Benjamin de la familia, cuenta con un her

mano mayor de 10 aflos,

Sus padres estdn divorciados y no mencionan la ocupacidn
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dél pedre. La madre estudid una carrers comercial Qque -

no ejerce y vive con ellos el padrastro quien es profesio
nista sin especificar cudl, Este es ouizéd la ceausa de su
bajo rendimiento, o sea, el cembio reciente de la estruc—
ture femiliar, |

Deyrs, edad 9-3/12 cuien solo leyd 31 p/m sin comprensidn
mfs oue del tems princival., Sus calificaciones fueron re-
probatorias,

Su C.I. medido con el Raven fué el siguiente: Percentil -
25, Rengo IV, Diegndstico inferior al término medio,

Sus pedres estdn divorcisdos, ells vive con su medre, y -
su hermsns meyor con el padre en Tampico, Temps, a pertir
de ese gecontecimiento, Deyra compasrtiz ls camg con su ma-
dre hesta el momento en que deta contrajo nuevas nupcies,
a rair de este hecho (octubre de 1985) monifestd staques_

P4

epilépticos por primera vez ¥ estd bajo farmscos,

[N

Be probable que dichos ataques seen de indole histérico -

pues en todo el =ilo escolar no psdecid®ninguno dentro de_
/

les horas de clase, s0lo dursnte lea terde o la noche en -

s Ca

6]

o

Su pedre cursd prepsratoria y es comercisnte, Su medre --—
curso prevocacionsl y trabsja como emplesda,

Su pedrastro tiene el grado de licencistura sin aclarar -
en qué.

En este caso el problems académico de ls niila puede ser -

tembidn de indole emocionsl,
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Luis Felipe, edad 10.~ 8/12 pudo leer 54 p/m sin compren-—

sidn ni del tema principal, Su C.I. medido con el Raven
fué Percentil 50, Rango III, disgndstico término medio,
Sus cslificaciones fueron reprobatorias,

Iuis FPelipe tiene uns hermsns mayor {12 3ﬁos)by se carsc—
teriza por ser excelente estudisnte, y uns hermsns recién
nacide (4 meses),

Su padre es C.P.T, y ejerce su profesidn, Su msdre estu—-—
did une ecarrera comercial y se dedicsg al hogar,

Iuis Felipe esg un nifio que denotz inseguridad y mel con-—-
cepto de sf miesmo y de sus cepacidades intelectusles, Po-
see unz estrotegis defectuosa, sdemds de 1» lentitud de -
su lectura separs -~ tanto sl leer como sl escribir - in--
correctomente las pslebras, probsblemente no tiene claro
el concepto de palabra, Por ejemplo: La vacs come pssto,-—
Lava cescomepes  to,

No hsce edemfs ningdn tivo de puntuacidn, siendo la posi-
ble cousa inmedurez psicolingliistica, o

Cynthia edad 10 -6/12, lee 77 p/m y su comprensidn es muy

n

deficieﬂte, g0lo el tema principel y las idezs sobresa— -
lientes, Su C,I. medido con el Reven fué Percentil 75, -
Rango I1, diagndstico superior al término medio,

Cynthia tiene problemss de lateralidad confusa y crurada_
medida con lsg prueba de Pirget-Head,

Presents sl escribir problemss de inversidn de letrss -

P ~q, b~ d, as como de cifras numéricas 63 por 36, etc,
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Bg un posible ceso de disglexia,

Susg calificsciones al terminsr el afio escolsr fueron como
sigue: Espafiol 5, Metemfticas 6, Ciencias Socisles 7, Cien
cias Nszturales 7. | ’

Su padre cursd la preparstoria y escturslmente se dedics a_
ls fumigacidn, Su medre cursd uns corrers comercial y —-
trabaja como secretaria,

Cynthia tiene solo un hermsno menos (8 afios),

La medre reports.que el padre ejerce fuerte presidn en 1z
nifia y castigos fisicos severos por les bajas celificacio
nes,

Karla G, edad 12 - 4/12, quien lee a una velocidad muy al
ta 152 p/m, PEero con muy poca compfensiéh debido a su fal
ta de puntuacidn,

Lo mismo hece en metemftices, es capsz de realirar meceni
zeciones correctoemente, pero incapaz de resolver un proble
ma., |

Puede copier con perfeccidn pero no puede hacer uns compo
sicidn o tems libre,

Su C,TI. medido con el Kohs fué Edad Mentzl 9.2, Eded cro-
noldgica 12, C,I, diagndstico inferior al término medio,
Es hijes Unica de psdres también viejos (60-58); oor ls —-
aperiencia y actitud de loe padres -~ gin tener la certeza~—
la nifis puede ser hija adoptiva lo cusl inconscientemente
puede ser la causa de no rezonar, de no entender, de no _

crear,

Su padre es arguitecto y ejerce su profesidn, Su msdre -

estudid comercio y trabaja como jefe de compras en uns -
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empresa,
Sofiz, edad 11 -9/12, lee 86 p/m sin comprensidn. Su C.I,
mediao con el Kohe fué Edsd mental 10,9, Edad cronoldgica
11.9, C.I. 91, diagndstico normsl o promedio, |
sus cslificeciones fueron reprobatorias,
Soffa es la segunda y Ultime hije en 1z familia, cuenta -
con un hermeno de 13 afios,
Su madre es sobreprotectora, la quiere ver como de menor
edad (le empszca los Utiles en la mochils, le carga le mo-
chila hasta el coche, e incluso le tiene prohibido usar -
loes Dpafios de ls escuela por temor a un contzgio.
Soffs sdlo tiene amiges de 7 y 8 afios (sus primos) porgue
los de su edad son peleoneros y ya empiexan con "cosas —-—
que a la memd no le gustan',
ke extremadamente gorda y por tzl motivo, objeto de burle
por perte de sus comppﬁeroé.
Su pedre es Ing., Mecdnico y ejerce su profesidn. La madre
es C,P.T. y lamerlts no poder ejercer por ester al cuidado
de sus hijos, cosa que constoantemente les recrimingg
Confiesa ser irritable e impaciente con Sofis poracue no -
hace 1la tares con eficiencisa y le cuesta trabejo entender,
La posible ceusa eg la actitud sobreprotectora de le medre
y el eparente deseo de €eta de tener une nifia pequefia que
esté siempre con ella,

Lo cue perecen tener en comin los buenos lecto--—

res es un coeficiente intelectusl normal o superior al pro

medio, asi como un ambiente familisr integrado.




Parece no ser decisivo el hecho de que le msdre_
trobaje, 1ls edad de los padres e incluso su preparscidn -
scadémica,

Entre los melos lectores, encontrsmos muchos fac
tores, tales como posible dafio cerebral, traumas emociong
les, desintegracidn familisar, inmadurez linglifstica, late
rslidad confusa y sobreproteccidn., Tampoco parece influir
la edad de los padres ni su ocuvscidn, .

Por ser tentos los factores que afectan el rendi
miento en cugnto a leo comprensidn de les lectura, se reque
riris ung investigacidn mucho mfe amplia en la que parti-
civaran personse especislizades en el tema, lo cuzl afor-
tunédamente sucede en ls sctualidad cuando se conoce el -
trabajo que hace Ferreiro y colsboredores, la maestria --

o

oue la UNAM ofrece en Psicologies Educativa y otros mé ¢ ce

n

¢

preperacidn gue yo.

peces y con mds




CONCLUSIONTGES

— Lo psicologfa contempordnea del desarrollo tiene como_
objeto de estudio los determinantes del crecimiento, de
sarrollo y log procesos de madurscidén del ser humano, -
Encierra la especificecidn de relaciones antecedente- —
consecuente,

- Los dos grandes tedricos de la Psicologia del desarro--
1lo son Freud, creador del psicoandlisis y Pisget, crea
dor de 1s teorfa estructursl psicogendtica, ambos s0S~—
tienen que el desarrollé avanza a través de una gerie -~
de cambios abruptos donde en csda etzpa aparecen nuevas
aptitudes, mszneres de pensar y de reaccionar,

- En smbos sistemas, las etmpas representan pautes comple
jas de conducta que formen parte de una sucesgidn ordens
d= de desarrollo en donde se descubren plenamente las -
ceracterfsticas especificag de cada etape.

- Lz teoria de Pigget enriguece el conocimiento acerca —-
del crecimiento intelectusl de los nifios,

Su investigacidn estuvo enfocada en descubrir como -~ —-—
.aprenden los niflos a conocer y como ordenzn ellog su co
nocimiento.

— Para Pisget lz2 conducta humsns esg el resultado de la —-
combinscidn de cuatro dress o mecanismos del desarrollo:
lz medurecidn, la experiencia, trensmisidn social y el_

ecuilibrio,

~ Pisget define la inteligencia como el estado-de equili-
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brio al que tienden todas lss adaptaciones, La inteli--
- s 7 °

gencia es la adaptacidn por excelencie,

La funcidn fundsmental de la inteligencia es construir_

estructuras mediante la accidn, conocer es asimilsr lo_

regl a estructursse de trencformacidn aque sorn elzboradas

vor le inteligencia,

Bl concevpto de sujeto es el de un ger activo e inventi-

Los conceptos fundamentales de esta teorisz sonz el de -

operacidn, adaptacidn formada por dos procesos comple—-—

=
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1a asimilecidn y 12 acomodacidn y finalmente
esquenz y equilibrio. |
La teoria de Piaget supone le existencia de une serie -
sucegive de etapas en el desarrollo cognoscitivo, Pos—
tula la existencia de cuetro grendes etapas cue son con
tinues y cadzs uns de elleg se levents sobre la anterior
vy ge derive de ella, Las custro etzpess a les gue heace_
mencidn son: ‘

o

wasa

Eteps sensorio-motriz, dividida a su vez en 6 ectedi
oue 2bsrcan desde el necimiento haste aproximnd?menté -
los 2 aflos de edad.

Etzpa preoperacionsl aue durs aproximzdsmente de los 2
a los 7T siios de edad,

Etapa de opereciones concretas que abarca aproximadamen
te de los 7 a los 11 afios y

Btape de operaciones formales que abarca desde los 11 -

adlos aproximadsmente hasta l2 msdurez,
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- Paye Piaget educer es adaptar 2l nido 21 medio socisl -
adulto, en formar individuos capaces de uns autonomis -
intelectual v moral, El objetivo de 1la verdaderas educg
cidn no es gaber revetir o conserver unas verdadesg ace-
badas: educarse en el marco de la teoris de Pisget es -
sorender & conguister por uno mismo lz verdad,

-~ La orientscidn pedegdgica plggetiena es constructivista,

6}

~.

e onone a la receptividad pura porque esto formeria -—-

6]

ruditos pero no investigadores,

Propone que la educecidn tenga un carfcter holistico -~
totalizente e integrador usendo una metodologia interdis
ciplinsria de investigacidn,

- Los nifios mexicenos usualmente inicisn el zprendizsje -
de 1la lecturs alrededor de los 7 aflos, y se puede supo-
ner gue deben leer con 1o flufdez y comprensidn de un -
adulto alrededor de los 12 afios,

~ Bn cusnto a ls actitud fisics, alrededor de los 6 aidos_
de edad, se d4 en los niflos un cembio fisico en el nue_
pierden lss caracterictiecas de nifiito, este cambio - -~
corresponde o uns mayor meduracidn del sistema nervioso
central y capscita 21 nifdo pare coordinar y dominar susg
movimientos especialmente los finos y precisog cue exi-
ge la escriture, Permite también un lepso mayor de - -
atencidn y councentrecidn: en esto contribuye también --
1a ejercitacién anterior,

— Al dinicisr la primaria, los niflos se .caracterizan por - ’

una gran movilidad o impulso a moverse,
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En cusnto a la sctitud mental se inicis el reslismo que
poco & poco sustituye al egocentrismo, esltos cambios no
se producen repentinemente, de una manersa brusca sino -
POCO & DPOCO,

A los 7 aflos, el nifio estd atravegzando @Qr uns etapa de
reslismo ingenuo sin encontrar uns explicacidn 1dgica ~
de causa y efecto. Aproximedamente a los 10 afios, el -

nifio traspsss el hito del realiemo ingenuo hsaciz el re

bo

lismo critico y gracias a ls. experiencisa sensoriel inmeg

‘diata es capez de reconocer ciertos vinculos de causa-—-—
g importante del niflo en edad escolar es

Las principsles funciones que intervienen en el aprendi
zaje sons lz percepcidn, la memoria, el pensamiehto y -
la formacidn de concentos, .
El nifo gue cursa les escuela primaria_u%ualmente se en-—
cuentre en la etapa de las operrciones concretas, lo --
cusl implica que es:capaz de ordenar hmacia adelante y —
hecia atrds el tiemno y espacio a nivel mental, circung
tencia oue acelera el proceso del pensamiento y propor-—
cione mayor movilided y libertad, sin embargo, eastd 1Li~
mitado 2 pensar acerca de objetos y persongs concretss
existentes,

Loe principeles logros de lse operasciones concretag son

el pensamiento relecional; csmbios en el egocentriscmo,

Las limitsciones de le etzps de operaciones concretas -

Lol
2
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nales y en concebir mentalmente posibles alteernstives
oue no existen en la reslidsd,

In cusnto al dessrrollo socisl, el nifio toma la estruc-
tura social de su familia como modelo pera ls Fformecidn
de las relsciones socimles, el ingreso a lz eccuela es
uh4paso imnortente pars su dessrrollo social,

7

rincipales factores cgue influyen en la aceptacion
social del nifio al grupo sons

Le superioridad de natursleza fisica, tal camo fortele-
za, 2gilidad y srrojo, 1a abundancia de idess en la cre
acidn de juegos y travesuras y la posesidn de algo muy
codicieado,

En cuanto al dessrrollo morsl, el nifio no pogeé todavie
normas fegurss con lag curles puede valorsr su rendi- -
miento, su conducts y su propis personslidad, solo tie-
ne ciertos hdbitos y sabe por les afirmeciones y jui- —

cios de valor expresados por otras personzs, lo que es

bueno y lo que es malo, lo aue debe o no aceotsr,
En cusnto a sue juicioe morzles, el niflo inicis la pri-

meria en una etspa de realismo morsl, al que le sigue -
un rezonamiento moral objetivo, cusndo llegan a los — -
sflos intermedios y cusndo acsben lz2 primasria y2 estdn -
gvanzando heacis 1la etaps denominesda relativismo moral o

J

rezonsmiento moral subjetivo, ElL cambio de los juiciog
J

objetivos a los juicios subjetivos se df en el transcur
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go de log gfos de primerie.
Bl deserrollo emocionsl recuiere del mismo proceso COr--
tinuo de adeptecidn que el desarrollo cognoscitivo ya -

cue ceds scto inteligente estd scompefisdo de sentimien—

tos aue proporcionan la energis y produce el desarrollo

intelectusal,

En la etapa de operaciones concretss, cusndo el niflo ye
superd el egocentrismo y es capez de comprender el pun-
to de-viste de otros y de eaprecisr las emcciones de los
demdés como fuere de ellos mismos, surge un nuevo senti-
miento aue consiste en el respeto mutuo cue dé como con
secuencia el sentimiento de Justicia,

El modo como el nifio experiments el asprendiraje de la -
lectura determinard su oninidn del sprendize je en gene-
rel, =2si como el concepto de si{ mismo como aprendiz e -
incluso como persona,

Bl objetivo de ensefler a leer a los niflos es cue lz lec
turs ocupe un luger importante en su vida, aue lesn con
reguleridad tanto por gusto como en busce de sgignifica-
do, debe ser una sctividad de intrinseco interés, Los__
métodos de ensefianra de 1z lectura deberdn estar de — -
ecuerdo con l2 riqueve del vocebulerio del nido, su in-
teligencia, curiosidad natural,

Es intrascendente la preferencis por el uso de un método
de ensefanza oue favorezca el snflisis o lez sintesis, -
siempre y cuando, sea lo suficientemente flexible que -

tome en cuenta los proceros de aprendizaje de cads suje

10,
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Es necesario poner 21 sujeto en el centro del proceso =
v no =1 cue supuestamente lo vehiculize como seris el -
meestro y determinado método.

Bl método en tento sccidn especifice del medio puede =

=

ayuder o frenar, facilitar o dificultar pero no crear -
aprendizaje por si solo.

El punto de pertide de todo aprendizeje es el sujeto -
mismo.

Los niveles de conceptualizecidn ogue se presentsn en -
los nifios oue audn no sszben leer, es el mismo en Buenos_
Aires, Ginebra, Barcelona y México, por lo aue se puede
suponer que esté generalizado en los idiomss cuye escri
turs ses alfebética,

Los detos obtenidos en frencée, ecpafiol y cataldn, dsn_
cuenta de la regularidad en las diversas ca tepoffgr de__
respuestre por parte de los nifios; tales categoriss tie
nen progresidn genética, proceso que es dividido en --
tres grandessetapes: Une etepa concreta, una etapa sim-

7

bélica o prelingliistica y otra etapa lingliistics,
Aprender a leer es aprender a percibir significado po-—
tencial de mensajes escritos y constituye una tearea cog
noscitive menos importente oue el eprendizeje original
del lenguaje heblado.

La lectura es un proceso Unico para todas lss lenguss —
independientemente de sus diferenciss en ortografia, -——

Hey une sola manera de der sentido a un texto.

Este proceso debe comenzer con un texto que contengs al

guna forma grﬁfioa, debe ser procesado como lenguaje ¥y
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debe terminar con lz construccidn de significedo,

Sin significado no hsy lectura y los lectores no pueden
lograr signitficado sin utilizsr el proceso.

La lectura implica trsnsaccidn entre el lector y el tex~
to. '

Toda lectura es inbterpretacidn y lo que el lector es ca
paz de comvrender y de aprender a través del texto de—-—
vende fuertemente de 1o que el lector conoce y cree sn-
tes de la lectura.

E1l procesgo de lectura emplea uns serie de estrate
gue los sujetos desarrollan pars construlr significado,
~dichss estrategias se modifican durante el acto de leer,
y sons la de muestreo, de prediccidn, de inferencis, de
sutocontrol y de aubtocorreccidn,

La lectura es un procesgo ciclico que se inicisz con el -
ciclo Sptico y va hacia el ciclo perceptual, siguiendo_
el ciclo gramaticel y finzlizando con un ciclo de signi
ficado, °

La lectura es una conducta inteligente, el cerebro es -
el centro de 1la esctividad intelectual y del procesamien
to de la informacidn.,

La lectura es un procesgo dinfmico muy activo, los lecto
res utilizan todos sus escuemas concepbtuales cuando tre
~tan de comprender, |

La lectura ee una destreza oue solamente se puede apren

der practicdndola, es decir, leyendo,

El elemento clsve de la destreza es el proceso de inte-
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grecidn de todo el conjunto de conductas gque constitu--

yen la hsabilidad total.

3]

E1l desarrollo de cuslquier destreza comprende tres fa--
sesz la fase cognitiva, la fase de dominio y la fase de
automatizacidn., Siempre siguen este orden, aunque en -
reslidad. constituyen un solo proceso ininterrumpido, -
sin lineas divisorias, |

Las diferenciss entre los métodos de enseflanza de la -
lecturs son fundamentalmente dos: el sintético y el ana
17¥tico, EBn la actuelidad, ningin método es puro y to--
dos emplean la sintesis o composicidn y el andlisis o -
descomposicidn, v
Todos los procedimientos de la diddctica moderna tratan
de establecer en la lectura inicial 1la felacién}entre -
la imagen =2uditive con sus complejos de articulacidn, y
la imagen visual grédfica con sus complejos motores de -
la escritura,

La didéctica moderna ofirma ocue es necesario utilizar -
procedimientos que ayuden al nifio a descubrir espontanea

rd
&

mente la relacidn entre lss imdgenes y losg complejos =——

gue ya poseia: visusl del objeto, sauditiva de 1a palawm
bra y complejo motor de 1la articulecidn,

La S.,E.P, ha sefialado para lo. y 20, grado de primaria_
el programas integrado cuya fundamentscidén consiste en -
presentar sl educando los hechos tal y como se presen—-—

tan en la realidad, como un todo unificado aque puede eg

tudiarse por completo por todas y cada una de las dreas
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de aprendizsje, le cualbcaincide con le idea oue Pisget
tenia acerce de le educscidn holistics o totelirsdors.
La intencidn del programe integredo es sumenter ls aten
cidn nor el aprendizaje de las cienciss socisles y natu
rales en detrimento del sprendizeje de 1o lecturs ¥y las
nociones de mstendticas,

Los actus=les programes de la S,B.P. vara la primeria —-—
tienen sus rafces en la teorfa de la Gestalt de 1 cual
tond Piaget sus fundamentos estructursles y totalizado-
res,

Supornie que el nifio debe aprender de sus vivencias;

Los contenidos del programe deben interrelacionarse con

tinuemente pars lograr un dentido operativo, es decir,—

a la accidn de vensar,

=~ La meyorfa de las actividades recuieren de 1a obéervgm -
'cién, s experimentacidn y le expresidn que constituyen

los principeles principios operstivos pers aprender por

que esgtimulsan el pensamisnto,

Los programas actuales conciben al nifio como sujeto cog

noscente activo y lo propone como agente de su propio -

sprendizaje,

En el acto de la lectura siempre estd envuelto el ugo — é/
miltiple de factores tanto internos como externosg,

Entre los prerrequisitos de conducta gue se necesiton -

para adouirir ls lectura, estd el sentirse quieto, aten

der 2 un estimulo visgval, auditivo y tdctil-cinestésico,

un cierto grado de control de impulsos, tolerar =2lgin -

grado de frustracidn y poder esperar un tiempo razorns—




ble la gratificacidn,

~ Les funciones que perticipan en loe procesos de sprender
a leer y escribir esténs el desarrollo del lengurje, le
percevncidn visual, la relacidn espacisl, la diferencia-—
¢idn izquiefdawderecha, la percepcidn suditive y la me-

moyia visual y suditiva,

- T nifio gue probablemente presentar§ problemas pera -—-—-
aprender a leer, es aquél que presenta problemas para -
aprender a habler,

I'd

- ®l lenguaje constituye el factor mese imonortante en los__

trastornos de aprendizaje en genersl y de la lectura en

particuler,

- Payrs aprender a leer, el nifio tiene que ser capaz de ——
percibir las pequelias diferencies en las relaciones es-—

paciales de dos dimensiones,

~ Los problemss de audicidn son con frecuencia el origen 9
del problema del lenguaje y posteriormente de la lectu-

ey de la escritura.

- El1 poseer un lenguaje es IT&CLOT inaispenssble para ta =

adquisicidn de la lecturs, ~

- La relecidn cue existe entre lenguaje y e@prendizaje es-

Aoy

I d . » . . .
t4 en que el lenguaje proporciona Cirercs orgenizecidn -

al aprendizaje y a la comprensidn, pero 1z investiga-— -




cidn hecha con nifioe sordos y normsles confirman que -—-
no es indispensable para aprender O para DENSET,

El pensamiento es sin duda, anterior al lenguaje, pero_
es muy probable que con el tiemvo, el pencanmiento y el_
lengusje se hagsn cada vez més dependientes el uno del
otro,

El lenguaje cumple una funcidn muy importante como vehi
culo pars 1la generalizzcidn de conceptos,

T2 fuente del desarrollo intelectusl no se encuentra en
el lenguaje, sino en el periodo preverbal sensorio—mo--
tor, Bl pensamiento tiene sus origenes en la accidn,
El lengusje es una funcidn sinbdlice,

Los factores ambientales parecen ejercer uns gren in- -
fluencia en el aprendizeje de 1o lecto~eccritura,

Lag fsmilias de clase socio-econdmica inferior,'proporm
cionan a sus hijos experienciss lingliisticas y cognosci
tives diferentes y hscen menos hincepié en la importan-
cia ded dominio»intelectual; Por lo tanto, los nifios -
oue provienen de families de escasos recursos econdmi——
cos v culturales, frecssen con més frecuencis en el - -

5
sprendizsje de la lecto-escri tura,

El uso y 1ls frecuencis con ocue la familirs tenge contac-
to con meterisles escritos, ayudarin sl nifio 2 alcanzar
con meyor o menor rapideg log diferentes niveles de con
ceptuslizacidn de le lengus escrite,

El retrsco en el eprendirzaje influye por lo genersl €o-

bre otras funciones psicoldgicsze, usualmente con defi--—

&
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ciencis szfectzrd otrzs dreas del comportamiento,

La teres del psicdlogo educativo es observar y evalusr
12 conducta y el desempeiio externo del niflo, tales como
la mnnifestacién de problemss perceptuales, impulsivi--
dzd, pergeveranoie,‘falt? de atencidn, pensamiento, ni-
vel de conceptuslizacidn, absitrasccidn, etc.

vEn la etiologis de los trazstornos de aprendize je se en-—
cuentra 1z lesidn cerebral, le disfuncidn cerebrel mini
ma, la deficiencia mental leve, alteraciones gndsico-— -
prédxicas, retardo gndsico-prdxico simple y patoldgico, -
dislexia y el fector ambiental tento femiliar como esco
lar.

La respuestsa cue €l mzestro presents snte los errores -
de lectura es fundamental en el interés cue el niflo ten
ga por aprender y mejorsr su lecturs,

Muchos de los libros que se utilizan pera aprender g —-—
leer no son interecantes psrs él niflo, ya que solo con-—
tienen unsae pocesg pslzabres con oreciones poco significa
tives pars el niﬁd, por ejemplos "lsa egs asga, si esV, -

etc.,, lo curl tiene como consecuencis ocue rfe pilerds el

ohjetivo de su sprendiraje impidi endole ver s81 mido 'le
lecturs como enricuecedora de imaginpcién, conocimiento
y experiencie,

El intento infantil de captsar el significado, incluso -
cusndo este intento aparente bajo la forma de errores

de lecturs, deberia constituir la base de le enseflanza

de la lectura,
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Gren ndmero de nifios con problemas parz el aprendizaje_
actis en Forme deficiente = causa de ciertss esctitudes_
emocionales conflictivas tales como la desorganizaciénm
en el ajuste armdénico del nifioc con su entorno humsno, -
Esta drea comprende la afectividad, les manifestaciones

emocionales y la personclicdad.

Les zlteraciones afectivo—emocionales pueden btener CoOmMo

punto de pertida desequilibrios afectivos que el nifio -
sufre en su hoger, en el medio socisl o en el mismo gru
PO escolar; |

Bl desequilibrio emocionél afecta principalmente a la -
motivacidn pars el aprendizaje, bajando el nivel de in-
terés v la continuidad de lz taresz,

El medio cocial puede ser también causa de alterrciones

afecti&omemocionales; el tresplante de un medio & otro,

discriminaciones, rigidez o haste brutelidad de ciertos

medios sobre los niflos puede algerar el aprendizaje,

En eeta dpoce, ls lectura requiere de méds esfuerzo por—-
gue eg un estimulo menos brillente que la TV,

Otro fzctor importente que obstaculize el agrado por la

lectura es la pobreza en el acervo de literatura inlan-
til, hay reslmente pocag obras amenas pars log niflog, -—-
muchas de las cusles presenbtan una problemdtica anticua-
da y un lenguaje fuers del uso cotidiano,

Le lectura ez uns destreza, y como tal, solamente se pue

de aprender practicindola, es decir, leyendo,
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- Ente log malos lectores cue analicé, los principales -~
factores cue tenisn en comin fueron: una inteligencia -
por abajo del promedio, falta de préctica, falta de mo-~ -
tivacidn vars leer, estrategias de muestreo, prediccidn,
inferencia y autocorreccidn defectuosas y principalmen-
te, desajustes emocionales originados en la estructura_
familiar,

- De todos los nifios repof%ados vor Sul maegtros Como poO-
sibles disléxicos, sdlo conoci'a Cynthia con laterali-—-

Lol

dad realmente confusa y con problemss aparentemente rezg

)

les .de dislexia, lee cla en lugar de cal, en ocasione

s

inicia la lectura y escritura del rengldén de derecha a
jzauierda, invierte letrss y cifras, Y aun en este ca-
so tengo dudasg., Después de la eleboracidn de 1la tesis,
me enteré de problemas familisres gerios; sus padres eg
t4n en proceso de divorcio; que el pedre es desempleado
hace mucho tiempo y la madre gostiene economicamente a__
1s femiliayp entonces puede caber la posibilidad de una__
confusidn en log roles sexuales dque se podria reflejar

enn 1a confusidn lateral,
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SUGERENCTIAS

_ Como una de las funciones mdg importantes del psicdlogo
educativo dentro de ls escuels primaria, estaris el der
pequeilos cursosg constante ¥ permenentemente a log maes—
trog, acerca de la vsicologia contempordnea del desarro
1lo y de las aplicaciones que 1a teoria de Pisget puede
tener dentro de su saldn de clases,

- Betimular el uso adecuado de los libros de texto gratul
tos, FEn ellos se encuentran muchos ejercicios due favo
recen la conservacidn, relacidn espacial y clasifica- -
cidn, TLos msestros por no conocer su importencia, se -
log brincan o los hacen sin cuidado, haciendo mayor hin
capid en las zctividades mecinicas como copias, rmmera-—
ciones, resolucidn de'mecanizaciones, etc.

- Deperfa ayudar a los msestrog a ajustar el programs de_
estudios de acuerdo a sus alumnos, ya que ellos deben ~
ser el centro de su propio aprendizaje.

- Se debveria promover la observacidn, experimentacidn y -
en general la accidn, para facilitar la construccidn —-—
por parte del nifio en su propio aprendizaje,

Se deberis fomentar el uso de recados ¥ cartas entre -—-

los niflos; en la actualidad estos se toman como una fal
ta de disciplina que se reprime,

~ Siendo la lectura uns dég“’crezay que como tal tiene una_
fase de sutomatizacidn, se deberia leer todos 1los dfas,

en todos los grados y néd 1 & 2 veces por Semans COmMo —- °
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actualmente se hace,
En lugar de llevar un libro de texto de lectura, se de-
peria formar entre los alumnos de cada grado una biblio-
teca smbulante, donde se leyeran novelas completas de —-—
aventuras, ficcidn, biogrdficas, etc., mismas que se co-
mentaran y criticaran dentro del ealdn,
De existir biblioteca en la escuela, se deberia enseilar
a los nifios su funcionamiento, llevarlos con reguleridad
(1 & 2 noras semanrles a consultar libros y realizsr in-
esﬁigaciomeﬁ bibliogrdficas,
Se deberia promover con preferencia a2 una buena caligra-
f{a, la elaboracidn de textos libres y composiciones, lo
que herfa mds significativae la lecto-escritura.
Conociendo la necesidad de movimiento que tienen los ni-
flos en los primeros aflos de primaria, el maes ro deberia
organizar mnds actividades gue permitan un movimiento or-
ganizado; tal podria ser el casgo excursiones, visitas a
diferentes lugeres, bisqueda de elementos naturales, elc.
gue ademds de atractivo, favoreceria el esquema corporal
y la relacidn espacial,

y

Se debe dar especial ayuda a aquéllos niflos que se van -

rezagendo en el rendimiento del grupo, especilalmente pa-
ra evitar consecuencise emocionales posterioreg como un_

deterioro de su propio concepto,

Se debe hacer especial hincapié en que sin signifixado
no hay lectura, no se debe fomentar la lectura mecdnica

que tan frecuentemente se realiza en las escuelas prima

rias,
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Siempre podremos encontrar textos significativos aue fo
mentardn el interés,

El psicdlogo educativo debe vigiler la situacidn emocio
nel de loe educandos, y de ser necesario, orientar a --—
los pedres de familia y mezestros acerca de la forma en_
que pueden ayudar 2l niio.

Ee necezario ser tolerantes ante el error en la lectura,
considersrlo en la dptice de error constructivo como -—-—
una fase del proceso, y no como uns felte de 2tencidn, —
como sucede ¥recuentemente.

BEs indispensable proporcionar materisl interesante con_ -
lengusje rico y variado que corresponda con la etaps de
desarrollo de los nifios, '
Los pedres de log niflos tendrian que promover el hébito
de 1la lectura sirviendo como modelos, |
Pomentando el hibito de leer unos minutos sntes de dor-
mir,

Se deben ejercitar las estrrtegias de comprensidn de la
lecturs medisnte ejercicios verisdog como espacios en -
blanco dentro de la lectura, como seflslamiento de pala-

bras clsves, adivinando el fin de una historis, etc,

Se debe fomentar la elsboracidn de resimenes por parte
de los alumnos, ya sea en forma individual o por equilpo,
porgue usualmente es el meestro quien se limita a dic—-
tar los que é1 elabord,

El psicdlogo escolar junto con el meestro debe ayudar e

todos los alumnos a conseguir uns integracidn socisl —-—
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dentro de su grupo.

- Bl métodd diddctico que emplea el maestro para el apren-
dizaje inicigl de la lecture, deberd ser flexible para -
adaptarlo a las caracteristicas de cada nifio.

- Siendo el lenguaje un prerrequisito indisvensable para -
la adouisicidn de la lecturae, Se debe promover su uso -

. . : - .
permitiendo y fomentando 1= expresidn verbal libre,
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