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INTRODUCCION

En este trabajo se pretende demostrar que el juego debi
demente reestructurado mediante propdésitos definidos que
lleven al nifio a la reflexidn sobre las acciones que realiza
se convierte en recurso diddctico para gque construya conceptos
de valor,”dé moral y pertenencia a un mundo regido por normas
que permiten su desarrollo y el de sus semejantes.

Su titulo:";Cémo ensefiar normas para la convivencia en el
primer grado de primeria?" no indica que es un tratado de Eti-
ca, Moral, Civismo; no es propiamente de disciplina en educa -~
¢cidn primaria, nl exclusivemente de normatividad, aunque de al
guna manera los involucra. Constituye un andlisis de las rela-—
ciones que se producen al interior del grupo escolar y la ayu-
da que puede prestar el profesor mediante el juego para que se
generen relaciones sanas al aprovechar la creciente comprersidn
de las reglas del juego de modo gue por consenso el educando,
asuma como suya la responsabilidad de estructurar nornmas gue
le permitan convivir y le lleven a comprender las normas gue
rigen la sociedad.

Se estima que la presente es una propuesta que pudiera ig
teresar no sélo a los maestros que estdn frente a grupo, sino
tambidén & los administradores escolares, tales como directores
de escuela, supervisores y funcicnarios educativos, que pue-
den promover gue la alegria llegue al saldn de clases y termi-
ne la imposicidn de silencio, csracteristica de muchas . anlas
escolares.

Este trabajo se inicid en el sexto semestre de la licen-—
ciatura, se siguid en el séptimo y el octave, con la intencidn
de apordar de manera critica y transformadora el fendmeno edu—

cativo, con una estructura que sigue indicaciones generales
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aportadas por la Universicad fedagdgica Nacional y socializa-
dzas en la Unidad 094.
Ubicar sus marcos socio-histdrico, psicoldgico, pedagdgi-—

co, institucional, poner en marcha la propuesta diddctica que

le subyace, etc., significé un arduo proceso de construccidn
del conocimiento, que tuvo como punto de partida laslineas

de Tformacidén de la licenciatura, confrontadas y a veces com
plementadas con 1la experiencia gque durante 26 afios de servi
cio se adquirid en el aula.

La modalidad de Propuesta Pedagdgica fue estructurada por
la UPN para que el profesor estudiante al concluir la licencia
tura en educacidn primaria, actuando en calidad de investiga -
dor educativo, sea capaz de elaborar un trabzajo propositivocan
el que, uniendo teoria y préctica, incida en el proceso ense -
ﬁanza—aprendizaje.

En su elaboracidn se efectud investigacidén documental, en
trevistas a docentes al frente de grupos de primer grado
de primeria, a padres de familia y sobre todo, se observd a los
alumnos durante la puesta en accidn de las estrategias.

Se tomaron en cuenta las opiniones y sugerencias de la
asesora de este trabajo, licenciada Maria de Jesds de la Riva
Lara, cuyo manejo tedrico y la paciencia que tuvo, permitieron
la fundamentacidn del tema, aunque en la delimitacidn del obje
to de estudio hubo confusidn al principio, sin embargo, final-
mente se produjo la vinculacidn teorfa-préctica, lo que permi-
tid llegar a los resultados que se exponen a lo largo de esta
propuesta. ...

Lo que se busca aqui es sustituir lo coercitivo por el con
senso, mediante la identificacidn de las reglas al interior de
los juegos.

Respecto a las partes gue lo componen, se encuentra en pri
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ner término la introduccidn. En la delimitacidn del objeto de
estudio se aborda la cuestidn que al parecer ha llamado muy po
co la atencidn y que es ";Cémo ensefiar normas para la conviveg
cia en el primer grado de primaria mediante el juego?". Se jus
tifica el uso del Jjuego como estrategia y se seflalan los obje-
tivos a alcanzar.

En el siguiente apartado se aborda lo tedrico y conceptal
en la explicitacidn del problema; desde la Sptica del marxismo
se toma en cuenta que el hombre se ha desarrollado y Vvive enun
determinado complejo o conjunto de relaciones sociales que 1o
convierte en un hombre histéricamente determinado.

La base de este trabajo se encuentra en la idea de cdmo
la corriente marxista del pensamiento rompe con la vieja teg
dencia que hiciera de la ensefanza abstracta el supremo ideal,
renegando de la vieja instruccidn gue daba al nifio un saber que
de muy poco le servia al no promover ni facilitar ni ayudar a
cambiar la situacidn del hombre, de lz familia y la comunidaq,
para hacer posible el avance de la vida social.

En lo psicoldégico, se aborda el estudio del nifio desde la
concepcidn y su tendencia al juego, el sometimiento a la regu-
laridad, la conciencia de la existencia de las reglas del jue-.
g0 y los tres tipos de estadios en que se ubica su . desarrollo
en tal sentido. Egtadios de crecimiento, estadios de la regla
del juego, estadlios de la conciencia de la regla del juego yel
vinculo que se establece entre lo filoséfico, psicoldgico, so-
cial y pedagdgico.

Respecto a lo pedagdgico, se analiza la estrecha relacidn
que existe entre vedagogia, psicologia y corrientes de orden fi
loséfico, polftico, social, econdmico, que»hacen ver a la co-—-
rriente educativa como afluente de una corrisnte mas ampliayse

enfatiza en que aqui no se busca transformar las técnicas mi las



ozlabras, sino las actitudes respecto a la educacidn.

En lo institucional se aborda lo referente a la realidad
nacional; cdmo el discurso oficial habla de una educacidn nive
ladora en un marco de desigualdades sociales y econdmicas y se
propone que el maestro en su calidad de intelectual orgénico
defina una posicidn en favor de intereses emancipatorios.

Se analiza cdmo la Normal Bésica no dotdé al maestro deéde
mentos que le capaciten para el cambio, razdn por la cual]alhg
dernizacidn educativa puede fracasar, porque ademds, el egresa
do de la UPN no es bien visto en las escuelas al chocar su for
macidn al interior del curriculum oculto gue permea las accio-
nes educativas escolares.

En la propuesta didéctica, lo que se conceptualiza en el
marco tedrico se lleva a la realidad para establecer la reladdn
teorfa-préctica en el grupo, donde se busca que al término del
proceso, el nifio presente habilidades, destrezas, actitudes y
aptitudes que indiquen su conciencia de ser un sujeto de dere-
chos y obligaciones.

Se hace un andlisis del juego, su tipo, condiciones para
implantarlos, modo de evaluarlos, duracidén y se analiza el por
qué de su relacidn con las normas para la convivencia.

En la aplicacidn de la estrategia didéctica, se seflala el
universo a estudiar, los juegos y el porqué los once juegos se
leccionsdos toman al nifio como centro y el cdmo se meneja el "yo!
del educando para llegar al "nosoliros"; se aclara el sentido
en que se usa el término "metodologia™ referido a la bisqueda
de las causas que determinen un proceso, dado gue la presente
sropuesta responde a una metodologia que prooicia 1la construccidn
del conocimiento.

En los anexos se exhiben fotografias, trabajos de los zlum

nos, esguemas y gréaficas con los gue se trzpajdé o que refuerzan



las ideas agui vertidas.

Finslmente al reflexionar sobre la aplicacidn de la pro-
ouesta diddctica, se destaca el papel del maestro,fdado que pue
de ser que haya magnificas propuestas que rescaten el juego pa
ra revitalizar la lakor docente, pero requieren de la accidndel
meestro.

Y se concluye que la educacidn no debe ajustar a los edu-
candos a la sociedad existente, sino al contrario, estimulariocs
para gue busquen respuestas a las necesidades de todos y no de
unos pocos privilegiados.

Esto exige del maestro desarrollar una auténtica actividsd
cientifica, espiritu critico y la autocritica, que convierta a
la escuela en una generadora de pedagogias innovadoras, vara
que la teoria psicogenética que le subyace al modelo educativo
mexicano, finalmente tenga existencia en la prictica cotidiana

en el aula.




W me w mwewm e e mm e e wem e cememan wew ow v ow

Definicidn del objeto de estudio.

Uno de los grandes problemas que enfrenta el prafesor de
grimer grado de primaria es encontrar el medio por el cual orien
tar a los nifios para que construyan su conocimiento sin ser coer
itivo.

En lo personal lo he experimentado durante los 26 afios ce
servicio docente activo en diferentes comunidades del pais y en
el Distrito Federsal, tiempo en el que, en 12 ciclos escolares,
he atendido a nifilos de este nivel.

La Normal de laz que procedo me dio conocimientos diddcti-
cos, psicopedagdgicos y sociales para el desenpefio de mi labor
en el avla, pero me Ffaltaban los conocimientos gue la UPN Uni-
dad 094 facilitd a mi comprensidn mediante los elementos que
conforman la presente licenciatura, 1o que me did accesc a la
investigacidn educativa para integrarla a la docencia.

Parto de observaciones concretas en el aula,anslizendo los
nechos de fuera y los de dentro, tanto como las referenciasiﬁé
ricas y conftextuales, las filosdficas, psicoldgicas, pedagdgi-
cas, institucionales; encuentro que el asunto cae dentro de un
vasto campo que involucra a la ética, la moral, la norma y to-
das las disciplinas relacionadas con la conducta.

Esta propuesta biene que ver con el civismo, los valores,
la autoestima, la socializacidn, la colaboracidn, por lo que,a
fin de ubicar mi objeto de estudio frente a la inmensidad del
tema, enmarcéndolo lo mis posible, me limitaré a la cuestidy que
quizds ha llamado menos la atencidn y que es: ;cdmo enseflar nor
rmas para la convivencia mediante el juego a nifios de primer aiflo
de primeria?

Se toma en cuenta que en el juego se encuentra el origen

del conocimiento en la oprimera etapa de nuestras vidas y cue, el
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nific es dominado por un conjunto de reglas y ejemplos que sele
imponen desde fuera.

También se rescata la inquieiud de la Secretaria de Educa
cidn Piblica por ensefiar normas sin que parezcan opresivas en
los programas de educacidn bésica vigentes.

Sin abundzr tanto en la problemética escolar que podria
ser tema para otro estudio de més grandes alcances, el presen—
te queda delimitado de la manera siguiente:

;Cémo ensefiar normas para la convivencia mediante el jue-
go en el grupo "A" del primer grado de primaria en la escuela
11~-358 "Capitén-Emilio Carranza" ubicada en Qrizaba 90, colonia
Roma, delegacidn Cuauhtémoc, en el Distrito Federal,  _durante
el ciclo escolar 1993-19942



Justificacidn.

Durante mis afios de experiencia en el servigio educativo

ne he encontrado situaciones donde

os maesr.ros ‘consideran que

la rlgldez es el megow camlno nara 2 la escuela Su caﬁxmer

de 1nst1tu01on formadora y del otro extremo, nsenantesaue asu

mlenao un Dapel maternal, permlten que loq nlnos hagan 10 que

uuleren, porque creen que esa e&s la mejor manera de gularelxﬂo

ceso ensefianza—~aprendizaje.

En el primer caso, los maestros se moonen con grltos b

CanQO el silencio, la quletud ¥ que e1 nific siga sus mOV1m1en—

tos; al que no obedece, le bagan cali;10a01ones, 1os degan

e

sin recreo, les ponen notas de mala conqucta, los retlran del

salon o) 1os mandwn a la dlrecc1on de 1a escuela CaotlgaQOS, Yy
los abruman con trabagos ex»raclase, los tlenen‘qe‘ple,dhrdn@e,4

‘todo el perlodo de act1v1aaaes, 1os obllgan

ecoger papeles

o los deJan oar&dos en el oatlo al térﬂlno del recreo.

En el segundo caso se encuentran los que com el ' pretexto

de educar en la llbertad 1e brlndan al nlno una afect1v1aad<rwmvu

Iermlza y consideran que con eso cumplen con su deber.

En ambos casos se hace mucho dano al nifio, pues por un. 1a

ao se le reprime y se le 1mnone una dlsc1ollna aeede al exte -

“rlor, que muchas Veces el nlno nl 51ente nl oomprende.

2or el otro lado, el nifio se 51ente aesproteglao, al care
cer del apoyo ¥y dlrec01on del adulto cuanao mésih;nece31ta,gms
con el exceso de aprobac1on y mlmos no logra confrontar sus hl“
péte51s con la realldad y se forma una 1deawdlstor51onaaade la
vida. -

Por lo tanto, nartlenao de la oostura ae oue la educacidn

moderna no es la que dega al nifio hacer lo que cul@ra, 51ne la

que “toma en cuents su naturaleza, sus necesn_aaaeq ¥y le ayuaa a
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satlsfacerlas 31n discordar con sus progias exigencias sociales
elementales, es necesarlo enoontrar el justo medid;agpanir’del
interésudelunlno. . e

Para ello lawmgjormggpggtggig puede ser el uso. del juego,
medlante el cual el nlno pueae adqulrlr nocmones acerca aelrmr
que de las regularldaues en la vida ¥y la razon por la cual emsk
ten los derechos y las obllga01on°s, sin neCQ51daa de aueseilé/
someta a la violencia verbal, f151ca o] psmcoloclca o e kscmul
tos le priven de su dlrec01on. ' ‘

En un somero ana11s1s del juego, nos percatamos de su im-

gortancia en la vida del nido desde su nacimiento. E1 nifio an-

tes de Jugar con sus semegantes re01be la 1nfluenc1a de sus na”
ares. Desde la cuna esta sometldo a mu¢tlnles reg ula”1daaes y

mucho antes del lenguaje, adquiere conclencia de ciertas obli-

gaciones, circunstancia que llega a ejercer influencia sobre la
elaboracidn de las reglas del juego.
f/ﬂ/wﬁl nifio es un ser que interactda en diversas Irstituciones
como la familia, la escuela o la nacidn, que norman o estructu
ran el medio donde se uesenvuiizfij V@n>i€” = )
Considerando por lo tanto que por esta via se puede arri-
bar fécilmente a la_ epsenanza de la norma de moqo que no se vi
va como opre51va al darle un 51gn1f1cado claro,kse pretenae]@—”
ﬁrar la partlclna01on ¥ la colabora01on del nifioc en el estudlow
través del juego, ue modo que al comprenuer las reglas, des—”’
ubra un modo agrauable de lntesrarse al conjunto humano por .
mealo de 1os grupos e 1nst1tuc;ones,ayquekpertenece y.con los
qae oartlclpa.

Por 1o expuesto, se 00n31aera Justlflcado el empefio de en

aar normas para la conv1ven01a mealante el juego, oorcue Qe

se
ootenerse loa resulta&oc que se anhelan, QI\%rlmer benef1c1a

PR

’ Fa ’ s
serd el nifo, en_segundo lugar lo serd el profesor y en tercer
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lugar "y la comunldaa escolar, al rescatarse al nlno del Zmbito

ae la rutlna, el tedio, la agresidn o el abandono, que de gnel“”

esta manera se estarlan sentanao las bases para forgar
un ciudaqanq“q;namlco, productivo, ef;01entg‘en su desempenoem
favor suyo y de la comunlaaa, lo que gustlflca plenamente una.

1nvest1ga01on seria con la metodologla de ! las Clen01as Soc1a -

1es ael presente obJeto de estudlo.

el J
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Objetivos:

+ Analizar las normas gque le subyacen al nuevo modelo edu-

cativo mexicano.

+ Que el nifio se apropie de la nocidn de Derechos y Obliga
ciones.
+ Que se desarrolle en el nifio su sentico de pertenenci= a

grupos, la autoestima, el respetc por sus semejantes y los se-—
res vivos.

+ Que el educando construya conocimientos respecto a la im
portancia de la colaboracidén y la participacidn en actividades

de beneficio colectivo.
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REFERENCIAS TEORICAS
Marco Socio-Histdrico.

En la presente Propuesta Pedagdgica no se pretende hacer
individualmente descubrimientosMoriginales", sino difundir ver
dades ya descubiertas, para hacerlas base de acciones vitales,
elementos de coordinacidn y de orden, intelectual y moral, para
que una masa de hombres piense coherente y unitariamente larea
lidad.

Asi, desde la perspectiva gramsciana:

",..el hombre sélo'puede ser concebido como un hombre hi§

tdricamente determinado (...) que se ha desarrollado y Vi

ve (...) en un determinado complejo o conjunto de relacio

nes sociales."t

No existe segin esto, una naturaleza humana en abstracte
fija e inmutable como lo indica el pensamiento religioso y el
Ge la trascendencia.

Lo que hay que hacer es negar la separacidén entre el hom-
bre y la historia, negar la divisidn del hombre por el hombre
y conquistar la igualdad real entre los hombres gue coincice cwn
el grado de desarrollo alcanzado por el proceso histdrico.

De este modo se llegaria al hombre nuevo, capaz de hacer
frente a las exigencias de la produccidn industrial. fara ello
debe prepararse para el ftrabajo y un modo de vida conforme al
mismo.

Respecto a la sociedad, ésta sdlo puede ser comprendidae
su desarrollo nistdrico. Tal comprensidn es necesaria para asi-

milar el por qué en cada formacidn social, grupos, clase o es-

(1) Antonio Gramsci. Notas sobre iiaguiavelo... p. 108
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trato surgen exigencias fundamentales para la autoconservacidn
¥ la reproduccidn social, con lo que la colectividad debe enten
derse como producto de una elaborascidn de voluntad ¥y pensamien
to colectivo, logrado mediante el esfuerzo individual concretn
que implica la disciplina externa y la disciplina interior.

En cada época la sociedad hza necesitado que el particular
Se inserte en un sistema de exigencias y pide su sometimientoa
él. Pero hay que prevenir casos en donde una sociedad deshuma~-
nizada puede seguir manteniendo el control sobre los habitantes
v lograr que éstos participen voluntariamente en el nivel de vi
da cotidiana, en la reproduccidn de la propia deshumanizacidny
explotacidn.

Es claro que lo gue es valido para el desarrollo de la so
ciedad en su conjunto, lo es tambidn para el particular, quien

se encuentra en constante movimiento entre sus actividades coti
dianas y sus actividades genéricas.

fara una relacidn més precisa del &mbito en el que se ubi
ca este trabajo se recordard lo relativo al bloque histdrico,
su articulacidn interna, el examen de ios elementos de la su -
perestructura, la sociedad civil o direccidn cultural y moral
v la sociedad politica o aparato de Estado y sus relaciones re
ciorocas y el vinculo orgénico entre estructura y superestruc-
tura.

La nocidn de blogue histdrico se refiere a la articulacih
congruente de . una situacidn histdrica dada. En la medida
en que evoluciona, también lo hacen la estructura y la superes
tructura que se constituyen alrededor del sistema hegemdnico de
la clase fundamental, misma que no lo es por tiliempo indefinido.

La estructura y la sdperestructura surgen dentro de una si
tuacidn histdrica global, como un modo de produccidn dado que

corresponde a una estructura social determinada, especializan-
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do sus actividades, lo que le brinda homogeneidad y la direc -
cidn polftica o hegemonia sobre las otras clases.

Esta direccidn dé la sociedad se ejerce en sus diferentes
niveles por una capa social orgénicamente ligada a la clase di
rigente, los intelectuales, encargados de administrar el comig
jo superestructural.

La nocidn de blogue histdrico, es pues, el estudio de las
relaciones entre estructura y superestructura, que se debe con
siderar como punto de partida para el andlisis de cdmo un sis-
tema de valores penetra, se expande, socializa e integra unsig
tema social, mismo gue estd integrado cuando se constfuye un
sistema hegemdnico bajo la direccidén de una clase ZIundamental
gue confia su gestidn a los intelectuales.

En su azndlisis del blogue histdrico, Gramsci insiste enel
cardcter orgdnico del vinculo gque une estructura y superestruc
tura, oara gquien sélo deben considerarse las . superestructuras
nistéricamente orgédnicas que son necesarias a determinada es-
tructura.

La organicidad de la superestructura se caracteriza por
dos aspectos: por una parte, su permanencia, es decir, los mo-
vimientos orgénicos relativamente permanentes y por otra, su
funcidn de organizacidn de la cultura en cuanto histéricamente
necesariaé. Es precisamente por este carédcter orgénico que to-
do intelectual se define en el seno de un blogque histdrico de-
terminado.

En el seno Gel blogue intelectual, la jerarquia es bésica
mente el reflejo del sistema hegemdnico que se expresa en la di
ferencia esencial entre los intelectuales orgédnicos de la cla-
se dirigente y los de las clases subordinadas, reflejo a suvez
de la relacidn entre estas clases en el nivel superestructural

La funcidn de los intelectuales en el seno del bloque his
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térico presenta un triple aspecto:

-su vinculacidn orgédnica con el grupo que representa y su fun-

cidn en el seno de la superestructura

-las relaciones entre intelectuales del bloque histdrico y los

del antiguo sistema hegeménico (intelectuzles tradicionales )

-la  organizacidn interna del bloque intelectual en el sero Gel

blogue histdrico.

El aporte original de Gramsci2 atafie al estudio del vineu
lo orgénico entre estructura y sugerestructura, nudo del Hogue
nistdrico; le dauna expresidn concreta, social, a ese vinculo
mediante los intelectuzles.

La hegemonfa gramsciana es primacia de la sociedad civil
sobre la sociedad politica. El terreno esencial de la Tuch a
contra la clase dirigente se sitla en la sociedad civil; el gu-
po que controla la sociedad civil es el grupo hegemdnico y 1la
conquista de la sociedad politica remata esta hegemonia exten-
diéndola al conjunto del Estado.

La prizacfa econdmica de la clase fundementsl es condiddn
necesaria pero no suficiente para la formacidn de un dogue ideo
1d8gico: es necesario que la clase dirigente tenga una verdade-
ra politica.

La hegemonia es un centro directivo que se afirma sotre los
intelectuales a través de dos lineas principales:

1. Una concepcidn general de la vida, una filosofia que ofrece
a los adherentes una dignidad intelectual, gque provee de un
principio de distincidn y de un elemento de luchacontra las

viejas ideologias que dominan por la coercidn;

2. Un vrograma escolar, un principio educativo y pedagdgico ori

ginal que interese y de actividad propia en su dominio téc--

(2) nen. Gramsci y el Blogue Histdrico. o. 143.
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nico a la fraccidn més homogénea y numerosa de los intelec-
tuzles: los educadores. Desde el maestro de primaria a los
profesores universitarios.

E1l Estado aparece entonces més alléd de la diversidad de les
organizaciones que lo componen y de la dualidad de las funcio -
nes de direccidn por cuyo intercembioc asegura la hegemonia de la
clas e fundemental, como el conjunto de las actividades deese
grupo soclal particular que constituye la capa de los intelec -
tuales.

Gramsci define de este modo el Estado:

"Estado = sociedad politica + sociedad civil, vale dedirhe-

gemonia revestida de coercidn"3

Estado en su significado integral, es en la definicidn
gramsciana, dictadura + hegemonia y se le definiria por 3
caracteristicass

~por agrupar la superestructura del blogue histérico, tanto in~
telectuzl y moral como politica;

—por articular su equilibrio a partir de estos dos elementos de
la superestructura; finalmente y sobre todb porque su unicadde
riva de su gestidn por un grupo social que asegura la homogenel
dad del blogue histdrico: los intelectuales.

De esta manera, el gobierno polftico, el aparato coerciti-
vo estatal asegura legalmente la disciplina de aquellos grupos
que no concienten ni activa ni pasivamente y estéd preparado pa
ra toda la sociedad en previéién de los momentos de crisis en
el comando y en la direccidn, como en los casos en los que no
se da el consenso esponténeo.

El Estado ético desaparece en beneficio del Estado-de-cla

se y de allf la coercidn hacia las clases subalternas.

(3) Ibid. p. 28
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La sociedad politica posee caracteres bien definidos: sgru
pa el conjunto de las actividades de la superestructura que dan
cuenta de la funcidn de coercidn.

En este sentido es una prolongacidn de la sociedad civil,
pues su funcidn es el ejercicio de la coercidn, la cmservacidn
oor la violencia del orden establecido;'no se limita simplemen
te al campo militar, sino también al gobierno jurfidico,  a -l=2
coaccidn legal, siendo el derecho el aspecto represivo y nega-
tivo de toda la actividad positiva de formacidn civil desplega
dz. por el Estado. '

La funcidn coercitiva del aparato estatal es administrada
por un personal intelectusal bien delimitado: la burocracis,que
es la cristalizacidn del personal dirigente; ejerce el  .poder
coercitivo y hasta cierto punto se transforma en casta.

A la influencis de 1z sociedasd politica sobre la socieded
civil puede oponerse el fendmeno inverso; frente a la debilidad
de la sociedad politica, es posible que emerja de la sociedad
civil nueva fuerza de coercidn de la clase dominante.

El aspeéto coercitivo de las relaciones entre lé clase di
rigente y las clases subalternas aparece bajo tres aspectos:
-el primero, en el que las clases subalternzas juegan un rol de

cigivo para la victoria de la clase fundamental sobre est 0 S
grupos.sociales, donde puede suceder que los grupos subalter—
nos obliguen a la clase dirigente a sobrepasar sus objetivos
e incluso sus posibilidades reales;

-la segunda hipdtesis es la del transformismo, es decir,la pre
eminencia de la sociedad politica sobre la sociedad civil; la
clase dominante sélo se interesa en mantener su dominacidn en
la pasividad politica de los grupos subalternos, separédndolos
de sus élites y absorviéndolos en su clase politica

-el tercer caso que Gramsci considera es el de la dictadura pu
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ra, con el uso exclusivo de la coercidn fisica y violenta pa-

ra dominar a la clase subalierna. Esta situacidn es peligrosa

para la clase dominante en tanto implica'falta de control so-
bre la sociedad civil, significando que el bloque histéricoe§
t4 en crisis.

En cuanto a la sociedad civil, Gramsci4 la interpreta co
mo el complejo de la superestructura ideoldgica donde se pue-
den fijer dos grandes planos superestructurales:

-el primero, formsdo por el conjunto de los organismos vulgar
mente llamados privados, gue corresponden a la funcidn de he
gemonia que el grupo dominante ejerce en la sociedad;

~el segundo, el vinculo orgénico entre el intelectual y lacle:
se social que representa, lo gue aparece esencialmente en la
actividad que ésta desarrolla en el seno de la superestructg
ra para volver homogénea y hegemdnica a la clase, no sdlo en
el campo econdmico, sino también en el social y en el politi
co.

Los intelectuales no constituyen una clase propiamente d
cha, sino que son grupos ligados a las diferentes clases. Ca-
da grupo social tiene su propia capa de intelectuales o tien-
de a formérsela.

No obstante, las categorfas de intelectuales mis importan
tes y las mé&s complejas se constituyen a partir de las clases
fundamentales en el nivel econdmico.

Asi se plasman histdricamente ciertas categorias especia
lizadas para el ejercicio de la funcidn intelectual, en conexidn
con el grupe social pero en especial con el mé&s importante Yy
sufren elaboraciones méis extensas y complejas en relacidn con

el grupo social dominante.

(4) Ivid. p. 13.
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Este vinculo es varticularmente estrecho, orgénico, cuan
do el intelectual proviene de la clase que representa. Si se
toma en cuenta que la sociedad civil es una totalida& comple~
ja puede ser considerada bajo tres aspectos complementarios:
-como ideologia de la clase dirigente en tanto abarca las ra-

mas de la ideologia, desde el arte hasta las ciencias, pasan
do por la economia, el derecho, etc.

-como concepcidn del mundo difundida entre todas las capas so
ciales a las que liga de este modo a la clase dirigente, en
tanto se adapta a todos los grupos, de alli . sus .diferentes
grados cualitativos: filosofia, religidn, sentido comin, fol
klore;

-como direccidn ideoldgica de la sociedad y se articula entres
niveles esenciales: la ideologfa propiamente dicha, la estne
tura ideoldgica como estructuras que crean y difunden ideolo
gla y el material ideoldgico, es decir, los instrumentos téc
nicos de la difusidn de la ideclogia, como son el sistema es
colar, los medios de comunicacidén de masas, las bibliotecas,
etc., loldue Gramsci denomina "estructura ideocldgica" de 1=
clase dirigente y entiende como la organizacidn material des
tinada a mantener, defender y desarrollar el frente tedrico
ideoldgico.

A nivel estratégico la importancia relativa de 1la socie-
dad c¢ivil en relacidn a la sociedad politica es una cuestidn
esencials: para que la hegemonia sea sdlidamente establecida es
necesario que la sociedad civil y la sociedad politica -estén
igualmente desarrolladas y orgénicamente ligadas. De esta ma-
nera la clase dominante podrd utilizarlas alternativemente pa
ra perpetuar su dominacidn. Segin el predominio de uno u otro
momento superestructural, el bloque histdrico se traduce enla

oréctica en un sistema hegemdnico o en una dictadurz.
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El znélisis gramsciano de la hegemonia lleva a distinguir
res tipos de grupos sociales en el interior del bloque histd-
icos: por una parte, la clase fundamentsl que dirige el siste-
15, hegemdnico; por otra, los grupcs auxiliares que sirven como
yase social de la hegemonia y de semillero para su personal y
or Ultimo las clases subalternsas.

Cuando se presenta una aguda crisis de hegemonia que lle-—
ra a una ruptura frente a la cual, los protagonistas,las cla-
ses sociales y sus intelectuales orgénicos deben reaccionar ri
vidamente. En este caso, quien entra en crisis es la autoridad
le la clase dominante y se produce la crisis de la ideologia
sradicional, de la cual las clases subalternas se han escindi-
10 .«

Una crisis orgdnica desemboca en un nuevo sistema hegemd-
nico sdlo si las clases subalternas consiguen incluso antes del
estallido de la crisis, organizarse y construir su propia di-
reccidén politica e ideoldgica.

Se ha de tener en cuenta que la estructura es pasado real
orecisamente porque es testimonio, documentc incontrovertible
je 1o que se ha hecho y de lo gue continda subsistiendo como
condicidn del presente y del porvenir y que la superestructura
es el elemento motor del blogue histdrico donde la sociedad ci
vil juega un papel fundamental.

El estudio de la superestructura del blogue histdrico pue
de ser tratado desde tres puntos de vista diferentes:

-~ el inmediato, hipotético debido a su caricter instantdneo.

- el referido al pasado, que como seflala Gramsci, puede ser
igualmente peligroso en la medida en gque busque en el pasa-
do una justificacidn tendenciosa de superestructura.

- el tercerc es el que explica la importancia del concepto de

blogue histdérico a la vez cque el peso acordzdo a la superes
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tructura en la medida en que ésta es el reflejo del conjuntode
Llas relaciones de produccidn.

_El andlisis de le superestructura indica la existencia ae
ma jerarquia cualitativa entre los intelectuales que excluye
le su seno a quienes no ejercen una funcidn inbtelectual por ser
los agentes subslternos sin una funcidn de direccidn, al fommsr
oarte de los empleados manuales e instrumentales en el aparato
ie direccidn estatal y social.

Aguellos gue participan de' la hegemonia se ubican segin el
ralor cualitativo de su funcidn, desde el gran intelectual has
ta el intelectual subalterno; en la cispide, los creadores de
la nueva concepcidn del mundo en sus diversas ramas: . éiencia,
rilosofia, arte, derecho, etc., en tanto gue en la escsala infe
rior los encsrgados de administrar o divulgar esa ideologia.

Gramsci® los agrupa en creadores, organizadores y educado
res y los combina con la distincidn entre intelectuales de 1la
sociedad politica, sitio donde los educadores no juegan un pa—
2el importante.

Distingue la situacidn de los creadores a quienes privilg
gia en igual forma como privilegiz en el seno de la ideologia
a la filosofia en relacidn con el sentido comin.

La politica es de hecho en cada ocasidn, el reflejo de las
tendencias de desarrollo de la estructura y los . intelectuales
son los intermediarios entre los dos momentos del blogue his-
tdérico.

E1l momento politico juega un rol mofor en tanto desarrdla
le conciencia de clase de los grupos sociales y los orgaiza po
20litica e ideoldgicamente.

Lo esencial del movimiento histdrico se desarrolla en el

(5) Ibia. p. 111
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seno de la suverestructura y la estructura se convierte en el
_nstrumento de la actividad superestructural.

Respecto a la ideologia, es una concepcidn del mundo im-—
s1fcita en todas las manifestaciones de lz vida intelectual vy
~olectiva, pero, segun Gramsci

"sélo las ideologias 'orgénicas', vale decir ligadas a una

clase fundamental son esenciales."6

Limitada en una orimera instancia al nivel econdmico de
esa clase, el desarrollo de la ideologia se extiende a tocas ls
actividades del grupo dirigente que crea una o més capas de in
telectuales que se especializan en cada uno de los aspectos de
1la ideologia: la economiz, las ciencias, el arte.

En apariencia independientes, las distintes ramas de la
ideologfa no son mis que los diferentes aspectos de un mismo
todo: la concepcidn del mundo Ge la clase fundamental, que da
cabida a todas las actividcades del grupo dirigente, incluyendo
aquellas que, como es el caso de las ciencias, aparecen como las
menos ideoldgicas.

La ideologia recubre todas las actividades de la clase di
rigente y por lo tanto, de toda la superestructura, desempeidan
do un rol esencial en el seno del bloque histdrico.

Sin embargo, no posee la misma homogeneidad en todos los
niveles: la difundida entre las capas sociales dirigentes: es
més elaborada que los trozos sueltos que es posible reconocer
en la cultura popular.

En la cispide, la concepcidn del mundo més elaboradas la
filosofia. En el nivel més bajo, el folklore y entre ambos ex-—
tremos, se encuentran el sentido comin y la religidn.

Toda filosofia histdrica u orgdnica debe prolongarse por

(6)Ibid.p. 18.
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el sentido comin y ser cientirficamente coherente. Todo wmovimen
to filosdfico orgdnico debe mantenerse en contacto con las ca-—
oas populares, don los "simples" e incluso encontrar en este
contacto la fuente de los oroblemas a estudiar y resolvera fin
de dirigir mejor ideoldgicamente a las clases subalternas, aun
gue la verdadera conexidn entre filosofia y sentidc comin esté
asegurada en realidad por la politica, que afirma la ‘unidad
ideoldgica del blogque histdérico.

EL folklore es una concepcidn del mundo no sélo no elabo-
rada y asistemédtica, sino mdltiple, més alld de Lo diverso ¥y
yuxtapuesto, en el sentido de estratificado de lo mds a 10 me-
nos grosero, constituyendo un aglomerado de fragmentos de todas
las concepciones d.l mundo.y de la vida gue se han sucedido en
la historia, de la mayor parte de las cuales s8lo en el folklo
re se encuentran sobreviviendo documentos mutilados y contami-
rados.

Si se considera el blogue histdrico en su conjunto, el sen
tido comdn aparece como el folklore de la filosofia 'de quien
toma prestado un nicleo de buen sentido y el folklore que le
suministra lo esencial de su sedimentacidn ideoldgica.

La esfera ideoldgica de la sociedad civil se extiende asi
sobre todas las estratificaciones sociales de la estructura del
bloque histdrico. 2or lo tanto, siendo la filosofia

",,.el estadio més elaborado de la concepcidén del mundo,

(...) debe poseeriel méximo de coherencia." 7

Es el nivel donde mds claramente aparecen las caracteris-
ticas de la ideologfa como expresidn cultural de la clase fun-
damental. V

Establecido su vinculo con la estructura, las iaeologias

(7) Ivid. 9. 20
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y las actividades politicas devienen el verdadero terreno don
Ge los hombres toman conciencia de los conflictos que se desa
rrollan en el nivel de la estructura; esto les confiere un va
lor estructural y confirma la nocidn de blogue histdrico, dog
de la fuerza materizl es el contenido y las ideologias la for
ma.

Por su ligazdn con la clase Gominante, la filosofia influ
ye sobre las normas de vida de casi todas las capas socilales.

La filosoffia es la referencia de todo el sistema hegemd-

nico. El problema fundamental de toda filosofia que se ha tra
ducido en movimiento cultural, en%creencia" es:conservar la
unidad ideoldgica de todo el bloque social.
Gramseci sefiala como organismos culturales de la estructura a
la Iglesia, gue en el bloque nistdérico precedente tuvo el casi
monopolio de la sociedad civil y aln conserva una parte impor
tante de esta esfers.

A la organizacidn escolar, como segundo organismo, ya sea
que esté bajo el control del Estado o bien de organismos pri=-
vados e incluso las universidades populares, forman el conjun
to de la sociedad civil donde se vuelve a encontrar la grada-—
cidn de la ideologfa, esta vez bajo el control de la Universi
Gad y de la Academia en la medida en que ejercen funcidén na-
cional de alta cultura, como depositaria de la lengua nacimel
y por lo tanto, de una concepcidn del mundo.

La prensa y las editoriales constituyen la tercera delas
grandes instituciones de la sociedad civil. Gramsci confiere
una gran importancia a esta nueva institucidén que considera la
més dindmica de la sociedad civil y cumple a la vez una fundd
ideoldgica determinada abarcando todo el campo de la ideologla

Entre la sociedad civil y la sociedad politica, entre el

consensc y la fuerza no existe una separacidén orgénica. Uno y
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otra colaboran estrechamente.

Este es el caso de la formacidn de la opinidn pdblica. E1
Estado, segin Gramsci, cuando quiere iniciar ﬁna accidn poco
oopular, crea previamente la opinidn piblica adecuada, esdeciy
organiza y centraliza ciertos elementos de la sociedad civil.

En este caso el vinculo entre sociedad civil v  sociedad
politica deviene tan estrecho gque llega a ser orgédnico, apode~
réndose directamente del Estado, sin intermediacidn de organis
mos privados, de los medios para modelar la opinidn plblica:el
monopolio televisivo, por ejemplo.

"Un sistema donde bastara (...) el consenso es 'utopia pu

ra,'por (...) (presuponer) que todos los hombres son (...

iguales (e)(...)igualmente razonables y morales™,S

Indicando que aceptan pasivamente las leyes, sin necesi -
dad de coercidn.

En cuanto a la dominacidn fundada exclusivamente en la iuer
za, no puede ser sino provisoria y expresa la crisis del blo -
que histdérico cuando la clase dominsnte, al no tener mis la di
reccidn ideoldgica, se mantiene artificialmente por la fuerzsy
por lo tanto la sociedad civil y la sociedad politica estdn en
constante relacidn, donde los intelectuales son las células vi
vas, como empleados del grupo dominante para el ejercicicde las
funciones subalternas de la hegemonia social y del gobierno Do
1itico.

Plantear la cuestidn de los intelectuales es plantear 1la
cuestidn del bloque histdrico, si las relaciones son dadas por
una adhesidn orgdnica en la cual el sentimiento pasidn deviene
comprensidén y por lo tanto, saber. Sélo entonces la relacidn

es de representacidn y se produce intercambio de elementos in-

(8) Ivid. p. 30



26

dividuales entre gobernantes y gobernados, entre dirigentes y
dirigidos y sélo entonces se produce la vida en conjunto, la
Unica que es fuersza social, es decir, que crea el blogue his-
térico.

La multiplicacién de los cuadros intelectuales en la en-—
sedanza, los partidos, las masas, etc., que conforman la buro
cracia de estado o de empresa, el parasitismo econdmico, ofre
cen posibilidades de empleo a estas capas auxiliares estrecha
mente dependientes de la hegemonfa de la clase dirigente.

El intelectual goza de una relativa autonomia respecto a
la estructura socioecondmica y no es su reflejo pasivo, como
consecuencis de su origen social, pues si bien una parte de
éllos, en especial los grandes intelectusles, surgen directa-
mente de la clase que representan, la mayoria proviene de las
clases auxiliares aliadas a la clase dirigente.

Desde esta perspectiva, las escuelas son generadoras de
ideas de valor, transmisoras de la ideclogia, lo que les con-
vierte en sitio de lucha social e ideoldgica al contener espa
cios ideoldgicos y materiales para el desarrcllo de pedagogiss
innovadoras.

Son lugares donde los educadores en su calidad de intelec
tuales orgdnicos pueden luchar por intereses epancipatorios,
sitios para crear tanto un discurso critico alrededor de las
formas que una sociedad democrética pudiera tener, asi como s
fuerzas socicecondmicas gque eviten que tales formas emerjan.

La resistencia es una valiosa creacidn tedrica e ideold-—
gica que ofrece un importante enfoque para el andlisis de ls
relacidn escuela~sociedad amplia; provee un nuevo impulso teé
rico para la comprensidén de las formas complejas bajolas cua-
les los grupos subordinados experimentan su fracaso educativo

y dirige su atencidn hacla nusvas formas Ge entender y rees -
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tructurar los modos de la pedagogia moderna,

Es por lo tanto necessrio precisar gué es y qué no es la
resistencia. Representa un modo de discurso gue rechaza las ex
plicaciones tradicionales del fracaso de las escuelas y las oon-
ductas de oposicidn.

La resistencia no es contestataria, sino propositiva. Con
lleva una problemdtica gobernada por supuestos que camblan el
andlisis de la conducta de oposicidn de los dmbitos tedricos del
funcionalismo y de las corrientes principales de la psicologia
de la educacidn, por los del andlisis politico.

Las categorias centrales que emergen de la _ problemdtica
de la resistencia son la intencionalidad, la conciencia, el sig
nificsdo del sentido comdin, la naturaleza y valor del comporta
miento no discursivo.

Se debe impedir que el concepto de resistencia se tame por
una conducta de oposicidn.

Contrariamente debe constituirse en un constructo analiti
co y un modo de investigacidn que contenga un momento de criti
ca y una sensibilidad potenclal hacla sus propios intereses, es
decir, un interés en el proceso de desarrollo de la conciencia
radical y la accidn colectiva critica. Segin Giroux:

"El valor pedagdgico de la resistencia reside (...) en si

tuar sus nociones de estructura e intervencidn humana, ¥

los conceptos de cultura y autoafirmacidn, dentro de una
nueva problemitica..."d

De este modo se llegarfa a la comprensidn del proceso de
escolarizacidén, porgue la escuela no sélo es sitio para la ins
truccidn, sinc que ademds politiza la nocidn de cultura y sefig

1a la necesidsd de analizar la cultura escolar dentro de un te

(9) Henry A. Giroux. Teoria y resistencia en educacidn.p.l48.
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rreno cambiante de luchs y contestacidn.

Asi, el conocimiento educativo, los valores ¥y las relacio
nes sociales se sitdan en un contexto de relaciones antagdéni -
cas y vivenciales que requieren de un examen por estar conteni
das en las cultures dominantes y subordinadas, como caracteri§
tica esencial de la vida en la escuela.

Su naturaleza contradictoria ofrece un sitioc a los maes -
tros para explorar cdémo el conocimiento ¥y los significados  de
los grupos subordinados se experimentan e interpretan dentro vy
fuera del discurso y por ello dentro y entre habladas y calla-
das de las culturas subordinadas se encuentra la critica a 1l1a
sociedad dominante.

En cuanto a la escolarizacidn, es el sitio social vars la
construccidn de subjetividades, disposiciones ¥y sitio para que
los estudiantes de diferentes clases sociales aprendan las ha-
bilidades necesarias para ocupar sus lugares especificos de da
se en la divisidn ocupacional del trabajo.

"Las relaciones de dominacidn y subordinacidn en educacidn

difieren por el nivel de la escuela y por la clase de co-

munidad."10
En esta relacidn la cultura se divide en formas dominan-—
tes y represivas y categorias definitorias de lo que debe ser.

"...las culturas de la escuela pueden tomar formas comple

jas y heterogéneas (...) {(que las sitda) en una red de re

laciones de poder de la cual no pueden escapar."l1
La clase dominante actda contra los intereses de los es-
tudiantes de las culturas subordinadas, al presentar a la es-—

cuela como institucidn designada para beneficiar a todos pues

(10) Ibid. p. 85.
(11) Ibid. p. 92,
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mzlinterpretan la naturaleza y el'ectos de los procesos socia -
les y culturales.

En esto no se puede desligar politica J. pedagogia, cuya
identidzd se expresa en las acciones del individuo que ‘tiene
responsabilidades educativas en el recinto familiar.

dunque en el cuerpo de este trabajo se expresa lo gue es
el intelectual, se precisa lo que agul se entiende como %al.

A partir de la concepcidn gramsciana de que todos los hom
bres son intelectuales, porque no se puede separar el 'homo sa
piens' del 'homo faber', se considera que el no intelectual no
existe y que, el intelectual orgénico es el gque emerge sobre €l
terreno a exigencias de una funcidn necesaria en el campo de
lz produccidn econdmica.

Subyace en la 1dgica de la escolarizacidn y del curricu -
lum oculto, un silencio acerca de las relaciones entre clase y
cultura, pretendiendo olvidar que las escuelas son sitios cul-
turales marcados por relaciones complejas de dominacidn y resis
tencia o de al menos, del significado politico de resistencia.

Es preciso un cambio de énfasis, de una preocupacidn uni-
lateral de repgroduccidn cultural a una preocupacidn primaria
de intervencidn cultural y de accidn social.

Aungue el acercamiento en si mismo no cambie la sociedad
global, s{ suministraré las bases para usar a la escuela como
sitio importante para emprender précticas contranegemdénicas.

Giroux dice al respecto:

"La educacidén emancipadora (...) no (tiene que) ajustar a

los estudiantes a la sociedad existente..."12

Sugiere estimular sus pasiones, imaginacidén e intelecto,

que sean movidos a desafiar a las fuerzas sociales, politicas

(12) Ivid. p. 234.
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y econdmicas que tienen tanto peso en sus vidas, Tbrindéndoles
uns educacidn que les ayude a tener ese coraje civico que ten-
drian si viviésen en una verdadera democracia.

Se reconéce gue esta clase de educacidn es esencizlmente
ooclitica y desenmbocaria en una genuina sociedad democritica con
capacidad de respuesta a las necesidades de todos y no sdlo de

90c0os privilegiazdos.
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Yiarco Psicoldgico.

Para que las bases socio-histdéricas que orientan este tra-
bajo se materialicen en las actividades que tienen lugar en el
grupo escolar, es necesario saber el tipo de nifio con el que se
va a trabajar.

Se parte de que para la psicologia genética el nifio no sé
lo ofrece un gran interés en si mismo, sino que explica al hom
bre, que aunque lo educa mediante miltiples transmisiones sxia
les, todo adulto creador comenzé por ser nifio.

El crecimiento mental, el desarrollo de las conductas,son
indisociables del crecimiento fisico y laz maduracidn de los sis
temas nervioso y endocrino.

De modo general puede decirse gue la diferencia entre los
niveles preogeratorio y operatorio, es gue el primero Jomina la
asimilacidn de la accidn, mientras gue en el segundo la asimi-
lacidn supera a las coordinaciones generales de la accidn y en
consecuencia a las operaciones.

v,..cada pericdo del desarrollo informa, en parte, de 1los

siguientes."l3

Ademds se puede admitir gue existe una inteligencia ante-
rior al lenguaje, aunque es dificil precisar el momento en que
aparece..

En realidad se da una sucesidn de estadios, cada unode los
cuales sefzla un nuevo progreso parcial, hasta el momento en que
las conductas alcanzadas presentan caracteres que se reconocen
como la "“inteligencia®.

Primero: los reflejos. O a 2 meses de edad.

Segundo: primeros hdbitos. 2 a 4 y medio meses de edad.

(13) Jean 2iaget. 2sicologia del nido. p. 17.
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Terceo;coordinacidn entre la visidn y la aprehensidén.EL ni
#flo atrapa. A los cuatro y medio meses de vida.

Cuarto:los actos se vuelven complejos. Surge la inteligen
cia practica. Alcanza un objeto lejano o gue va a
desaparecer. Suceae a 10s 9 & 10 meses de edad.

Quinto:busca nuevos medios por diferenciacidn de los esqme
mas conocidos. 11 meses a un ado.

Sexto: es capaz de encontrar medios nuevos, no tan sélo por
tanteos exteriores o materiales, sino por combina-
ciones interiorizadas que desembocan en una commen
sidn repentina o insight. 18 meses de edad aproxi-
madamente. Termina el periodo sensomotor.

Los efectos propios de estos primeros estadios son que el
yo sigue inconsciente de si mismo, indiferenciado, pues toda la
afectividad queda centrada en el cuerpo y la accidn propias da
o que sélo una disociacidén del yo y de los otros o del no yo,
permite la descentracidn tanto afectiva como cognoscitiva.

Si se compara el subperiodo precperatorio que va de los 2
a los siete afios y hasta los ocho en el subperiodo de conclu -
sién que comprende de los siete, los ocho y hasta los once arics
se asiste al desarrollo de un gran proceso de conjunto gue pue
de caracterizarse como un paso de la centracidn subjetivaen to°
Gos los 4mbitos, a una centracidn cognoscitiva, social y moral;
es ‘tan sorprendente, porgue se groduce y desarrolla al nivel
del pensamiento. Ch. Biihler, citado por Piaget, dices

w,...alrededor de los tres afos (se produce la) ‘'crisis de

oposicidn' (...)(que) lleva al nifio a oponerse({al) prdéji-
mo (para) conquistar su afecto y su estima.nl4

Esto sucede por la necesidad de afirmacidn e independercia

(14) Ibid. p. 116.
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asi como por toda clase Qe rivalicades y de respeto 2 los mayo
res, que se traduce en la elaboracidn del juego simbdlico el sus
aspectos afectivos y en las conductas afectivas y no 1lddicas,

Al oponerse el nifioc a la persona del prdjimo, trata de con
gquistar su estima y afecto.

La heteronomfa se traduce en cierto ndmero de reacciones
afectivas; tiene lugar entre los siete y los ocho afios. Desde
el punto de vista afectivo, el poder de la consigna estid liga-
do a la presencia fisica de quien la da; en su ausencia la ley
pierde su accidn y su violacidn sélo va unida a un malestar mo
mentineo.

El egocentrismo y la heteronomia dificultan el estableci-
miento de verdaderas relaciones sociales y la formacidn de gru
208 duraderos.

La autonomia se da entre los siete y ocho ados y después
cada vez més, ia justicia se impons sobre la misma obediencia,
¥ se convierte en una norma central, equivalente en el terrenc
afectivo a lo que son las normas de coherencia en el terreno de
la cocperacidn y el resveto mutuo; existe un sorprendente para
lelismo entre éstas y la estructuracidn de los valores morales

"Con los progresos de la cooperacidn social entre nifios y

los progresos operativos correlativos, el nifio llega a re

laciones morales nuevas..."1?

Lo que sorprende en este largo périodo de “preparacidn ¥y
luego de constitucidn de las operaciones concretas, es la uni-
dad fundamental en cada subperiodo que enlaza en un todo las re
laciones cognoscitivas, afectivas, sociales y morsles.

La evolucidn afectiva y social del nifio obedece a leyesdd

oroceso general, ya que los aspectos afectivos, sociasles y cog

(15) Jean Pisget. El criterio morzl en el nifio. p. 28
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noscitivos de la conducta son en realidad indisociables.El jue
z0 pars el nifio es el Ambito de interferencia entre sus intere
ses cognoscitivos y afectivos; se inicia durante el subperiodo
preoperatorio, por un apego al juego simbdlico, gue es una asi
milacidén de lo real al yo y sus deseos, para evolucionar hacis
los juegos de consbtruccidn y las reglas que sefialan una objeti
vacidén del simbolo y una socializacidn del yo.

En los juegos con reglas, los nifios de menos de siete afics
gue las reciben de los adultos, por un mecanismo derivado del
respeto unilateral, las considera sagradas, intangibles,de ori
gen trascendental.

La adquisicidén y la préctica de las reglas del juego, res
sonden a leyes muy simples, naturales, cuyas etapas pueden de-
finirse de la sigulente manera:

Primero: simples regularidades individuales.

Segundo: imitacidn de los mayores con egocentrismo.

Tercero: cooperacidn.

Cuarto: interds por la regla.

"Desde el pﬁnto de vista de la préctica de las reglas, se

pueden distinguir cuatro estadios sucesivos."10

Estos estadios son: el primero, motor e individual,con es
quemas més o0 menos ritualizados. Tiene lugar entre los cinco y
los 12 meses de edad. El segundo, corresponde al egocentrismo,
se inicias en el momento en que el nifio recibe del exterior el
ejemplo de reglas codificadas, entre los dos y los cinco aflos.

El tercero, es el de la cocperacidn naciente, entre los 7
y ocho afios de edad y el cuarto estadio corresponde a la codi-
ficacidn de la regla, entre los 11 y 12 afios de edad.

"Naturalmente, no hay que tomar estos estadios por lo que

18) Ibid. p. 20,
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no son; la realidad se presenta bajo la apariencia de un

contenido sin cortes(...) esta continuidad no es (...) 1i

neal y su direccidn general (se percibe esquematizando)¢7

Antes del juego en comdén, no existen reglas. Existen sélo
regularidades y esquemas rituslizados que, al ser obra dewn Sé
lo individuo no provocan la sumisidn a algo superior al yo que
caracteriza la aparicidn de toda regla.

Durante el egocentrismo la préctica de la regla permitela
descripcidn de los comportamientos intelectuales del nifio, fe-
némeno que es del mismo orden que en el primer estadio.

El egocentrismo es una conducta intermedia entre las con-
ductas socializadas y las puramente individuales.

En el estadio de la cooperacidn el pensamiento supera ca-
da vez mis a la afirmacidn sin pruebas y al egocentrismo inte-
lectual.

En el cuarto estadio se dan las discusiones juridico—morg
les que son semejantes al pensamiento formal en general.

Los nifios poseen un cddigo y llegan a disfrutar con discu
ciones juridicas de siﬁple procedimiento que pueden surgir en
litigios.

In cuanto a 1la conciencia de la regls, el nifioc la alcanza
de maners orogresiva, vags en el detalle, clara en lineas gene
rales; se expresa en tres estadios:

Primero, donde la regla no es coexcitiva, por ser puramen-
te motriz. E1 segundo, que se inicia en el estadio egocéntrico
y termina a mediados del estadio de ls cooperacidn, entre los
nueve y 10 afios. E1 tercero, gue comprende el final del esta -
dio de la cooperacidn y el conjunto del estadio de la codifica

cidn de la regla.

(17) Ivid. p. 2l.
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Y, ,.la correlacidn (...) entre los tres estadios del de~
sarrollo de la conciencia de la regla y los cuatro (...)
de la préctics efectiva de las réglas (corresponde)a dos
tipos de respeto por la regla..."18

Durante el estadio del‘egocentrismo el nifio usa la regla
como simple ritual que se puede modificar a voluntad intentan-
Go someterse a las leyes comunes, utiliza el lenguaje adul to
y el sistema de conceptos generales y abstractos, conservando
al mismo tiempo muchos modos de pensamiento simbdlico y lédico.

Bajo las reglas impuestzs, el niflo se las arregla durante
mucho tiempo para mantener lz fantasia de las decisiones pro-
sias,.

Durante todo el estadio de la codificacidn de la‘regla,la
conciencia de la regla se transforma completamente. A4 la hete-
ronomia sucede la autonomia; la regla del juego se presenta al
nifio como el resultade de unz libre decisidn.

Las relaciones que existen entre la préctica y la concieg
ciga de la regla, permiten establecer la naturaleza psicoldgica
de las realidades morales.

Los juegos con reglas son instituciones sociales en elsen
tiao de su permanencia en el curso de las trensmisiones de una
generacidn a la siguiente, independientemente de la voluntadde
los individuos que las aceptan.

Algunos de estos juegos se transmiten con participacidn
del adulto, pero obtros siguen siendo especificamente infantiles.

Egtos dltimos juegos ofrecen la situacidn més favorable av
su  doble calidad de 1udicos y de exclusivamente infantiles,pg
ra dar luger a un impulso de la vida social entre nidos.

Se analiza la vida del nifio desde que nace hasta los sie-

(18) Ibid. o. 22Z2.
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te ardos de edad; se concluye cue el nido realiza una gran can-
tidad de conguistas.

Como estas conquistas las hace por e%apas, cada una de las
cuales antecede a la sigulente, el nifio se encuentra en proce-
so permanente de construccidén de las nociones acerca de su pro
pia persona y del mecio externo en el que actia.

La base de este proceso constructivo estd en las acciones
que el nifio realiza. El desenvolvimiento gradual de las capaci
dades bioldgicas, psicoldgicas y sociales del nifio, es lo que
se conoce como proceso de desarrollo.

Para comprender con claridad sus diferentes aspectos seha-
ce referencia a dos conceptos bédsicos: crecimiento y maduraidn.

Se parte de gque la vida se inicia en el momento de la fe-
cundacidn. El nific nace con un tamafio y peso especifico.S5e pro
duce un aumento gradual de tamafio y.peso hasta que el " hombre
iogra la madurez bioldgica, aproximadsmente a los 20 afios.A ese
proceso se le llama crecimiento.

En funcidn de la edad, la estructura bioldgica que el ni-
Ao hereda de sus padres se vuelve mas compleja ¥ especializada
sobre todo en el sistema nervioso, debido a los cambios orgéni
cos y funcionales que en é1 ocurren.

Este hecho hace posible gque el nific vaya conquistandc nor
malmente sin gue nadie le ayude, el control de todas las pares
de su cuerpo para manipular y reconocer objetos,rproducir soni
Gos, que después se convierten en mo?imientos como gatear, sen
tarse, caminar, hablar. Egte proceso se conoce como maduracidn
por el que las destrezas motoras del nifio se van perfeccionan—
do debido a cambios en su sistema nervioso.

Como el desarrollo infantil estd ligado al crecimiento ¥
lz maduracidn, se puede decir que el niro aprende solo y almis

no tiempo, todo lo que aprende favorece su crecimiento y madu-
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racidn.

Al mismo tiempo que se rezlizan las transformaciones de ca
ricter bioldgico, el nifio experimenta cambios continuos de orten
osicoldgico y social.

Las actividades psicoldgicas como las sensopercepciones,el
aorendizaje, el pensamiento, la inteligencia, la memoria,la ima-
ginacidn y en general, todas aguellas derivadas del funcionamen
to cerebral que le permiten al nirfioc la adquisicidn de los cono=-
cimientos sobre si mismo y el mundo en el gue vive con los otros

Aspectos del desarrollo. El desenvolvimiento de las capaci
cades bioldgicas, psicoldgicas y scciales, se realiza durante el
desarrollo infantil en forma integral, sin cortes. S8lo para f}
nes de estudio se divide el proceso en tres aspectos fundamenta
les: cognoscitivo, psicomotriz y socioafectivo.

El desarrollo cognoscitivo es el producto de la organiza -
cidn y modificacidn de las experiencias que el nido tiene fren—
te al mundo que le rodea. Sus principales construcciones entre
los dos y los siete afios son: el conocimiento de los objetos,ls
nocidn de espacio, la representacidén simbdélica del mundo, la ad
gquisicidn de su lengua materna, la nocidn de tiempo y la nocidn
de cantided.

Por desarrolo psicomotriz se entiende la serie de movimien
tos corporales gue el nifo realiza estimulando su sistema ner -
vioso; es simulténeo al desarrollo cognoscitivo dado gque no es
posible separar las conductas motrices de aquellas propiamente
osicoldgicas ya que estdn unidas en un todo y sdlo graciasal po
ceso de maduracidn neuroldgica progresiva que ocurre con el tiem
oo, esta fuerte relacidn se va independizando hasta el momento
en que ambos procesos siguen su desarrollo sin la relacidn ini-
cizl, aungue nunca desaparece del todo.

El orden en que el nido adguiere las nabilicades psicomoxi



39
ces sigue unz doble direccidn que empieza con: el control de los
movimientos de la cabeza hasta lograr el dominio de la locomo-
cidn vertical, el contrdl de los movimientos de los hombroghrs

zos y antebrazos, hasta concluir con el control de los movimien

tos de las manos, los dedos, las extremidades inferiores del
tronco a los pies.

Las adguisiciones psicomotrices estdn relacionadas con el
oroceso de maduracidén neuromuscular y con las conquistas de ti
po cognoscitivo como los conocimientos relativos a las nocio -
nes de la existencia de los seres y objetos del mundo exteriony
el lenguaje, el espacio, el tiempo.

El desarrollo psicomotriz independientemente de su rela -
¢idn con el proceso de maduracidn, opera mediante la organiza-
cién, asimilacidn y modificacidn de las experiencias infantiles
gue impulsan al nifioc haciz formas cada vez més diferenciada
de comportamiento.

La educacidn osicomotriz o educacidn para el movimientoes
una necesidad que debe satisfacer el desarrollo de: la coordi-
nacida motora, esquema corporal, el predominio lateral, el con
trol quinestésico, las nociones espaciales y el eguilibrio.

En el desarrollo afectivo social se involucra a las expre
siones de alegria, felicidad, tristeza, desconsuelo, ira, eno-
jo, vivencias afectivas relacionadas con la satisfaccidn o in=-
satisfaccidn de las necesidades humanas.

Los adultos pueden controlar las expresiones emocilonales
y afectivas debido a la asimilacidn de las normas que regulsa
la convivencia social; han alcanzado por las influencias educe
tivas formzles e informales, el grado de socializacidn adecua-
do que le permite una integracidn a la sociedad més completa.

Un recién nacido expresa sus emociones en forma incontro-

-

lada debido a que en é1 se inicia el proceso de desarrollo. 3¢
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1o con el tiempo, cuando graduzlmente el nivel de maduracidn
neuroldgica aumenta, cuando sus construcciones cognoscitivas s
9erféccionan v las habilidades psicomotrices son cads vez mejo
res, el nifio adquiere la capacidad de controlar sus expresio -
nes afectivas debido a las influencias de su familia, la escue
la y el grupo de iguales.

Las expresiones afectivas son de:

. agrado —~ desagrado

. alegria -~ tristeza

. confianza - desconfianza

. btranquilicad - ansiedad

. bienestar - miedo

. jibilo - cdélera

. simpatia -~ ira

. carido - angustia

. satisfaccidn -~ insatisfaccidn

. aceptacidn - rechazo

Estos son algunos de los extremos afectivos entre los que
transcurre la vida infantil.

Para el presente trabajo el conocer al nifio permite imple
mentar acciones para gque construya el ccnocimiento con respec-—
to a sus relaciones interpersonales y sociales mediante lagrég
tica de las normas para la convivencia.

En el siguiente apartado se abordardn teorias y procedi -
mientos pedagdgicos mediante los cuales se ha de producir elhe

cho educativo.
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liarco Pedagdgico.

Al incidir en lo pedagdgico, se toma en cuenta la estreda
relacidn que existe entre pedagogiz y psicologia y que ademds
existen correlaciones con corrientes de orden filosdéficos, po-
1itico, social, econdmico, gue hacen ver a la corriente educa-
tiva como afluente de una corriente mds amplia, perteneciente
a un vastogonjunto de elementos que se refuerzan o neutralizan
de manera unitaria.

Por lo tanto, los progresos en pedagogia experimental es-
t4n ligados a investigaciones interdisciplinarias. Requierende
ligarse a la psicosociologié de la evolucidn infantil, gracias
a la cual ha logrado avanzar hasta ahora con pasos seguros yré
sidos, pues los nuevos métodos han crecido sobre las construc-
ciones de la psicologia genética.

Se parte aqui de las experiencias y précticas en el auls,
las posibilidades, necesidades y conflictos, para explorar las

acciones permitidas, los obstédculos, las restricciones y los aw

yos que brinda la sociledad amplia.

Se tiene presente que a2l incidir en un trabajo proposiiivo
no se busca btransformar las técnicas ni las palabras, sino las
actitudes respecto a la edaucacidn, sobre la base de una teoria
Gel desarrollo que la psicologia genética pone al servicioce la
pedagogia.

",.,.la educacidén (...) es una condicidn formadora necesa~

ria paras el desarrollo mental; educarse es, en el marco de

la teoria operatoria, aprender a conguistar por uno mismo
la verdad..."19

En tal oroceso no importa el tiempo o los rodeos  que se

(19) Jesds Palescios. Lz cuestidn escolar. o. 73
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sengan quée hacer, dado gue educar consiste en formar individuos
on capacidad de autonomia intelectuzl y moral, que = Trespeten
n los demés estas mismas cualidades en virtud de la regla de
~eciprocidad que la hace legitima para ellos mismos.

Se tiene presente que nos encontramos frente a cambios ace
Lerados ¥y que las reformas generales

", ..coinciden con las granaes conmociones que atraviesan

un pzfs o un conjunto de palses. .. 20

La educacidn no debe tender a hacer al nido de una u otres
nenera, sino posibilitarle elegir el modo en gue guiere hacer-
se a si mismo.

Ha de ser llevado ae 1lo concreto a lo abstracto a través
ie un proceso de largs duracidn, sin gue el pensamiento refleg
vo adulto intervenga prematura e intempestivamente.

Se debe poner al nifio en un medalo tan variado y abundante
como sea posible, situidndolo constantemente en medio de hechos
gue activen su comportamiento y soliciten su accidn y reflexidn

T,amentablemente la escuela sigue recurriendo a -la razdn
oura con los nifios gue no son capaces de ejercerla y utilizar-
la por falta de posibilidades y de materiales adecuados; esto,
implica gue recargue cada vez més la memoria con conocimientos
¢ue no tienen fin.

rese a esfuérzos burccriticos de modernizacidn educativa,
2l interior de la escuela, el curriculum oculto aplica leyes es
colares absurdas, programas rigidos e inadecuados, métodos bru-
talmente coercitivos, horarios inflexibles, exdmenes destructo-
res de toda individualidad, donde al nifio le queda la disgrega-
cidn § el vivir en dos realidades separadas, la escolar y la ex-

traescolar, donde la conducta y los hébitos de la primera,no per

p. 20.

(20) Ibid.
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tenecen a los de la segunda.

Las asignaturas y los estudios son inzdecuados a la capa-
cidad de los niﬁds. Son excesivas las lecciones, en un solo dis
se recarga de materias el programa anual, el ®pasto® intelec -
tuzl es excesivo para nifios que no lo necesitan ni lo pueden
cdigerir.

Para quienes nos encontramos inmersos en la escuela, nifios
y maestros, la situzcidn se hace cadtica, con planes de estu -
dia gque se superponen, condiciones de trabajo nefastas, falta
Ge espacio, de material, burocratismo en la organizacidn y las
relaciones, medios econdmicos insuficientes y derroche de los
que existen, ademds de las fuertes divergencias entre las exi-
gencias institucionales y las necesidades individuales y socia
les.

Fnmedio de esta problemdtica, tomando en cuenta que la. e

cacidn debe darse en la libertad a través de la acciéﬁ, por me_
dio del juego, se pretende ensedsr las normas para la conviven
cia, conforme a la evolucidn del niro.

Para ello el papel ael maesiro no debe entenderse més que
como auxiliar del libre y esgonténeo desarrollo del nifio, por-
gue si la educacidn es algo abstracto que se concreta conlain
tervencidn del enserante, se debe tomar en cuenta gue la meyor
carte de los ragonamientos perdidos lo son més por culpa de los
maestros gue de los alumnos.

La escuela debe funcionar para el nifo y por el nifio y por
lo mismo, debe prepararlo para el triunfo del espiritu sopre
la materia, respetar y desarrollar su personalided, formar su
cardcter y desarrollar los atractivos intelectuales, artisti -
cos y sociales que le son oropios, mediante el trabajo manual
vy la organizacién de una disciplina personal libremente acepta

. .. . . < .
aa y el aesarrollo ael espiritu ae cooperaclon, la coeducacidn
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¥ lz preparacidn del futuro ciudzdano, de un hombre consciente
de la dignidad ae touo ser numano, como lo indica karx al refe
rirse a la esencia humana. Le sefiala como razgos caracteristi-~
cos el trébajo, la socialidad como historicidad, la conciencis
la universalidad y la libertad.

Pues un hombre sdlo se considera independiente cuando es
duefio de si mismo y sélo lo es, cuando debe a si mismo su exis
tencia.

"Un hombre gue vive por gracia de otro se considera a si

mismo un ser dependiente."<l

Lo que la escuela necesita es un cambio completo no sdlo
en lo relativo a los programas, los métodos, sino en el conceg
to que se tiene de la escuela, del nifio, del maestro y de los
padres de familia.

La escuela debe realizar una funcidn de alguna manera te-
rapéutica, misma que es impensable en el marco de una relacidn
directivista y autoritaria; este trabajo se propone la liber-—
tad como principio, medioc y fin, porgue la educacidn debe ba-
sarse en la libertad, realizarse en la libertad y tender a la
libertad del educando.

En esta propuestzs, se entiende por libertad, como lo ex -
sresa Giroux, necesariamente en unidad con el concepto de res-—
sonsabilidad, es decir, respousabilidad contra arbitrio indivi
dual.

La libertad absoluta que estaria sedalada por la supre-
sién de toda clase de dependencia no es concebible. Cuando mis
godemos ilmaginar le libertad moral, como una cierta facultad de
elegir el sistema de determinismo al gque aceptamos someternos;

determinismo de nuestra ética o ae nuestros instintos.

(21) Agnes Heller. Sociologia de la vida cotidiana. o. 162,



La libertad debe convertirse no sdlo en sindnimo de equi-
librio, sino también ae felicicad, exvansidn naturzl y eficien
cia, como oportunidad de libertsd en educacidn, ya que una eau
czcidn digna de tal nombre ha de dar a cada instante el mdximo
ae valor y por consecuencia, de libertad.

"El sentimiento de libertad se asemeja al (...) de bienes-
tar (...) acuerdo de las diferentes partes de uno mismo'€<

La educacidn moderna no es la que deja al nifioc que haga
todo lo que quiere, sino la que tiene en cuenta la naturaleza
¥ las necesidades del nido y lo ayuda a satisfacerlas, sin dis
cordar con sus propias exigencias sociales elementsles. Segin
Piaget,citado por rPalacios:

"...educsr es adaptar al nifio al medio socizl adulto (...

transformar la constitucidn psicobioldgica del individuo,

en funcidn del conjunto de aquellas realidades colectivas

a las que la conciencia comiin atribuye cierto valor."<3

La escuela afecta las vidas de la poblacidn en unos afios
decisivos para el desarrollo y la maduracidn individual, @ifi-
cultando a veces, en vez de facilitar el aprendizaje, entendi-
do éste en su més amplio sentido.

El cebate en torno a la escuela abierto desde hace tanto
tiempo, sigue sin cerrarse. Las preguntas relativas a qué es 1la
escuela y qué debe ser, a cudl es y cudl debiera ser su papel, a
cuales son los objetivos de la educadién y por qué medios pue -
den conseguirse.

"...las polémicas en torno a los métodos y los contenidos,

a la disciplina y la libertad; las inguietudes sobre el fu

turo de la escuela y el papel gue debe desempedar en la so

(22) André Berge. La libertad en educacidn. p. 12

(23) Jesus Palacios. Op.Cit. p. 72.
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ciedad (...){son) incuietudes abiertas..."<4

GQue la escuela estd en crisis, es una evidencia que se im-~
ne constantemente. b :

En todos los niveles hey "algo que’ no funciona". De un afio
ra otrovlos oroblemas son mayores y més ampliocs, claramente-
s indican que la crisis estd presente en la escuela y sus di-~
nsiones superan los planes de ensefianza y los intenftos de re-~
Tma.

Es necesario hacer la traslacidn del eje educativo; del
yulto al nifdo, para alcanzar la complementariedad entre la au-
yridad del adulto y la cooperazcidn de los nirdos.

Palacios expresa en palabras de flaget gue:

", ..los maestros no siempre tienen la prepsracidn psicove-
gégica que su labor requiere(...) ignoran su papel y sus posi
.lidades (...) tienden a ser un grupo social replegado s obre
[ mismo, a veces acomplejado y casi siempre carente de la valo
2cidn social que se merece."Z2

Esto hace al ensefiante estar alejado de las corrientes cien
{ficas, psicopedagdgicas, de la admdsfera del trabajo experimen
21 v de investigacidn.

Por eso es necesario abvordar el tems referente a1l derecho

la educacidn que tiene el nido, lo que implica mucho més que
1 derecho a asistir a una escuela, mugho més que aprender & lexr
escribir y a realizar operaciones aritméticas elementales.

Afirmar el derecho del hombre a la educacidn equivale a afir.
ar el derecho del nifio a desarrollarse normalmente en furidn de
15 posibilidades y laz obligacidn de la sociedad de transformar

ses posibilidades en realizaciones efectivas y utiles.

¢4) Ibid. p. 7

25) Ibid. p. 06
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Ello equivale & garantizar el pleno desarrollo del nifo,
e implica desde el desarrollo de sus funciones mentales, 1la
Gguisicidn de los conocimientos y valores morales correspon -
ientes al ejercicio de esas funciones, hasta la adaptacidn a
a vida social.

La obligacidn de educar comporta la de no destruir o emar
ecer las posibilidades que el nifio tiene y de las gue la so-
iedad serd la primera en beneficiarse, en lugar de _ permitir
ue se pierdan importantes facciones de las mismas o de ahogar
tras.

La moral esencialmente heterdnoma de la obedierncia condu—
e a todaza clase de deformaciones y es incapaz de llevar al ni-
o a la autonomia de l&a concilencia personsal, que es, en 0posi-
i6n a la moral del deber puro y simple, la moral del bien.

2or el contrario, en la medida en que se da més 9articip§
idn a le actividad del nifo en el trabajo individual y en 1lsa
ibre investigacidn en comin, el éxito de la autonomia morsdl es
ndudablemente favorecido por la autonomia intelectual consti-
uida por la educacidn activs de la razén.

La autonomia contribuye a desarrollar a la vez la persona
idad del alumno y su espiritu de solidaridad. Pero ni la auto
omia ni la reciprocidad pueden lograrse en una administracidn
oactiva y autoritaria, pues para su formacidn misma, ambas ne
esitan la experiencia vivida y la libertad de investigacidn.

Al efecto, el conocimiento del desarrollc del nifio aporta
o sd8lo datos cuantitativos o cualitativos, sino también  una
ueva concepcidn de 1lo que es el nifdo y su desarrollo. Este as
ecto es de trascendental importancia en lo relativo a la awcidn
aucativa.

La evolucidn social del nifio procede del egocentrismo, de

a asizilacidn al si mismo y de la indiferenciacidn cadtica en



el grupo, a la reciosrocidad, a la comprensidn mutus y 1
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renciacidn fundada en la organizacidn disciplinada.

En este trabajo se da una especial imoortancia a la psico
genética, donde toda direccidn del aprendizaje debe partir del
proceso de desarrollo intelectual en el que se encuentrg el
educando, por consiguiente, la pedagogia operatoria que se des
orende de esta corriente de pensamiento, tiene como base el ain
cipio de gue el sujeto es autor de sus propios aprendizajes.

"La Pedagogia Operatoria quiere asegurar un desarrollo ar

ménico y fecundo de los niflos y por lo tanto, busca y ela

bora un modelo de relaciones sociales donde tenga cabida
la reflexidn y el plaoer."26

mediante el proceso constructivo se conduce al nifo a de§
cubrir el conocimiento, comc una necesidad de bisqueda de res—
ouestas a los problemas que plantea la realidad y a los wue pro
oone la escuela, oara lograr el crecimiento intelectual,la coo-
seracidn social y el desarrollo afectivo; se trata de quecel ni
o aprenda sabienoo qué hace, porqué y para qué lo hace.

La imaginacién del maestro que adopta la Pedagogia Opera-
toria no termina en los limites del aula, porque aungue las fun-
ciones sociales e intelectuales del grupo clase se smetana las
estrategias necesarias para conseguir que 1los nidos aprendan a
ser autdnomos, solidarios, etc., adn no son capaces de genera-
1izar sus conductas ante cualgquier situacidn.

Es importante sedalar que aqui la accidn estd sustentada
en la Pedagogia Operatoria y la base para incidir en la accidn
cotidiana del aula es la Diddctica Critica, de la cual se dice

gues

(26) Porfirio korédn Oviedo, citado en antologia UPN Planifica-

cidn Ge las actividmaes docentes. p. o8.
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"... supone desarrollar en el docente unz aunténtics activi
dad cientifica apoyada en la investigacidn, el espiritu cri
tico y la autocritica."2l

Esta opocidn aiddctica rompe con atavismos de modelos ante—
riores, en la que el docente no se percibe més como un téenico
responsable Unicamente de la eficaz aplicacidn de procedimien —
tos encaminados a procurar un mayor readimiento académico.

En contraposicidn con las préicticas cotidianas inmersas en
el instrumentalismo y en la pretendida neutralidad ideoldgica,
se¢ caracteriza por considerar de su compebtenciz el andlisis de
los fines de la educacidn y por ya no considerar que su Tares
central es la gufa, orientacidn, direccidn o instrumentalizaidn
del proceso de agrendizaje en el que sdlo se involucra al docen
te y al alumno.

La Didéctica Critics es aln una propuesta en construccidn
que se va configurando sobre la marcha y tiene presente las si-
gulentes consideraciones:

Gue las renovaciones o alternativas en el terreno diddcti-~
coO no pueden ser vistas ya como implementacidn puramente tecno-
1dgica factible de ser aplicada sin grandes transtornos en unon
texto educativo previamente organizado, en cuya estructura no se
oneran modificaciones.

Gue las actitudes aisladas carecen de valor en tanto no se
encuandren en un sistema de actitudes congruentes, que respon -
jan a claros objetivos y valores asumidos conscientemente,resu}
tan inoperantes.

En esta perspectiva las instituciones educativas deben pro

- e
ooner a los maestros un prograna bésico, gue no es de caracter

s . . e 1a}
oblizatorio donde los maestros tienen como obligacidn elaporar
o

(27) Ioid. 9. £72.
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su programa personal a partir de la interpretacidn de los lirea
mientos generales.

Esta prictica que para algunos puede ser de excesiva liber
tad, es el rescate de una de las atribuciones de todo orofeson

En la Diddctica Critica, el aprendizaje es un proceso diz
léctico conforme al movimiento gue recorre un sujeto al apren—
der, gue no es lineal, sino gque implica crisis, paralizaciones
retrocesos, resistencias al cambio, etc.

"...(el sujeto) no es un sujeto abstracto, sino un ser hu

manae en el gue todo lo vivido (...) adn para ser negado

estd jugando en su situacidn."28

Cuando se opera sobre un objéto de conocimiento, no sdlo
se estd modificando el objeto, sino también a2l sujeto y ambas
cosas ocurren al mismo tiempo.

En este marco tedrico se pretende llevara cabo la instru-~
mentalizacidn didéctica del presente trabajo, tomando en cuen-
ta que cada modelo curricular responde a conceptos diferentes
de conocimiento, ciencia, hombre, educacidn y que la instrumeg
talizacidn diddctica no puede asumirse como aséptica, descarga

da de connotaciones politicas e ideoldgicas.

(28) Ivid. ». 275.
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iarco institucional.

Considerando que en toda innovacidn pedagdgica se debe to-
war en cuenta la realidad nacional e incidir en una autocritica
yara clarificar ideas como la que refiere que la educacidnes un
lecanismo de gran alcance para la nivelacidn social conforme =zl
alento indiviaual.

BEn México las desigualdades sociales y econdmicas gravitan
‘uertemente no sdélo sobre la igualdad de acceso a las oportuni-

.ades educativas, sino también sobre la igualdad de perseveran—

©

12 en la educacidn, sobre la igualdad de aprovechamiento en 1

scuela y sobre la igusldad de éxito scocial y econdmico en rel

10

idn con la educacidn recibida.

La gratuidad de la educacidn plblicz ha actuado mds como
2oacliguador social para los pobres gue como medio para la reall
zcidn efectiva de una justa distribucidn de la educacidn, in -
.luso contra su intencidn politica, la gratuidad actia para sub
idiar a los mds favorecidos, como lo puntualiza 2ablo Latapial
escribir:

"E]l mito (...) de la politica educativa mexicana (...) (es)

adjudicarle a la educacidn un efecto mégico sobre la movi-

lidad social (...)Para las masas no pasa de ser (...) fac-

'tor'eSQeranza'..."zg
Actualmente el pafls se encuentra en un proceso de cambioen

el que se tiene un proyecto de modernizacidn, que incluye al é@
pito educative, en la bisqueda de un destino que quieren alcan-
zar 1los mexicanos.

El estado mexicano buscs la participacidn de todos cuando

afirma que:

(29) 2ablo Latapni. Mitos y verdades en educacidn...p. 23.
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", ..el propdsito generzl de tan numerosss como diversifi-
cadas actividades participativas (...) es el de fomentar
el comsenso social..."30

En tal razdn, los maestros en su calidad de intelectuales
orgénicos oueden luchar por intereses emancipatorios tanto pa-
ra crear un discurso critico alrededor de las formas que una so
ciedzd democritica pudiera tener, como pars identificsar lasfier
zas socioecondémicas que evitan que tales formas emerjan.

Desde 1589 en que se inicia el proceso de modernizacidn
educativa hay un creciente desconcierto entre el magisterio na
cional respecto a los roles del alumno, del maestro, de los di
rectivos escolares, la participacidn de los padres de familis,
12 planificacidén y la evaluacidn.

Esto ha motivado que analistas eaqucativos expresen las in-
guletud respecto a la posibiliaad de que el nuevo modelo educe
tivo del pafs, pudiera gquedar sdélo en el nivel retdricc sin un
efecto real en las aulas, como lo expresd la orofesora Elba Esg
ther Gordillo lorales, secretaris general del Sindicato Nacio-
nal de los Trabajédores de la Educacidn en el frimer Congreso Ng
cional de los Trabajadores de la Educacidn:

"...los plenes y programas (...) no han respondido a la ue

paracidn del maestro..."3l

Es aqui donde el maestro debe precisar qué es y qué no es
la resistencia y tener claro que ésta no es contestataria, si-
no propositiva, cuyo valor tieme gque ver con el grado enque @O
nueve el pensamiento critico y la accidn reflexiva.

Los maestros se convierten en la piedra de toque del pro-

ceso edaucativo. Junto a las movilizaciones psrs la recupersaidn

(30) CONALTE. Hacia un nuevo modelo educativo. p. T3.

(31) Excélsior - XI - 1994,
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Ge sus niveles salarieles, debe fortalecer =l magisterio para
la tarea social, pues sin maestros convencidGos, -1 a profesidn
careceria de su funcidn social bésica.

El maestro no debe olvidar que es también imsgen, gue el
respeto a los deméds comienza por el respeto a si mismo ¥y que
la imsgen del maestro educa.

En la propuesta educativa del Estado se expresa la necesi
aad de:

",..revelorar el trabajo docente, de modo que el maesiro asu

mae ocapel protagdnico que le corresponde en Ios Trocesos educa

tivos..."32

Se aclara cue ser protagonista implica ser creativo, cons
ciente, responsable y con caspacidsd de decidir y comprometerse
sor los resultados frente a los problemas de la préctica educa
tiva.

También se refiere a la mejoria en las condiciones de vi-
da del maestro en términos de:

v, ..promocidn en el trabajo (para) hacer posible conciliar

el sentido de servicio propio de la vocacidn educativa con

mejores condiciones (de existencia)." 33

El desconcierto en que cae el magisterioc nacional respec—
to al nuevo modelo educativo que pone en marcha el Estado, se
debe en parte a problemas de formacidn docente, carencia de me
diocs iddneos para incidir en el proceso enseflanza-aprendizaje,
como son un salario suficiente para dedicar tiempo completo a
1s planeacidn, elaboracidn de instrumentos de evaluacidn y los
adecuados auxiliares didécticos.

La Normal bisica no dotd al maestro de elementos que le ca

p. cit. p. 133

32) CUNALTE. Op
109.

(
(33) Ibid. 2.
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paciten pars el cambio; los cursos de actualizszcidn pedagdgica
cue se implementsn al interior de la escuela, se fincan en el
tradicionalismo pedagégico; abundan en las aulas los ignoran -
tes funcionales, que pueden tener licenciaturas y hasta maes -
trias, pero en disciplinas ajenas a la primaria, por loque des
conocen el proceso evolutivo de los nifios de este nivel.

La Universidad Pedagdgica Nacional avala lo aqui expresa-
do al referirse en el documento denominado "Propuesta para el
oroyecto académico" fechado en la unidad Ajusco como resultado
de la reunidn académica nzcional de la institucidn en 1983 al
referirse al Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988 y al Siste-
na Nacionel de Pormacidn Docente (SNFD).

Exoresa la UfN que en el primero ni se evalla ni se emite
nolitica algune a segulr y en el segundo caso, Se reconoce que
existe el problema de la formacidén de los profesores pero nose
nace nszda por superarlo. Y al‘respecto dice del SNFD:

"...es comin gue dicho sistema sea caracterizado como anir

guico pues presenta una desorganizacidn e incoherencia en

su estructura y funcionamiento."34

La USN analiza los desfaces existentes entre la educacidn
tiormal Bésica y la primaria; los presenta como razones para qe
las reformas realizadas en la educacidn primaria no sean con -
templadas en el sistema normalista.

Para guienes nos encontramos inmersos en la escuela prima
ria, esta es la causa por la cueal, mientras que el nuevo mode—
lo educativo propone que el nifio construya sus saberes, inspec
tores escolares, directores y maestros siguen centrando los co-
nocimientos en el maestro.

En su zndlisis del SHFD, la USN expresa que el sistema pe

{2 1. USN. Ajusco. 2. 5

[Av)
=
0
[e)
’_J .
o]
s
an

(34) mss. Reunidn_aczaémics
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ra formar maestros presents desfaces aln en su misma estructu-
ra y seiiala como fuentes las declaraciones emitidas por el Con
sejo Nacional Consultivo de Edﬁcaoidn Normal y las que 1recoge
el documento denominado "Hormacidn de biaestros del Plan Nacio-
nzl de Educszcidn 2rimaria".

Es por esto gue en las presente 2fropuesisz Pedagdgica se ca
sidera gque el 'uevo kodelo Educativo" que el Estado mexicano
sresenta dentro de la modernizacidn de la educacidn, no ha te-
nido y posiblemente no tendréd el efecto esperado por quienes
lo elaboraron.

Otro de los problemas es que el egresado de la licenciatu
ra de educacidn primaria en la Universidad rPedagdgica Nacional
no es bien visto en las escuelas, dado gue:

",..no existe armonia curricular entre la educacidén Nor -

mal de primarias y la (UfN), lo cue plantea un problema

de anarquia académica."32

No conciben algunos maestros y directivos escolares que se
construya el conocimiento mediante el juego o que por momentos
se rompa el tradicional silencio que se considera caracteristi
co del ambiente escolar.

2or otra parte, pese a gue la organizacidén y administra -
cidn escolar se consideran estratégicas en el proceso educati-
vo y decisivas para el logro de la modernizacidn, muchosde los
directivos escolares no presentan el perfil requerido por ha -
ver llegado al puesto debido a parentescos, compadrazgoso com-
oromisos politicos, por lo que no dominan el dmbito de la ori-
maria.

Al referirse al critico estado de la educacidn en América

Latina y el Caribe, el secretario general de la . Organizacidn

{35) Ipbid. ». ©.
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ie Estados Americanos (QEA) César Gaviria en un foro sobre 1s
Rieforma Educativa, patrocinado por el grupo privado de refledidn
bidlogo Interamericano y el Banco Interamericano de Desarrollo
(BID) dijo que uno de los problemas en educacidén son sus:

"... sistemas de ascensos basados en critferio. que naatie

nen gque ver con conocimientos ni con calidad..."36

En el nuevo modelo educativo mexicano se sitda a la prima
riz en la parte fundamental del sistema educativo, por lo que,
tanto la educacidn inicial y preescolar como las posteriores a
ella gue le consolidan y amplian, han de articuldrsele adecua-—
damente.

2ero tal articulacidn no se ha dado al persistir proble -
mas de inadapbacidn de egresados de preescolar al ingresarals
orimaria y de este nivel a secundaria.

Las escuelas son generadoras de ideas de valor, transmisc
ras de la ideologfia al contener espacios ideoldgicos que 1 a s
convierten en sitiosde lucha social e ideoldgica y por lo mis-
mo son el sitio adecuado para el desarrollo de pedagogias inno
vadoras. )

Sin embargc, al compararla con la educacidn informal pare
ceria que la influencia de la escuela primaria es muy pequetia,
sarticularmente si se promedia con los menos de seis afdos que
1a mayorfia de los mexicanos estén en la primaria. Vid anexo 4,
cuadro 1, p.96.

Pese a ello, el papel fundamental que le asigna la socie -
dad =z la primaria indica que se trata de un espacio social gque
debe ser cuidado permanentemente, pues es mucho lo gue la so -
ciedad espera de ella.

Por otra parte se considera que en Wéxico la doctrina ofi

(36) Bxcélsior -16 -~ XI - S4.
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cial de la educacidn es la pedagogia social gue se sustenta en
un nacionalismo con tonos pooulares, con politicas ae redistri
bucidn de ingresos.

Si nos referimos a la historia, les educacidn en bkiéxico na
cid siendo orivada, sé hizo publica con el liberalismo, su ba-
se ideoldgica.

"La historia educativa de liédxico, muestra las vicisitudes

de su desarrollo politico."37

Instrumento de dominacidn y dependencia durante la colo -
nia, individualista y racionalista durante la etapa de la inde .
pendencia; positivista, cientificista y elitista en la época
sorfiriena; social, popular, de la Revolucidén a nuestros dias.

Cada etapa de nuestra historia es reflejo de las luchas
v objetivos nacionales gue, en su momento, se consideraron esen
ciales y prioritarios.

En la actual propuesta educativa del Estado, la filosofia
educativa no se considers como abstraccidn, sino como elemento
estructurador que a través de la linea de formecidn hace con -
crstos en la préictica docente los fines de la educacidn.

Tales fines se asumen en el interior de la préctica educa
tive, pero no se producen en su seno; vienen de la sociedad,de
sus propdésitos globales, de la interpretacidn gque se da al mun
éo y a la vida, de las fuerzas que en ella operan, de las co-
rrientes ideoldgicas.

La modernizacidn educativa va més alld de lo meramente pe
dagdgico, incidiendo en un cambio estructural en la concepcidn,
organizacidn y operacidn de la tarea educativa. Vid anexe 4,wua
dro 3 p. 96 1

En ella hay la intencién de un cambio total de 1o gue era

4

(37) Fernando Solana, et.al.Historia de la Bducacidn...p.VII

=
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enseiar en iiéxico y de lo gue ahora debe ser ensedar, sero soul
de nuevo nos encontramos ante la dificultad de su aplicacidn
por los problemas sedalados.

forque todo se hace real sélo en el desempedio del mzestro,
como lo expresan qulenes se interesan en la educacidn:

"Uno de los pilares en el proceso 'ensedanza-aprendizaje!

(s..0) es la preparacidn de nuestros recursos humanos a ni

vel de excelencia."38

Lo anterior es reconocido por el Estado al expresars

", ..es necesario atender su formacidn y actualizacidn el

maestro) y ofrecerle estimulos congruentes (...) pars me-

jorar la calidad de nuestros servicios educativos."39

2ropésitos loables gue sdlo llegardn a cristalizar si  la
educacidn se transforma en el aula y deja de existir séloe el
dmbito de la elocuencia y la retdrica propio de los foros in~
ternacionales, como lo expresd Luis Todd, embajador y represen
tante de méxico ante la UNESCQ, durante el 2Primer Congreso Na-
cional de Educacidn que efectud el Sindicato Nacionzl de los
Jrabajadores de la Educacidn; llamd a los maestros a hacer sen
tir al gobierno que la educacidn es ls més alta prioridad na-
cional. 40

Respecto al objeto de estudio de la presente proguesta oe
dagdzica acerca de cdmo ensefdar normas para la convivencia, se
oarte de que la educacidn no es un producto natural, sino que
surge de una necesldad de la sociedad, por lo que para el indi
viduo, sea padre de familia o alumno, sdlo son apetecibles los

frutos, mas no el procesoc para acceder a é1.

(38) Excélsior- 16 - IX -94.
(39) CONALLE. Op. cit. p. 109.
(49) BExcélsior - 9 -xi - 94.
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Es por ello que el nifio duda acerca de en gué rubro anoeEr
a la educacidn, si en el de los derechos o en el de las obliga
ciones.

E1l Articulo Tercero Constitucional en el apartado VI sera
la que"la educacidn serd obligatoria". A partir de alli queda
c¢laro que el niro no la recibird porque quiera, sino porque los
adultos deciden gue educarse es lo mejor para él y es aqui don
de chocan los gue abogan oor una libertad absoluta en las au -
las.

Es por ello gue al hablar de libertad, se debe saber con
respecto a qué, pues la educacidén moderna no es la que deja ha
cer al nifio lo que guiera, sino la que tiene en cuenta su na -
turaleza y necesidades y lo ayuda a resolverlas sin Giscordar
con sus propias exigencias sociales elementales, pues la Unica
libertad v4lida es la gue se lleva a cabo con responsabilidad.

E1l juezo puede ser de gran ayuda para conducir al nifio a
la elaboracidn de sus prooios conceptos de valor, de moral, de
sertenencia a un munao regido por normas que perwiten su desa-
rrollo y el de sus semejantes en una consciente aspiracidén de
democracia, de igualdad ae oportunidades y de bienestar parat
dos.

Bn tal sentido, esta propuesta se nutre de la propuesta edg
cativa oficial, que en sus criterios de direccionalidad del de
sempeiio establece en torno a la identidad nacional, el encuen-
tro del individuo consigo mismo, en base a un cada vez mas pro
fundo y extenso sentido de pertenencia y de identificacidn con
su familia, con su entorno, con su lugar de origen, con su pais
y con grupos soclales mayores.

Implica gue el individuo se reconoce y valora, cuidandosu
integridad fisica, agreciando las actividades que realiza, sus

oertenencias, sus relaciones con el medio y circunstancias gue
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lo rodean.

Estos sentimientos los ha de reforzar con actitudes e de-
fensa ante la justicia social; la verdad, la honestisad,la efi -
ciencia en el trabajo, el reépeto y el enriguecimiento de la
nerencia cultural y espiritual.

Se tomzs en cuenta gque desae los primeros ados del ser hu
mano se elaboran sus estructuras sociales, producto de la edu
cacidn gsulatina de sus relaciones consligo mismo y con los de
més en vistas de una mayor convivencia, al desarrollo arméni-
con Gel individuo, y de la socileaad.

Conlleva el ejercicio G la participacidén y la responsabi
lidad, como capacidad Ge respuesta a acciones individuales ¥y
grupales ante la toma de decisiones para el constante mejora—
miento econdmico, social y cultural ael meaio.

Implica una forma de educar y de educarse en el aula, en
la escuela, en la comunidad, en la regidn y en el pais,que re
quiere del didlogo permanente y de cambios substancialesen la
relacidn maestro-alumnc, alumno-alumno, aluwmo-maestro, maes-—
tro-maestro, maestro directivos, maestro-padres de familia ¥
escuela comunidad.

Se incide en un proceso de equidad hacis el que hay que
educar mediante el ejercicio cotidiano de igualdad de derechos
de todos los hombres sin que prevalezcan privilegios de ningu
na indole; reconocimiento y uso de las potencialidedes de ca-
da individuo para generar su propio desarrollo.

Se busca fortalecer ls capacidad de decidir y exigir res
peto vor las propias decisiones, comenzando por lo personal ¥y
cercano, para avanzar gradualmente a planos cada vev més am -
olios y complejos.

La ides de indegendencia debe partir del circulo cercano

Ge ls familia y la comuniced local, al nlano nacional, aoren-
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dizzaje éste que en el pasaao fue promovido en las lecciones ae
civismo y que en el presente se redimensiona.

Para el logro de tal direccionalidad, se deben deserrolizr
en los individuos y grupos las potenciaslicades referidas a sus
tres centros de relacidn:. consigo mismos, con otras personas y
con su entorno, medisnte métodos, valores y lenguajes, con los
gue interactien con las diversas facetas de tales centrosde re
relacidn y se condense dentro de esta perspectiva, la esencis
de 1o gue debe ser aprenaidc y ensedado.

Los métodos se consideran agui como el conjunto de proce-
dimientos para hacer o saber algo; sirvan como medio gara capa
citar al humano pasrz el manejo de pensamientos y objetos de wa
manera adecuada. Guian predominantemente la relacidn con el mun
do exterior figico. Pueden ser de oensamiento o de accidn y se
wtilizen como herramientas osra la apropiacidn de la cultura ra
cional y universal,.

Los valores surgen en relacidn con uno mismo al definir
juicios y actitudes.

Los lengusjes son herramientas bésicas estructuradas que
utiliza el individuo pars pensar y comunicar a través de psla-
bras, gestos, movimientos, objetos, simbolos. Ademéds de ser me
dios que gufan la educacidn haciaz las finalidades y experiendas
de aprendizaje, adquieren matices propios de acuerdo a la sila
cidn en gue se gestan, cumpliendo el pzpel de eXpresar cosas y
descifrarlas en forma inteligible.

Aprovechados creativamente sirven para organizar activida
des concretas en término de las finalidades y lineas propues -
tas. A partir de este contexto se pondrd en accidén en el aula,
gediante la correspondiente propuesta diddctica, lo que se ha

conceptuslizado en el transcurso del presente trabajo.
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Propuesta diddctica.

Se aborda aqui el cdmo orientar al nifio parza gue genere B
sonceptos de valor, moral, colaboracidn, participacidn en la so
lucidn de situaciones problemiticas, de autoestima y aprecio par
los demés.

De gué manera se pretende que la necesaria disciplina esco
lar se genere por consenso, no por coercidn, posibilitando que
el niiio produzca conocimientos acerca e si mismo y de sus rela
ciones con los demids y con su entorno.

Se toman en cuentz como recomendaciones didécticas: la or-
ganizacidn de los alumnos, los materiales que pueden emplearse,
los espacios y las medidas de higlene y orevencidn de acciden -
tes.

Las actividades deben reunir reguisitos como: constituir
esencislmente un juego con contenido didéctico. Ser selecciona-
Go de acuerdo a contenidos del programa para el primer grado de
orimaria. Ser atractivo para el sglumno. Corresponder al desarro
11lo sociopsicoldgico del alumno y gue al mismo tiempo contribu~
ye a un mayor grado de socializacidn del educando.

Organizacidn de los alumnos:

- Aorovechar el mobiliario que se puede cambiar de lugsr para
organizar equipos o para desgejar el Area para ubtilizar toco
el espacio del saldn de clases y trabajar con todo el grugo al
mismo tiempo cuando sea necesario.

-~ Agrovechar el patio de la escuela cuanao la actividsd 1o re-
guliersa.

medidas ae nhigiene y prevencidn de accidentes:

Ademds de registrar el impacto de este tipo de actividades
en el desemoedo y en sus relacicnes con la comunidad, Se pPromo-

verd ante los oadres de ramilis une alimentacidn sana y se ado?
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tardn las medidas pertinentes opara evitar el riezgo de acciden
tes en el transcurso de las actividadges.

Se les ensedard a caminar entre obstdculos dentro del sa-
18n de clases y a desplazarse con orden al subir y bajar esce—
leras en la escuela, evitando que los alumnos hagen bromas gue
ouedan lesionar a sus compafieros, asi como el correcto empleo
de Utiles o herramientas que se lleguen a necesitar.

Objetivo general:

Que la educacidn tenga lugar en un ambiente con calor hu-
mano, con responsabilidad, como condicidn para la libertad de
accidn y de pensamiento en la adquisicidn oor parte del mifio de
los métodos, valores y lenguzjes que le dardn el perfil de de-
sempefio sefiglado a la primaria, cuyo punto de partida es el pri
mer grago.

Objetivo particular:

Gue al término del proceso el nifio presente habilidades,
destrezas, actitudes y aptitudes que indaiquen su conclencia de
ser un sujetd de derechos y obligaciones.

Metodologia:

La presente planeacidn toma en cuenta cue la complejid ad
ha de ser creciente, conforme al avance ce los eaucandos, toman
do en cuenta su desarrollo, maduracidn, intereses y posibilidg
des.

Las sesiones serdn de 15 minutos, tres veces por semans y
se incorporardn a las actividades que promueve la adquisici o'n
de métodos,conocimziento y manejo de lenguajes y valores.

Las actividades se iniciarén con el juego "E1l nombre pro-
oio", seguirén los de "Los nombres", luego con "Adivinanzas"
"Lz tintoreria", "Biografias", "ii amigo secreto", "Juegan &l

doctor", "Encontrar un objeto siguiendo instrucciones","El zoo-
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Siguen los Jjuegos "Yo puedo', "Los ozguetes" y "La frute
ria", para finalizar con un evento en la segunda quincens de
?mayo, en el gue se exhibirdn actividades relevantes en las que
carticipardn alumnos parea poner de relieve que es posible 1lle
var vida al saldn de clases y promover la adquisicidn de méto
dos, valores y lenguajes en un ambiente agradable, mediante
la libertad con resgonsabilidad, donde el nifoc es un elemento
activo vy el maestro un observador atento y dispuesto a orien-
tar en el momento en gue el nido lo pida.

Las caracteristicas de 1z presente Sropuesta Diddctica
son las siguientes:

Se destaca el valor del juego como recurso didictico pa-
raz propiciar el proceso ensedanza-aprendigzaje, especialmente,
en la construccidn del conocimiento de las normas para la cog'
vivencia.

S5e parte de que el nifdo'aprende jugando"41 y de gue su
ingreso al primer grado de primaria lo ubica en la edad del
juego.

El juego es el modo que el nifio tiene de familiarizsrse
con el mundo circundante, de explicarse a si mismo, de perci-
bir y asimilar impresiones y acontecimientos.

En el juego empieza a desempedar papeles que e jecutars
cuando llegue a adulto, porqueen el juego se ejercitan y vigo
rizan sus energfas psicofisicas.

Para 41 no existe nadas més conveniente y nada més a pro-
pésito pars su edad que el juego, que es una razonable utiliza
cidn de su fiempo y constituye una oreparacidn para tafeas fg
turas.

En sus juegos imita a los adultos cuando las acciones o0

(41) Schultz-wild, e%.al.2l libro de 1z madre... 9. 300.
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sus actitudes le parecen seductoras o deseables; asi se prepa
ra lentamente para sus taress de adulto.

También medisnte juegos, desde el jardin de nifios el Qé—
guefic gue convive con otros niflos en grupos de pocos educan -
Gos aprende fécil y répidamente que los otros nifios también
tienen sus derechos y sus razones y cue €1 mismo estd obliga-
do =z realizar ciertas tareas; aprende a comportarse en rela -
¢cidn con otros, oor lo tanto, es més facil ensedar a los ni-
dos de primer ado de primaria las normas para la convivencia
mediante el juego.

En cuasnto = los tipos de juego para los nifos de prima -
ria, los hay pars el desarrollo de su destreza motriz, en los
que se requieren materiales como aros, triciclos, patines, pe
lotas entre otros.

Los que sirven para estimular su fantasis requieren e oa
seles de grandes superficies, colores, pinceles, material ar-
cilloso, etc.

Para adquirir soltura y acostumbrarse a su vida encamind.
da a convertirse en adulto, el juego es simulando comercios,
casa de muilecas, teatro de marionetas, disiraces.

Para jusar en comunidad, se usa la loteria, la oca, da -
mas, el coyote, serpientes y escaleras, domind, ajedrés, nai-
pes y otros més.

2ara estimular el gensamiento 18gico, estdn los rompeca-
bezas, crucigramas, tripasde gato, palabras escondidas, labe-
rintos, juegos de arquitectura (con piezas de diferentes colo
res, formas, tamafios, etc.).

lara vigorizar su sentido musical, coros con silbidos,sil
batos, armdnica, flautas.

Sin embargo, para el objeto de este trabajo, es de acle-

rar cue lo gue realmente educa en el juego no son los resulta
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dos, sino el proceso mediante el cual se nonen en accidn apti
tudes y capacidades referidas al afecto y motrices e intelec—
tuales ael alumno, que inciden en el desarrollo intezralde su
personalidad, siendo este el razgo caracteristico del juezo co
mo estrategis didéctica.

En la préctica docente no sd8lo ayuda a la socislizacidn
de los alumnos, sino cue coantribuye a que la clase se desen -
vuelva en un clima de libertad, fomentando y despertando enlos
nizios el deseo de particigar, indegar, crear. El saldn de cla
ses se llena de alegria y espontaneidad, condicién bésica pa-
ra gue se oroduzca el hecho educativo.4?

Primero, oorgus el nido tiende a imitar a los zadultos en
sus Jjuegos.

Segundo, porgue al ser el juego la princical actividad
del niZfo, le sirve gara advertir cdmo es el mundo que le rodea
vy logra compartir y cooperar con sus comparieros.

Terceroc, el juego estimula los procesos de comunicacidn
tanto orales como escritos, incide en oricticas de célculo,mg
diciones y otras actividades provias del lenguaje matemdtico,
nace que modifique su conducta con respecto a si mismo, a los
otros y gue logre actuar con soltura, coordinacidn y precisid

Cuzrto, ante lo agraaable de cualguier juego, se estimula
la imaginacidn creadora del nifio, su capacidad de invencidn &l
ser el juego infantil, medio de expresidn, instrumento de co-
nocimiento, medio de socializacidn, regulador y compersador de
afectivided, un efectivo instrumento de desarrollo de las es-
tructuras del pensamiento. Es un medio esencial de orgsniza -
cidn de la personalidad.

Respecto a lo gue puede jugarse, el profesor de pri mer

(42) Crr. Francisco Acuino. Cantos ossra juzsr. 2. 12
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orimer afio de prinaria ouede elegir juegos a condicidn Ge gue
sean adecuados a los intereses y necesidades infantiles, que
yerﬁitan ls sarticipacidn activa y creadora de los educandos
gque sean variados, amplios y ofrezcan la mayor riqueza de po-
sibilidades e incidan en lz coooeracidn, el respeto hacia si
mismo y hacia los demds, oara cue la educacidn sea conforme a
"la naturaleza infantil"43 '

o se debe olvidar la capacidad cdel nirdo para inventar
sus juegos, proponer reglas ¥y respetarlas. Este esel paso obli
gado hacia el establecimiento ae relaciones sanas al interior
del grupo escolar y en el conocimiento de las normas parza la
convivencia.

Los juegos que se observan az la hora del recreo nmuestran
el incipiente respeto gor las reglas y el interés por varticl
par. Los nidos se mueven con %otal libertad y espontaneidad,
situacidn que aprovechada adecuadamente, permite més formali-
dze al interior del grupo.

Sin embargo, el juego esponténeo o dirigido, con reglas
o sin ellas, no debe constituir un fin en s? mismo, sino un
medio para que los nirios ordenen su confuso y conflictivo mun
do y encuentren algin sentido a sus vidas, por lo que el maes
tro debe prestar especial atencidn al heche de gue los educan
dos aprendan normas vara la convivencia a partir de gque Gescu
bran lo gque para ellos son los valores, mismos gue les permi-
tirdn hacer mejores elecciones, tomar decisiones, para conver
tirse en las personas gue quieren ser.

Las estrategias para la enseilanza de las normas parsa la
convivencia no deben ser elementos aislados del programa eSCO-—

lar, como si fuese simple vasatiempo, sino que deben conver -
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tirse en Tactor ssra cue los nifdos desarrollen valores,por 1o
gue el proceso debe convertirse en unes parte viva de la clase

Las estrétegias para enseflar normas parsz la convivencia,
oueden usarse en Cualquier grado o nivel. Fara fines de apli-
cacidn de la presente proovuesta, el cronograma de actividades

es el sigulente:

Tivos de juegos. ieses.

Esponténeos. Seotiembre.

Con reglas sugeridas por

los nidos. Septiembre, octubre.

Referidos a la enseflanza Septiembre, octubre, no

de las normas oars la viembre, diciembre, ene

convivencia. ro, febrero, marzo,abri)
mayo.

Evento de exhibicidn. iayo, segunda guincens.

Para evaluar el proceso, el maestro ha de observar de me
nera sistemdtica los avances y dificultades de los aluwmnos en
el logro de su socializacidn.

Analizard y comparard los resultados de loz aprendiszajes
con las metas establecidas y determinard con los alumnos, sus
familias y la comunicad escolar el impacto de los aprendiza -
jes en la vida escolar, familiar y social.

Identificard los factores gue influyen positiva o negati
vamente en los aprendizajes de los alumnos.

Articularid los frutos de la evaluacidn con el diagndsti-
co que alimenta las etapas subsiguientes. La gsecuencia de ac-
tivicades orevista es la siguiente:

- Ipiciar con un juego libre, para diasgnosticar el grado .de

socializacidn del nido conforme al perrfil Ge ezgresodo ae Jre-
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escolar, sus ndpitos, actitudes, aptitudes y capacidades.

~ Cada sesidn serd de 15 minutos dentro del tiempo dedicado a
actividades curriculares.

— E1 maestro serd observador atento del desempeilio de sus alun
nos; iniciard un registro minucioso de los aveances, estance
mientos o retrocesos en el proceso de desarrollo del nifio.

- Antes de cada sesidn de trabajo, ha de pregarar el ambiente
del salda de clases.

- Se tomard en cuenta el desarrollo de las habilidades, des -
trezas, las disposiciones de colaboracidn, de solidaridad,
de participacidn, sin exigir al nifio mayor esfuerzo del que
su desarrollo le permita.

Otra razdn por la cual se eligen juegos libres alinicio,
es que los nifos al ingressr por primera vez al primer grado
de primaria no saben leer. faulatinamente se introducen 1 0 8
signos gréficos en los juegos y serd hasta vor el mes de octu
bre en gue comienzan a leer y escribir, cuando se han de esco
ger jusgos con reglas escritas.

El profesor ha dae contestar las numerosas preguntas Gque
los nidos hacen, aclarar Gudas y sugerir actividades, gin im—
ooner su criterio respecto a valores o morsliaad, de modo gue
los propios nifios avancen en el descubriaiento de la normati-
vidad.

Se ha de pedir a los nifios gue no memoricen las regles al
leer, lo que les llevard a una lectura de comorensidn y el jue
go resultari espontdneo.

Estas actividades son muy enriguecedorzs debido aque ass
giertan la creatividad y el afan de los nifios por saber, sin
quée la escuela les resulte incdémoda.

ELl proceso pars la enseflanza de las normas para la convi-

zncis debe sezuir los sigulientes pasos.
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I. Seleccidn escrupulosa de 1los Juegos que se llevaran a

la accidn durante el afio.

II. En el momento oportuno, los nifios leen el material es

crito en peguedos pérrafos, para que todos participen.
III. Andlisis de 1o lefdo e interoretacidn.

IV. Discusidn grupal acerce de las reglas del juego, nime
ro de varticiopantes, tiempo requerido y esvacio donade
se efectuaré.

V. Si el juego es en equino, seleccidn y organizacidn de

los integrantes.

VI. Lectura Gramatizazda. Se realizard més de una vez, pa—
ra cue los nifios ubiquen las reglas del juego.

VII. Determinar el tioo de juego conforme a la naturaleza
de las reglas.
VIII. #emorizar las reglas cue subyacen al juego (no el con
tenido).

IX. Efectuar el juego.

Los resultados dependen en gran oarte de que el maestro
no inhiba la creatividad y estimule el impacto de la educa—
cidn en el dmbito social, potencisndo las relaciones de cola-
voracidn con los demds, actuando como interlocutor confiable
e informado nacia sus compaderos, sus alumnos, la comunidad.

Los perticisentes no toman el papel de personajes. Sonin
dividuos gque se satisfacen en su relacids con los demés, ensi
tuacidn de competencia (cuando hay ganadores y perdedores) o
fomenten la amistad si se elimina la competitividad.44

Las reglas cue subyacen incluso en los denominados juegos

sin reglas, son importentes para que el nifio llegue al conoci

miento de que &1 es imoortante, pero que los demds también lo

(44) Lelesnd %. Howe. (dmo gersonalizar en equcacidn. . 25.
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o

son ¥ Gue 9sra que haya una convivencia armoniosa y pacifica,
es necesario establecer la correspondencia gque existe ‘ent re
derechos y obligaciones.

Tomar conciencias de la existencia de las reglas, es por
lo tanto, la forma como se puede llegar al conocimientode las
normas para la convivencia, por lo que las actividades deben
conducir sl nifio a ser:

+ real: sin posturas tensas, sin competencias, sin criti-
cas ain en el juego con reglas.

+ imaginativos: que maneje las reglas del juego e invente
otras que lo hagan més interesante.

+ ecudnime: cue no se enoje ni se envanezca al perder oazal.
ZANar.

La duracidn se debe resoetar para no convertir el  saldn
de clases en el lugar donde se Jjuega a la "escuelita".

El tema: es el asunto del juego, sus reglas y la clase
de material que se emvleard.

La importancia del juego como recurso didictico para la
ensefianza de las normas para la convivencia radica en que e n
el juego se forma una personalidad extravertida, participati-
va y solidaria, colaboradora, aptas para la creatividad y para
la toma de decisiones gue hace gl nifdo un ser  participativo,
critico, reflexivo, capaz de construlr su propio conocimiento,
con el que funciona eficazmente la Pedagogia VUperatoria.

Las normas para la convivencia serédn para el nifio - algo
necesarioc en un mundo cuys base de existencia son los derechos
y las ohligaciones.

Para que el juego no sea motivo de conflictos donde uncs
oueden y otros no, se desalentzré la competencia y se promove
r4 1s participacidn; el maestro sdélo serd observador atento y

guia eficiente pera que los nidoz descupran sus velores..
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Lz evaluacidn serd continue, dera conocer cdmo se 1lev

a cabo el proceso, de qué manera se integrd el niiio,cdmo res—

pondid ants las necesidades individuszles y’grupalesﬁnsta qué

grado mostrd sentimientos de solidaridad, de cooperacids cudndo

surgidé la creatividad ¢ la innovecidn y cdmo la conciencia de

las reglas 1o llevé a mostrar la necesidad de reconocer dere-
chos y obligaciones.

En lo general, se considera aqui que el juego no sélo es

de uso necesario en el primer grado de primsria o sdélo en la

ensefianza de las normas para la convivencia, sino pera todos

los grados de la primaria y en todas las asignaturas.

Vid anexo 5 p. 97.
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Aplicacidn de la estrategia diddctica.
Universo de estudio.

La estrategia didédctica que se desprende de la fundementa
.idn tedrica de la presente Propuesta Pedegdgica, se aplicd du
rante el ciclo escolar 1993-1994 en el grupo "A" del prirer gra
o de primaria en la escuels 11-358 "Capitén Emilio Carranza",
ibicada en Orizaba 90, colonia Roma, delegacidn Cuauhtémoc en
el Distrito Federal.

Integraban el grupo 25 niflos, seis hombres y 19 mujeres, to
Gos de seis arios cumplidos al ingresar en septiembre proceden-
T

to 1, p. 89.

(T

s del jerdain de nidos vecino de la primeria. Vid anexo 1, fo

Conforme a &atos aportados por los padres de familia, un
saterfamilia es comerciante, dos madres solteras son trabajado
ras domésticas, 12 son empleados, tres profesionistas y uno de
ellos es vendedor ambulante. Vid anexo6 , p.98.

Respecto a los oroblemas presentados por los nidos qué se
corrigieron con la socizlizacidn mediante la enseflanza de 1las
normas para la convivencia a través del juego, son la acti tud
vertalmente agresiva de dos nidos, contra maestros ¥ compaiie -
ros. Uno, no respetaba las pertenencias de los otros, uno, que
nacia pucheros y llorigueaba, tres, tenfan malos hébitos de hi
giene personal, 4dos eran bravucones con sus compaiieros, uno te
nia nibitos nerviosos, siete no haclfan la tarea y dos eran exce

sivamente activos.

La oreocupscidén principal fue cdmo propiciar la conviven
cia entre estos nifios sin caer en un clima de competencia, ni
nostilidades o incomprensidn.

Se brindd aogoyo constente no sélo a los nidos con proble-

mas, Sino a towo &l grupo, oars dzrles confianza y establecer
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en la clase un clime apto jsara satisiacer las necesidades del
nifio de aceptacidn, amor, respeto reciproco entre ellos.

Se encontrd que no se debe dedicar breves periodbs duran
te la semana a la ensedanza de las normas f%ara la convivencisa
y gue una vez finalizado, profesor y alumnos vuelven a hacer
lo que siempre han hecho, sino que se ha de establecer una re
lacidn vivencial con los tiempos en gue se trabaja para la ad
guisicidn de métodos, valores y lenguajes.

Las acciones concretas de trabajo se desarrollaron de la
siguiente manera:

Juego- 1. "Nombre propio y gustos". Reglas: se divide 1la
clase en grupos de cuatro a 12 nifdos. se sientan en circulos,
de modo que caba nido pueds ver y hablar sin guedsr oculto.

Un voluntario inicia diciendo su nombre y contsndo lo que
le gusts hacer en vocas palabras. La siguiente persona dice €l
nombre o nombres de qulen le precede y lo que le agrada hacer
v asi sigue el juego hasta que el iniciador repite todos los
nombres y gustos de sus compaiieros. Se le ayuda a quien no lo
gra, recordar el nombre y gustos de algin nifio, pues no se tra
ta de una competencia, sino de una oportunidad para inicisrre
leciones saludables.

Con este juego se establecieron relaciones amistosas.Los
retraidos y agresivos iniciaron un proceso de integracidn al
grupgo. Se evalud dejando gque los nifios repitiesen el juego.Hu
bo animosidad e incluso se introdujeron variantes ideadas por
los niflos.

Juego 2. "Los nombres". El grupo se sients formandoled{
culo. (ada nifdo dice su nombre sin apellidos. El maestro los

escribe en el oizarrdn y comienza con su nombre. Siguenlos ni

o

flos, dicen sus nombres y el maestro los escribe. Cuando nha es

erito el nombre de todos, el meestro se intezra al circulo ¥
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explica el juego: el primer nifdo dice su nombre, el sezuo Gl
ce el nombre del maestro, del compafiero y el propio. asise si
zue hasta que los nifdos no pueaen recordar todos los nombres.

E1l maestro puede sugerir que intenten leer la lista del
sizarrdn gara recordsr un nombre olvidado. En caso de gue to-
davia ningin nific pueda hacerlo, leerd el maestro y asi sigue
el juego por dos o tres veces més.

Con este juego se logrd interesar a los nifdos en los sig
nos escritos. Que supieran qgue csda nombre se puede recordar,
si se expresa por medio de letras. La evaluacidn consistid en
un registro minucioso de las actitudes de 1los nidcs en el jue
go, de su particigacidn y del intento de leer los nombres cuan
do se les olvidaron.

Juego 3. "Adivinanzas".(on 3uficiente material escriito e
disposicidn, el maestro muestra un portador de texto y pregun
ta al gruvo: jEste, qué serd?; iDe qué se tratard?, laraquién

Gi-

AR

serd?, ifara chicos o para grandes?,for qué creen?, iSer

vertido?, etc.

Hace 1lo mismo con Varids portadores distintos. Si los ni

Aos lo solicitan o no tienen idea de qué material se trata,el

maestro permite que lo exploren o 1o hojeen.

. El maestro oresenta varios portadores de texto y -pregunta
ddnde se puede encontrar una informacidén determinada.

. El maestro elige cinco o seis portadores y los muestra zlos
nidos. Nifics y maestro de espaldas, juegan a las adivinan-
zas. ELl maestro lee un pérrafo de uno de losg portadores y
dice ;Dénde lefl esto? fermite gue los nifdos opinen y digen
el porqué de su respuesta.

imediante este juego los nidos se iniciaron en el uso yla
interporetacidn del materisl escrito y se dieron cuenta de que

vivimos inmersos en wn mundo con inaicaciones escritas ¥y que
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lo escrite no sirve sdlo para resolver asuntos de trzbajos y ta
regs escolares, sSino gue ademds es importante para recordsr o
comorender situaciones cotiaiznas.

Durasnte la evaluacidn, los alumnos identizicaron varios
sortadores de texto, otros preguntaban lo gue queria decir un
texto que les era desconocido y otros més clasificaron textos
relativos & determinados asuntos.

Juego 4. "La tintoreria

Objetivo. se pretende gue los nifios descubran algunade las
funciones de la escritura comos
- registrar datos (caracteristica de la ropa)

- znotar que se recibid un objeto.

lara ests juego se utilizan prendas de vestir de los n¥os
(suéteres, bufandas, paduelo, etc.) ELl maestro explica cdmo fun
ciona una tintoreria; les muestra y lee las boletas que enella
se entregan a los clientes cada Vvez gue aejan ropa ¥ después
oropone el juego. Los nifdos se organizans unos son los que eti
quetan, otros atienden, los demés.son los clientes que llevan
su ropa a lavar. Los primeros inventan un nombre gara la tinto

reriz; hacen el cartel correspondiente y oreparan las boletas

D

r
con dicho nombre.

Cusnao los clientes llevan la ropa, el tintorero escribeen

1z boleta las caracteristicas de las prendas entregadas.E clien
te lee la boleta y comprueba si el tintorero anotd bisn.Elmaes

tro participa: sQué dejé usted sedora para limpiar? Pijese si

1o anotaron bvien, oorque después...cuzndo lo venga a buscar a

lo mejor le dan otra cosa. sPreguntd cuando tiene que venir a

B . 4 L R N

recoger su ropa?, 2or qué no le pide gue anote el dia en que
va a estar lista?

Después los clientes van a recoger su ropa a lz tintore -

ria. Los tintoreros tenar:

YN

‘ri que interpretzr las boletas ¥y bus-—

\
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car la rooa gor las ¢ racteristicas especificas de estas. Lue-
g0 se cambian los papeles. Los clientes pasan a ser tintoreros
y viceversa.

liediante este juego los nifdos avanzaron mucno en el cono-
cimiento de la lecto-escritura, ademés de divertirse, partici-
par, proponer, aclarar, escribir, leer. Hubo colaboracidn, ayu
da mitua y respeto gor el trabajo propio y el de otros. La eva
luscidn consistid en un registro atento de los desempetdios de
los alumnos, la modificacidn de sus hdbitos y actitudes; su ac
titud\respecto a los derechos y las obligaciones, el manejodel
dinero, etc.

Juego 5. "Biograffas".

Objetivo: ayudar a los alumnos a conocerse e Jor.

Actividades: se divide el grupo en eguipos de tres elemen
tos. Deciden quien comienza. El gue inicia cuenta en un minuto
cuanto puede acerca de si mismo. Los otros dos participantes
también emplean un minuto para contar sus biografias y en con-
junto los participantes dos y tres, dicen al participante nﬁmg
ro uno lo gue le oyeron decir. Despuds los participantes uno y
tres reoiten el proceso para el participante ndmero wos y los
garticioantes uno y Gos, para el ndmero tres.

Este juego les encamind hacia el "nosotros"; sirvidé oara
gque se conocieran més, para aumentar la confianza y el respevo
y gara establecer relaciones sanas entre los nifcs y entre és-
tos y los adultos.

A partir Ge este juego, en el aula se establecid un clima
de mayor confianza y oarticipacidn, solidaridad y respeto.

Juego 6. "iii compardero secreto”.

Actividades: se inicia con una rifa con papeles doblados,
donde estd escrito el nombre de un compadero. Ese seré su com-

gaflero secreto aurante la semana. Sobre el escritorio del maes
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tro deben dejar en el transcurso dae la semanz, 2o0or 1o menos 5
~osas bonitas andnimamente, escribiendo sdlo el nombre del com
pafiero secreto. Al finalizar la semaﬁa, en ceremonia "especid"
se descubren como coapalleros secretos.

En este juego se evaluaron los hébitos, actitudes y el res
oeto al compromiso que se establscid entre los nidos. E1 medio
fue la observacidn y el registro de las acciones relevantes au
rante su ejecucidn.

El éxito radicd en que, los nifios que se habian mostrado
agresivos con sus compadieros y el maestro, discretamente depo-
sitaron su regalo para el amigo secreto, se mostraron muy eifu-
sivos y participativos. 3e operd en e€llos un cambio de actitud.

Juego 7. "Juegan gl doctor".

Objetivos: gue descuoran la necesidad as mantensr la esta
pilidad ae la escriturs gara conservar el significado.

Conozcan elcontenido de dos diferentes tipos de portadorss
de textos: las recetas méaicas y las etiquetas de productos en
vasados.

Actividades: los nidos llevan a la escuela frascos, cajas,
semillas, botones, etc., oara formar con ese material una far-
sacla.

Los nifios piensan nombres para los medicamentos. Escriben
esos nombres en las etiguetas; el maestro favorece la discusidn
sobre cdmo debpen escribirse los textos. fegan las etiguetas so
bre los frascos y cajas.

Los nidos se gonen de acuerdo gara organizar en . ] ygareS
determinados del aula: la farmacia, el consultorio del doctor,
1z sala de esgera. Sueden poner carteles que indaiquen dénde es
14 instalado cada uno de estos. serviclos.

Los niflos se organizan en paclentes, médicos y farmacéuti

ste receta. L1 enferio va

(D~

[0

co. E1 pzciente consulta al aédico vy
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a ls farwmacia. El farmscéuvico le vende lz medicina. Como pue—
de ser gue se equivogue, el maestro permanece atento e inter -
viéne en el momento oportunc: fijate si te did bien la medici-
na. Pregunta al doctor (Qué recetd usted?, ;Qué escribid aqui?

Estas actividsdes se repiten muchas veces durante el afio.

El medio para evaluar este juego fue la observacidn y el
registro de los cambios de actitudes que se notaron en los ni-
dos en el desarrollo de las actividades.

Les sirvid pars madurar en sus relaciones y en el uso co-
rrecto de los signos gréficos. Les permitid avanzar en la lec—
to-escritura y oara tener claro que leer y escribir no es sdélo
asunto oara la escuela, sino para la vida.

Juego 8. "Encontrar un objeto siguiendo instrucciones es-
critas".

Objetivos: que los alumnos reflexionen acercs de la impor
tancia de la claridad y la precisidén en la comunicacidén escri-
ta para gue sea comprendidas por los lectores.

Actividades: se forman cuatro eguipos. ELl egquipo uno y un
representsnte del equipo dos se ponen de acuerdo acercs asl o?
jeto a esconder, el lugar donde serd escondido y las instruc -
ciones gara su bisqueda. EL representante del eguipo dos las &no
tard en el pizarrdn psra ser leidas por los integrantes de to-
Gos los equionos, pero Unicamente el equipo dos serd el gque ous
que el objeto; los deméé equioos actuarén como observadores.

S el objeto es encontrado o no, el maestro cuestionaréd a
los alumnos sobre:

- los acuerdos tomados para esconder el objeto y redactar las
instrucciones
~ las dificultades gue se presentaron pars interpretarlas.

Una vez hechos log comentarics, los equipos tres y cuatro

n

]

Gesarrollarin actividades como las cue efectuszron los equlpos

L
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uno y aos tomando en cuenta los comenbtarios orevios.

Resultados:. los autores de los escritos detectaron y co-
rrigieron sus errores mediznte el auxilio del maestro. Surgid
el afén de investigar, el deseo de colaborar y el interés por
mejorar lz escritura para faciliter a los demnds la lectura a
fin de evitarles problemss al buscar los objetos.

El espiritu de competenciz propic de esta etazpa del desa
rrollo del nifioc llegd a generar situaciones conflictivas que
fueron desveanecidas con la orientacidn del maestro, aclardndo
les que estos juegos no son de competencia, sino de partici-
oacidn y solidaridad.

Juego 9. "E1 zooldgico".

Objetivo. gue el nifio incremente su autoestima y el res-—
oeto hacia los denés.

idctividades: escoge el animal gque més le gusta del zool

[oN)
| O

)

gico. BEace una lista de animales en el oizarrdn. De esa list

1)

(

escoge el animal gque va a representar, luego escribe para con
testar lo sigulente: ‘ ‘

JEn qué me parezco més a ese animal? (3u forma de mirar,
como se mueve, lo cue representsa, etc.)Se hardn representacio
nes de animales que se integrardén en uns ronda.

En este juego fueron motivo de observacidn y regisiro,ls
actitudes y disposiciones de colaboracidn, la responsabilicad
los hébitos de nigiene, de resveto por las opiniones propyias
v las ajenas.

Los niflos silencicsos y taciturnos comenzaron a expresar
se v participar. Quienes tenfan bejs autoestiima, inlagina.roﬂ
ser tigres, leones, elefantes. (uienes se escondian tras com-

afieros ée mayor conplexidn, salieron al frente y asumieron

el

capeles que desemperdaron con gracia y elegancia al hacer las

regresentaciones Irente al gruvo y iinalmente frente 2 todala
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comunidad escolar. Con este juego ademds de elevar su nivel de
autoestima y respeto por los deméds, sirvid para acrecentzr su
dominio de la lectura y la escritura.

Juego 10, "La fruteria".

Objetivo: que nifos y maestro convengan acerca de otorgar
2 palabras conocidas un significsdo diferente.

Actividades: cada nido escoge para si el nombre de una fru
ta y lo escribe como puede en una tarjetita que luego adhiere
a su ropa. El maestro destaca la importancia de estos textos m
ra que é1 pueda recordsr los nombres de la fruta elegida por
cada alumnoc.

Toaos se forman en circulo. El maestro exolica: cuando yo

Giga el nombre de una fruta, guien tengs ese nombre dz me

dia
vuelta; cuando oigan "fruteria" todos se cambisn de lugsar réni

0

aamente, formando nuevamente la rueds para segulr el juego.
Con este juego se fortslecid 1z lectura, la escritura y s
logrd un mayor nivel de participacidn.
Juego 1ll. "Las conferencias".
Objefivos: favorecer la expresidn oral y contribuir a va-

.
U,

lorar la importesnciz de la colaboracidn y del trabajo en co

n com
for equipos trabajan en temas gue eligen o el maesiro vro

oone. Unos hacen entrevistas, otros dibujsn o recortan, algux

<

B

investigan sobre el tema, etc.
Completaco el trabasjo, uno o varios miembros Gel equipo
(segdn lo acuerden) dan "la conferencia” al resto del grupo.
La actividad puede organizarse también en forma colectiva,
El grupo decide qué tarea determinads de corresponde a ca
dz equipo: dibujar, escribir, hacer entrevistas, quien o quie-
nes hardn la exposicidn al grugo. Lo importante es que cads o
oarticipe como pueda: dibujandc, escribiendo, investigasndo, eX

soniendo. Finalizsrén las actividades medisnte una resresenta-—
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cidn grunal.

Como se puede ver en los once juegos presentados psra pro
piciar la enseflanza de las normas 9ara la convivencia mediante
este tioo de actividades, la intencidn es orientar al maestro
en la conduccidn del proceso del acrendizaje considerado como
el resultado de la reflexidn que czda individuo realiza o ara
comprender y usar el saber de manera creativa. Vid anexo 2,093

El orincipal interés de la presente 2ropuesta Pedagdgica,
es la socializacidn del niflo, pero las actividades 1llevan &l «du
cando forzosamente hacia el desenvolviwmiento oral y escrito de
bido a la necesidad de la comuanicacidn con sus igusles y n los
adultos. Vid anexo 3 p. 9.

E1l criterio con el gue se seleccionsron los once jueps fie
el de tomar en cuenta al nifio como centro de su universo,el "o
como punto de partida hacia el "nosotros" para llegar a lo que
es comin a ambos.

Lz caracteristica fundamental de la propuesta es lz Flexi

i

bilidad de su aplicacidn. E1l maestro, dependiendo de las carsa

X

teristicas & sus alumnos, determina, elige o crea las activid

w

ces adecuadas para cada momento de su Tarea. En este casc, el
orden de los juegos en ocasiones tuvo gue invertirse o se repi
tieron dursnte el afio de acuerdo con las necesldades del grupo.

Esta flexibilidad se opone a las implicaciones de un métg
éo a8l definirse como una secuencia de pasos ordensdos pars Oob—
tener un fin.

Si se prescinde del sentido etimoldgico del término "meto
dologia", al usarse agui para indicar la busqueds de las causes
gue determinan un orocesc y obrando conforme a esta base,se pue

e afirmsr que esta 2roouesta ledagdgics responde a una metodo

a
logia gue propicia la construccidn del conocimiento.
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Reflexiones sobre la aoslicacidn
de la propuesta didéctica

Las actividades llevadas a cabo dieron diversos resulta--
dos en los diferentes nidos que integraron la muestra.

Lo comin en todos fue su nivel de integracidn al grupocla
se, la identificacidn gue se grodujo entre ellos y el nivel ae
confianza con los adultos.

Al final del ciclo se pudo saber qué hacer para no vivir
la norma como opresiva, aungue es necesario destacar la impor-
tancia que en esto tiene la actitud del maestro, primero, por-
gque aunque las funciones soclales en el grupo clase consigan
que los nirfos aprendan a ser autdénomos, solidarios, responsa -
bles, éstos adn no son capaces e generalizar sus conductas en
cualguier situacidn y segundo, »orcue son muy dados a imitar;el
maestro se convierte pszra ellos en el modelo a seguir.

Por lo tanto, el maestro ha de ser un ejemplo de rectitud,
ountualidad, respeto, solidaridad, ademésde poner en oréctica
las mejores ogciones pedasgdgicas, pues de lo contrario, oueden
tenerse magnificas oropuestas que rescaten al juego como anoyo
diddctico para revitalizear la labor docente y seguir en el au-
la respirando un ambiente opresivo, triste y cargado de desa -
liento y agobio, con muchos niflos castigados y los gritos ael
orecepntor demandando orden ¥ silencio.

El cambio de actitud en el aula se reflejé en el cambio e
actitud de los nifios, que comenzaron a llegar con suntualidad
a sus clases, a manejarse con soltura, limpieza, orden y & moE
trar resveto y deseos de ayular; comenzaron a cuigar sus perte
nencias y las de sus comparieros, a expresarse y proboner solu-—-
cidn a oroblemas comunes.

Bl nivel de comprensidn &e los nidos respecio a la organi
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zacidn de su entorno se detectd conforme a su sctitud ressecto
los seres y las cosas, denotando su comorensidn de que las nor
mas le orotegen de la violencia, eI menosoprecio, la intranqui-
lidad y la indiferencia cue les puece venir del exterior, pero
también protegen a los demés

Algunos niios mostraron dificultad para llegar a este co-
‘nocimiento sl quebrentar constantemente algunas normas de con-
vivencia o reglas en el juego. Hubo necesidad de ponerios al
frente de los equipos a dirigir las acciones para que se die -
ran cuenbta que no se pueae jugar si no sSe hace caso Ge las re-
zlas.

Respecto a las posibles relzciones de la propuesta con gro
blemas de ensefdzsnza-aprendizaje de otras asignaturas, el juezo
ouede germear todas las actividades y servir psrz la ensedanza

de todos los lengusjes, valores, métodos que se dan en la pri-

maria.
En l= aplicacidn de la pro sta el juego sirvid princi -
oalmente para socializar a2l nido, ele su nivel de autoesti-

ma v el nivel de estimacidn y resveto por log demds, pero ade-
mds, para comunicarse oralmente y por escrito con sus semejan-
tes, para medir, contar y encontrar medios para su ublcacidn
espacial, de manera cue se trabajé en Esoafiol, lizteméticas, Clen
cias Naturales, Geografia, Historia, vivismo. Vid anexo 5. 97.
Obstdculos: el primero y oosiblemente el mds grave, es gque
en la escusla no se conciba al juege como un detonante del pro
ceso ensedfienza-aprendizaje y se le considere como una pérdida
de tiempo.
Esto lleva & que los padres de familia crean gue sus hijos -
deben recibir una educscidn "seria", norgue llegan = creer gue
el juego es para los jardines de nidos y gue en la primaria de

ve ser diisrente.
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La direccidn de 1z escuela recibe oresiones de narte de
las maestras responsables de los grupos paralelos que guian el
oroceso mediante el método onomatopéyico, nara gue las accio -
nes se uniformen de modo gue quien incide en el proceso ense -
danza-aprendizaje desde una perspectiva constructivista, "ense
Ae" de manera tradicionalista.

S81lo el trabajo pudo demostrar que se estaba caminando

o]

or
la ruta correcta y los padres de familia finalmente dieron su

apoyo a favor de la presente propuesta.



Conclusiones.

Considerando que el producto de la divisidn del trabajo
es el hombre unilateral, sin sitio para la omnilateralidad co-
mo la actividad vital del hombre, es imprescindible gue la edu
cacidn se organice de manera oue impida la separacidn de los hom
bres en esferas extrailas y opuestas; el hombre debe poseer unz
iormacidn polivalente.

Por lo mismo, la educacidén no debe ajustar a los estudian
tes g la sociedad existente, sino estimular sus pasiones,suima
sinacidn e intelecto, para gue enfrentando a las fuerzas poli-
ticas y sociales, busguen respuestas a las necesidades de todos
7 no de unos cuantos privilegiados.

Esto exige al maestro desarrollar una auténtica actividad
cientifica apoyada en la investigacidn, el espiritu critico ¥
le autocritica, de modo gue los docentes en su caliaad de inte
lectuales orgénicos luchen por intereses emancipatorios.

De esta manera las escuelas, al generar ideasde valor ser
transmisoras de la ideologfa y constituir sitios de lucha sccid
e ideoldgica se conviertan en el lugar indicado para el desa -
rrollo de pedagogfas innovadoras.

Pars cue la modernizacidn educativa actualmente en marcha

+C

en el pais se pueda llevar al aula, es precisc que el Sisten=
de Normales se naga cargo de la formacidén del docente para el
cambio y que el Estado prepare al maestro en servicioc para gue
se encuentre en aptitud de asumir tal responsabilidad, porque
de lo contrario, por méds esfuerzos que se hagan, el magisterio
mexicano seguird perdiendo el tiempo en tentativas, en perjui-
cio de la sociledad.

La teoria psicogenética que subyace al modelo educatiw dael

Tstado mexicano, lz Jedagogia Overatoria y la Diddctica Critica
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gque se insindan en los libros de texto gratuitos seguirédn sien
do un recurso retdrico pars que los especialistas se luzcan al
oresentar el modelo educativo mexicano en los foros internacio
nzles donde se hable de educacidn, pero gue tiene pleno recha-
%0 al interior del curriculum oculto que permea la accidn edu~
cativa en las escuelas.

En los programas de educacidn bésica referidos a la primsz
ria se rescata el juego como recurso para gue el nifdo 1lle gue
2l conocimiento, pero en la realidad ello no tiene lugar dado
gque se considera que €ste yva ha llegado al momento de dejar
de jugar y de que se ponga a aprender en serio.

Es importante seidalar que el juezo en si mismo no revorta
necesariamente conocimiento. fara cue esto suceda debe reesiruc
turarse, hacerle modificaciones, definiendo un propdsito que
oronicie en el nenor 1z reflexidn sobre las acclones que ha resg
lizado a lo largo del juego a fin de que éste deje en su sevr
algo més cque el "olacer de jugar", razdn por la que agui no se

olantean actividades totalmente lddicas.
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ANexos.
Presentacidn.

Las esitrategias gue permitieron construir el conocimiento
e las normas 9ars la convivencia mediante el juego llevarond
ido a actividades vivenciales.

Bl profesor se abstuvo de moralizar o imponer su punto de
ista, pars permitir em los alumnos el surgimiento de actitiudes
- disposiciones criticas, fomentar las disposiciones persona -
es de respuesta en el interior del aula.

2or los resultados obtenidos se reconoce al jueszo como 1o
ue la escuela debe rescatar psra que el guehacer escolarse re
ritslice en Tavor de acciones donde los nifios construyan sus
s aberes.

Al trasbajar en el primer graco grupo "A" se lograron avan
es significativos, no sélo en la socializazcidn del ni:lo, sino
1 su aprooviacidn de métodos, lenguajes y valores.

Se reconoce cue en las fotografias no se abarca lo sutil
ie los cambios overados en la personalidad del nifio gue tuvie-
~on lugar =a vartir de su apropiacidn de las normas pars la con
rivencia, llegando a la nocidn de la relacidn dialéctica de los
ierechos y las obligaciones.

Veinte nirfdos lograron apreciar y actusr sus progios valo-
res. Tres se iniciaron en la bisgueda de solucidn a sus proble
1a5 de relacidn con los deméds y a dos hubo necesidad de ayuaar
1os a cultivar la autoestima, el respeto a sus semejantes y el
cuidado de su entorno.

Al cumplirse los objetivos gque se olanted la presente Prg

suesta Pedagdiica y el investigador responsable, se considera

'...I

&.

cue los resultedos reportan un éxito pleno, en beneficio de

aegucacidn y del desarrcllo integral d=l nido.
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Anexo 3.

Cuadro 2. Comunicacidn escrita de los nifios con motivos emo-

cionales y de tradicidn en México.
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Anexo 4.
En el marco de la Modernizacidn

educativa.

- La primaria y otras instancias.
Zspacics de o
convivencia |

. Ctros

Recregacion

Trabzjo

Escuegia Primaria

raneperte .

Comeicios

Caile

Medios masives de comunicacion

Hogar

Componente tedrico
del modelo

Teoria Educativa

social

Mucesidades basicas del
aprendizaje del individuo

~ -

Relaciones con el

Mélodos
enlorno
Vision Helaciones con Lenguajes | Vision
del los demas del
pasado * futuro

Relaciones consigo
mismo

9T

Nacesidades basicas dei
aprenduzaje 0¢ la sodiedad

Valores

L—e—3>  Realidad histérico social ¢

Edad
Cuadro 1.

Componente filoséfico del
modelo

Filosofia Educativa Art, 32

Convivencia e
humana
i 7~ -
G T
Desarrollo o Desarrollo
armonico del ¥ . . armonico de la
individuo Fines de la sociedad
. _.Educacién
Identidad
nacional

g{ T~
. Kejorgmien

ecpnémidgo, sog%w

‘Qlural \Z

Independencia

Democracia

Cuadro 2.

Cuadro 3.

Tomado de: "Hacia un nueve modelo educativo®. CONALTE,pp.

92, 100 y 102
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Anexo 5,
Juegos que sirven para relacio-

nar contenidos de otras asigna-

e
.
40 38« S
turas.
+4i «58
42
43«
44¢ 574
/
45 / INSTRUCCIONES:
on una linsa
47 o446 neros del 1al 67y
apcrecerd el maga.
(Lo raconoces?
48+ *27
49« 26+
55
54
50 25+
S5te
67+
e
~2.
22«
14 15
3e o4 R
. 12+
L]
8o .10 IR
°9
— . o - .
s P N
INSTRUCCIONES: K | ; ([(D . @h
» Colorea. dibuja. escribe nombres, recorta y pega para completor el i ' N N KJ Y
mapa de lo que México dio at mundo. ! ) . ' '
1, Colorea los dibujos y escribetes su nombte, T - ST
2. Dibuja en los espacios vacios ias figuras que hocen falla e iuminalos. Lo T
3. Recontalos y pégaios en el mopa y asi sabrds 1o que México dio af e AN
mundo. ; .
i | __Chavore |
. L s AN PAEEEN JEAr R LT
: o RGN N )
N v P RN B L j ) ' \ N \ ,' f«y“f{yﬁ \\
! i v v HE ) D ;
: v i _ZAPOTE_, . PAPAYA ‘ : ‘ : : K !
___________________________________________________ ] N

Tomado de: "Gaceta de ;Historia!"Editada por la Direccidn

General de Educacidn Primaria. México. No. 2 Oct. de 1993.
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anexo 6.,

Cuadro 2. QOcupacidn de los padres de familia del grupo Primero

"A" de la primaria 11-358 (1993-1994) (1)

Ocupacidén Padres o tutores %
2rofesionistas ' 3 12
Empleados 12 48
Comerciantes 1 4
Vendedor ambulante 1 4
irabajo doméstico 2 8
Otros 6 24
Total 25 100

(1) Fuente: entrevista con los padres de familia de los alum—
nos del Primer Grado, Grupo "A" de la primaria 11-3%8 "Capi~

t4dn Emilio Carranza®.
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