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INTRODUCCION

La practica docente es un proceso de formacién de
docencia, el maestro al realizar su funcién va adquiriendo
habito y habilidad escolar. Es decir, al desempefiar su practica
docente asimila los contenidoa de estudio, los lineamientos
educativos, la teoria pedagégica; incorporando estos
conocimientos pedagégicos ejecuta con certeza y profundiza el
tfaba.jo educativo.

La practica docente no se sita Ginicamente en el aula, en
la organizacién y distribucién del trabajo escolar; sino
también abarca otros espacios educativos, como las condiciones
materiales de trabajo,» el local, el mobiliario, material de
instruccién etc., el dialogo que Bostiene con las personas
involucradas dentho y fuera de la institucién educativa tales
como las autoridades oficiales, alumnos, padres de familia y su
afiliacién en una organizacién mnagisterial, su voz y su
manifestacion en forma abierta y piablica a favor de la
profesionalizacién del docente para impulsar una ensefianza-
aprendizaje eficaz son también el hacer educativo.

En otras palabras, la capacidad intelectual y profesional
del docente le permite promover y realizar una practica docente

pés amplio.



Desde este aspecto histérico educativo, considero que no
existe una practica docente homogénea Bino hetefogénea,
dependiendo su formacién profesional, y B8u experiencia
desarrolla la actividad escolar, por 16 tanto, se observa que
unos son mas creativos que otros, y algunos docentes dependen
amucho de la guia netoddlégica.

Por otra parte, se ha visto que muchos maestros real lzan
el trabajo docente con préacticas autoritarias, agresivas y
prepotentes, otros pretenden Ber dinémicos y establecen una
relacién muy estrecha con los. alumnos, y, permiten que el
alumno opine, participe y manifieste su pensamiento sobre el
trabajo educativo.

En este sentido, quiero poner un ejemplo sobre la practica
docente de corriente tradicionalista. Me acuerdo todavia los
momentos de angustia que pasibamos en los primeros afios de vida
escolar; cuando no asimilébamos bien las lecciones, el maestro
con .una vara, se colocaba enfrente al alumno pegaba con toda su
fuerza sobre las manos dejando huellas y lastimando los dedos
del alumno, también en ocasiones recibiamos insultos por parte
del maestro, poniéndose sobre nombres y sefialando los defectos
del alumno (un maestro miskito nos decia cuando se enojaba sumu
lal tanta, quiere decir sumu cabeza aplanada).

Para entender esta situacién me conmovié realizar la



investigacién y tomé mi objeto de estudio la practica docente
en el contexto indigena sumu durante el gobierno Sandinista,
aterrizando un lugar especifico, la Escuela Manolo Pao Torres
de la comunidad de Musawas. Ahi es donde comencé a formar las
prieeras silabas y las colusnas de nGeeros y es ahi donde
empecé a observar los diferehtes comportamientos, las diversas
actividades escolares que‘realizaban los docentes. |

El trabajo esté estructurado en tres capitulos y las
conclusiones; asimismo incluimos bibliografias y anexos. En el
primer capitulo, en forma general se aborda la problemitica
educativa del pueblo nicaragiense en la época del régimen
somocista. Posteriormente se explica acerca de proceso
historico educativo.

En el capitulo dos, Be explica 1a nueva politica educativa
del gobierno sandinista y como los mayangna también se
integraron a ese nuevo proyecto social; a esta nueva visibn‘de
concepcién del mundo Sumu-payangna le llamaremos “La revolucién
social del pueblo sumu®, por que participa, opina, manifiesta
y organiza; por primera vez en la historia, los sumus expresan
pus pensamientos y reconocen B8us derechos como ciudadanos
nicaragiienses y entran al mundo de la cultura escrita.

En el capitulo tres, analizo el tema de la practica
docente en la década de los afios ochenta en el medio indigena,

en particular en la comunidad de HMusawas. En ello sefialo que la



educacién en la época del régimen sandinista habia mucha
contradiccién entre lo dicho y lo hecho. Es decir, en los
documentos de los fines, objetivos y principios de la nueva
educacién nos dice que hay que formar sujetos criticos,
analiticos y creativos, pero realmente en la practica siempre
siguié aplicando la ensefianza-aprendizaje en forma tradicional.
Significa que existe mucha diferencia entre el decir y el hacer
educativo. Finalmente explico desde mi experiencia docente
sobre la capacitacion y formacidn docente de la década de los
ochenta.

En las conclusiones sugiero que el programa educativo
nicaragiiense se debe contemplar los contenidos étnicos, tomando
en cuenta la historia particular de los grupos étnicos, también
debe darsele importancia los valores culturales autéctonos
tales como: mitos, leyendas, Jjuegos, etc. A partir de estos
saberes, los docente indigenas mayangna podran desempefiar con
certeza su practica docente.

En el anexo, sefialamos el proceso de la investigacién,
en el que anotamos las estrategias del trabajo de campo,
incluyendo las preguntas realizadas a los docentes, padres de
familia y una parte de la poblacién estudiantil, y otros
documentos relacionado al tema.

Para mi fue un gran esfuerzo en desarrollar y profundizar

mi objeto de estudio, por que en mi camino se me presentaron



obstaculos, lo que no me permitié avanzar favorablemente y
agilizar la investigacién; por la limitacién de comocimiento
pedagdgico, la linsuficiencia de documentos, la distancia del
lugar de investigacioén, la falta de financiamiento del proyecto

dg investigacién me llevé a una situacién desventajosa. S5in
enbargo, encontré un libro que realmente aprecio muchisimo, lei

repetidas veces, y poco a poco ful comprendiendo el significado

de la practica docente, este libro se llama “Didéctica General”

de Karlheim Tomachewski

Finalmente, quiero hacer un.comentario sobre el trabajo de
campo que realicé en la comunidad de Husawas, Regi6én Auténoma
Atlantico Norte de Nicaragua; en principio habia pensado
desarrollar mi trabajo  utilizando equipos de investigacién
como: grabadora, casette, cémara fotografica, etc., pero
anal izando la situacién mejor busqué una via mas favorable
y econftmica.

Entonces empecé a formular preguntas para los docentes,
alumnos y padres de familia, ya teniendo lLos cuestionarios me
trasladé en el lugar de la investigacién. Estando en el campo
estableci comunicacién con las autoridades locales tanto civil
como religioso, maestros, ex-compafieros de clase, de trabajo y
otros ex-compafieros de lucha.

Aunque clertos momentos crei que las cosas no iban a

marchar bien por cuestiones ideoldgicas, dado que toda la



década de los ochenta yo habia participado en las instituciones
politicas y militares del régimen Sandinista, mientras que la

mayor parte de la poblacién de la comunidad de Musawas habian
participado en el proyecto Contrarrevolucionario. Sin embargo,

al llegar me recibieron,como:.un -nianbrqﬂnés da-la-comunidad-y— -~ —
.me permitieron B?Btem-tﬁna..reunién ;{pféxplicet- el objetivo de

la visita.

Deppués. que - -haya-escuchado la voz de ellos seleccioné
los informantes y empecé a trabajar; a los maestros y a los
alumnos, Be les entregd los cuestionarios, a los padres de
familia tuve que visitar en sus casas. A veces las infomaciones
se arrojaron sin que se tocara el tema. Al cumplir los quince
dias de trabajo habia logrado casi toda la informacién, esto me

permitié avanzar y desarrollar el trabajo en menor tiempo.



CAPITULO I
1.- LA POLITICA EDUCATIVA EN NICARAGUA

Antes del 19 de julio de 1979 en Nicaragua, no tenian
escuelas, maestros y alumnos en las zonas rurales y en las
comunidades indigenas de la Costa Atlantica. Los hijos de los
obreros y de campesinos indigenas y no indigenas, eran
excluidos de los procesos educativos y la revolucién del
conocimiento, sbélamente una | minoria de la poblacién
Nicaragﬁenae tenia acceso a la educacién y a elevar por tanto
Bu nivel académico y su formacién profesional. Es decir, el
derecho a la prosperacién estaba destinada Gnicamente a las
familias ricas y los hijos leales de la Dictadura Hilitar
Somocista. |

La concepcién elitista de la educacién en Nicaragua habia
producido el alto indice del analfabetismo, en donde los pobres
estaban cada vez mas alejados de la cultura escrita y cada vez
mas ajenos al mundo de la lectura. Asimismo, en esta época, los
planes, los programas y los contenidos de estudios eran
elaborados desde una realidad que culturalmente ignoraba a las
comunidades socioculturales del pais.

Mientras la Dictadura Somocista fortalecia y acumulaba su



capital, la gran mayoria de la poblacién se encontraba en
condiciones desesperanza, la falta de educacién la escasa
oportunidad en la mejoria de sus condiciones de vida, la
carencia de asistencia técnica vy maquinarias para el trabajo de
campo, provocaba enormes desgastes fisicos de los indigenas del
territorio costefio.

El salario injusto de los obreros, el bajo costo de la
fuerza de trabajo del campesino, la falta de conciencia humana
del régimen Somocista, provocé que los oprimidos de esta tierra
tomarén un camino junto con otfos hermanos Nicaragiienses para
défender su dignidad, sus derechos y 8us deberes como
ciudadanos de este pais; en este sentido, el Dr. Sergio Ramirez
anota asi:"... al igual que tantos pobres cuando tomaron las
armas bajo las banderas del Frente Sandinista en la guerra de
liberacién, al pensar en el cambio de vida en el final de la
humillacién y el desprecio, que pensaban también en la
digﬁidad, en la conquista histérica de esa dignidad, ...°
(Citado por Cutiérrez, Maria, 1986:78)

En la actualidad muchos pensadores, ideflogos, cientificos
profesionistas de diferentes especialidades y politicos de
diversas corrientes descalifican 6 rechazan a las banderas de

liberacién, por considerar que alteran la seguridad del
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Estado, asimismo califléan como bandoleros¥, asesinos 6 1léamese
.grupo rebelde, desobediente ( gente que niega & obedecer las
leyes legitimas de la nacién ).

Sin embargo, cuando volvemos a ver las actitudes de los
obreros, los campesinos, los indigenas, los artesanos, los
intelectuales Nicaragiienses parece ser que la dignidad del
hombre hace respetar a través del movimiento de liberacién,
en esta parte quiero hacer alguna aclaracién. Un movimiento
liberacionista no necesariamente tiene que recurrir a la
accién armada y métodos ocurrencia 6 violencia, sino
dialogar proponer alternativas para un proceso de
déiocratizacién de las instituciones gubernamentales, pero el
caso de Nicaragua no funcioné por medios pasivos ni
intercambiando ideas, sino intercambiando disparos y rafagas de
balas de fusiles y ametralladoras.

Después de la victoria Sandinista el nuevo gobierno comen-
zaria a desplegar ejércitos de alfabetizadores hasta el Gltimo
rinéén de Nicaragua, iniciando el proyecto educativo revolucio-
pario. Los suefios del Gral. Augusto Cesar Sandino y del coman-
dante en jefe Carlos Fonseca Amador, apenas se iniciaron cons-
truyéndose escuelas populares con maestros populares de gran

g “... el servico de inteligencia norteamericano reporta
jubiloso en el mes de agosto que los “Bandidos no estan en
capacidad de causar ya mas problemas”. IES. Sandino es
Indohispano y no tiene fronteras en América Latina.1984,50-51.



10

espiritu patriftico dejando atrés el egoismo y la concepcién
elitista de la educacién.

Entonces me pregunto, iQuiénes determinan las leyes de la
sociedad y quién garantiza la seguridad del pueblo?, desde esta
perspectiva me hace pensar que el pueblo es el mejor arbitro
para determinar la situacién politica-social del pais. Un
Somoza inmovible, un ejército indoblegable y un equipo de
funcionarios indomables, pero el pueblo nicaragiense ya se le
habia terminado la paciencia y decidié poner fin a la politica
de la dinastia somocista para construir una nueva sociedad, una
nueva educacién en donde todoé los Nicaragiienses hombres y
n;n;leres, Jovenes y niﬁos, indigenas y no indigenas tuvieran
acceso a la educacién, a la salud, a la vivienda, etc.. Es
decir, el establecimiento y la consolidacién de una vida digna
para todos los ciudadanos de este pais: en este aspecto el Dr.
Carlos Tunnerman explica: “La nueva Nicaragua necesita,
también, de un hoabre nuevo, que se despoje de los egoismos y
que.considere que el interés social esté por encima del interés
individual®, [por consiguiente anotal, “si todo el proceso
educativo tiene que ir encaminado a la formacién de esa nueva
mentalidad para el hombre nuevo Nicaragiiense, la educacién ha
de sembrar en la mente de nuestros hijos semillas de liberacién
y de 'concientizacibn y no de opresién ni de dominacibn”.

(Ibidem. pp. 102-103).
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Para derrocar a Somoza no solamente se necesitaron los brazos,
la fuerza y la voz de los hombres sino también de las mujeres,
campesinas, empleadas doméstices, trabajadoras agricolas,
mercaderas, obreras, ®maestras e intelectuales. Hombres vy
mujeres unidos levantaron la bandera de liberacién para
conquistar la dignidad humana y lograr un espacio de trabajo
digno y salario justo.

Después de muchos afios de vivir en condiciones de
mparginacién, subordinacién y discriminacién, el 19 julio de
1979, el valor del pueblo loér() romper el cerco que habia
p\;eato los gobiernos ‘conservadorea, liberales y dicataduras.
Para ser explicito anotamos el pasaje de Elizabeth Mayer.

“La experiencia insurreccional forjé una mujer que queria
seguir participando, queria fusionar su vida individual con las
pecesidades del nuevo proyecto social, queria meterse en los
rincones de la revolucién y sacudir las telarafias ideol6gicas y
practicas que todavia dificultan una participacion equitativa®.
(citado por De Sierra Neves, Maria Teresa, 1986:174)'

Cuando se escucha los gritos de los ciudadanos en las
calles, en las avenidas, en los barrios, en las plazas, en las
ciudades y en los campos, hay una nueva imagen en la sociedad,

es la imagen del cambio de sistema de vida. En otras palabras,
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cambio en el sistema politico, econémico, social y cultural
significa que el pueblo quiere escuchar un nuevo discurso
politico y un lenguaje distinto, un signo de vida que favorezca
a todos los miembros de la sociedad, y que en térainos
educativos Be expresa en una ensefianza-aprendizaje diferente y
favorable tanto para el docente como para el alumno.

El pueblo se impacienta cuando las condiciones de vida no
se mejoran o cuando la economia del pais esta destinada a una
minoria de la poblacién, para que el pueblo deje de ser
impaciente se debe de modificar el sistema educativo y la
politica monetaria, son dos cos;aa_ que los grupos gobernantes o
las clases dirigente en el poder tienen debilidades en
distribuir los beneficios y el derecho del hombre en forma
equitativa; al respecto el Dr. Francisco Gutiérez opina:

“Enfermedades que ha sentado sus reales en el sistema
educativo, a través del cual se esta minando la salud de todo
el cuerpo social. Su curacién no puede venir de una reforma més
del sistema de enseBanza, sino de un proyecto social
alternativo en el que el sistema educativo esté implicado en
gestaciéon de una sociedad, fundamentado en un orden econdmico,
..."(Gutiérrez, Francisco. 1991:13).

Mientras los gritos ciudadanos se extendian, Somoza y la

Guardia Nacional temblaban de miedo por la insurreccién popular
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pero a la vez enfurecido por las olas de voces de las masas
populares, entonces Somoza utilizaria el Gltimo recurso para
detener el descontento social, secuestrando y asesinando a los

lideres del movimiento de liberacién; masacrando a la poblacién

civil tanto en el campo como en la ciudad; deteniendo y
torturando a personas inocentes y simpatizantes del Frente
Sandinista de liberacién Nacional, las celdas repletas de

hombres y mujeres, permaneciendo sin asistencia médica,

en deplorables condiciones humanas, en medio de la ciudad
dejaba caer bombas; Omar Cabezas pone este ejemplo:

“La Seguridad los detect6 y posteriormente la Guardia
-;nté alrededor de la caaa un operativo militar sin precedentes
en Nicaragua. Rodean la casa, la manzana y el barrio entero en
un tercer cerco. Julio se fajé con la guardia. Huere é1 sélo,
después de horas de resistencia en aquella casa. ... Luego
llegb una tanqueta y los guardias se vié que se alegraron. La
tanqueta se puso frente a la cama, ... Luego hubo un silencio
pmiongado y apareci6é una avioneta y entonces empezaron a
disparar sobre la casa todos los guardias, la tanqueta
insistentemente, y el avién, que casl rozaba la casa,
disparaba, ... ° Cabezas, Omar. 1985:32-34).

De esta manera Somoza entra en una situacién muy dificil,
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la crisis se generaria en todps los aspectos sociales,

comenzando con el enfrentamiento entre la Guardia Nacional y el

pueblo, el disgusto entre la familia Somoza y la burguesia
pacional (Por la desviacién de fondos hacia sus cuentas

- personales), asimismo ya se habia afectado su amistad con la
comunidad internacional, pero Somoza no se doblegé ante las
presionpes internas y externas, mas bien intentaria llegar a
tener un poder absoluto y dirlgir. la nacién. Mientras tanto el

pueblo oprimido y humillado, endurecido de corazén se dirigia
en la montafia y en las calles a luchar contra la guardia
nacional hasta las Gltimas consecuencias.

Para Somoza fue una situacién increible e inimaginable,
punca esperé que las cosas llegaran hasta el extremo, tuvo
confianza a la guardia nacional, pensd que lograria impedir el
triunfo de la revolucién popular sandinista, pero después del
asesinato del periodista “Opositor® Pedro Joaquin Chamorro,
terminaria sus ambiciones y su régimen dictatorial.

A partir de la explicacién anterior me conmueve real izar
una pregunta, &Cuéles son los factores que determinaron la
explosién social, el factor econbmico 6 el factor educativo?
Creo que el tema de la pobreza es un problera muy discutido en
este Continente Americano, y en Centroamérica, la nayoria de la

poblacién viven en condiciones de vida inadecuada.
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Las oportunidades, los beneficios y la administracién de los
bienes de la sociedad se han quedado a manos de los hombres en
el poder por lo tanto, las luchas por el poder politico y
econémico fueron constantes entre el grupo de poder y la masa
popular, las manifestaciones, las huelgas, las suspensiones de
labores se habian vuelto como una costumbre entre los
Nicaragiienses.

Cuando nos ponemos a analizar esta situacidén no nos queda
otra alternativa méas que culpar y cargar la responsabilidad del
atraso social, de la inmensa poblacién del analfabetismo, de la
pobreza, el alto porcentaje de ‘l.a ndrtandad de nifios, jb6venes,
adultos de la guerra a la dictadura militar Somocista.

La injusticia social comienza cuando la economia del pais
estéd destinada solamente a una minoria de la poblacién. Desde
mi punto de vista, la economia es la base principal del
desarrollo social, pero ligado a la formacidn académica; sin
una preparacién de nifios, jévenes y adultos, no habra una buena
organizacién del trabajo, mientras mas se apropie el campesino
los elementos técnicos del manejo de la maquina, mayor seré la
produccién y la economia del pais, cada vez sera mas fuerte y
mas competitiva.

La economia tiene que ser circulada a todos los sectores

de la poblacién para que los indigenas también tengan un
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conocimiento claro de las letras ¥y nGmeros, oélasente,
quiténdose las vendas de los ojos del cempesino e indigena el
trabajo agricola tendrd mayor éxito y habréd menor grado de
pobreza. Hientras persista en Nicaragua la politica educativa
Somocista, la economia del pais seraé més pobre y débil.

Después de haber reflexionado en forma global gobre la
problemitica educativa nicaragiiense en el periodo anterior al
Cobierno Sandinista, aterrizaeos a analizar los procesos
histéricos de la socliedad Bumy, en particular, la cosunidad de

Husavas.
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1.1 Breve explicacién de la historia Sumu-Hayangna de Husawas.

La sociedad Sumu-Mayangna tiene una poblacién de 10,740% a
pivel nacional, la mayor concentracién de las comunidades
Mayangna estén en la Costa Atlantica, un nimero considerable
" pabitan en la regitn Nororiental, montafiosas de Nicaragua,
especificamente en el departamento de Jinotega;

En la revista Wanl, Susan Norwood nos dice que el sumu,
“eptd clasificado provisionalmente como miembro del grupo
misulmapa (junto con el Miskito y el matagalpa) que tiene una
estrecha relacién con las lenguas de las familias chibcha de
centro y Suramérica™. ( Norwood, Susan. 1987:41 ), pero esta
" hipbtesis ain esté en estudio, por eso, no puede considerarse
como comprobacién cientifica.

El grupo étnico Mayangna de Nicaragua se divide en tres
subgrupos; Panamaka, Twahka y Ulwa, desde mi punto de vista,
estas diferencias expresivas no Bon més que el uso regionalismo
del idioma Hayangna.

En la recta final del siglo XX, los Mayangna han expresado
que la palabra susu no significa nada, aunque existen varias

versiones al respecto pero no seflalaré en este trabajo

gInformacién sacada de la revista Wani, N. 14, junio 1993, en
el articulo de Williamson, Denis. Aspecto general de las
comunidades sumus de la RAAN, anota que el grupo étnico sumu
tiene 10,740 habitantes. (Wani, N. 14, 1993:18).
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y, considero éue los trabajos que se han publicado acerca del
pignificado sumu no tienen suficientes argueentos para hacer
uso y comparar las diferentes fuentes y determinar su
significado. Por eso la poblacién Hayangna ha sentido una
ofensa sobre la terminologia empleada por los autores, por lo
tanto, se autodenominan o se identifican por Mayangna es el
término correcto de utilizar en la actualidad.

En la revista Wani, Mario Rizo anota: “para los sumus de
Nicaragua, su nombre original es mayangna, denominado asi a la
gente twahka, panamaka y ulva, mayangna es un concepto de
profundo contenido religioso.’ En efecto en espafiol. Ha
significa sol, cosa, lo alto y yangna, nosotros, término que
puede ser interpretado como “nosotros las cosas del sol” 6
"nosotros los hijos del sol”, ya que hace relacién a un mito de
origen solar, al gran padre sol, maisahana”. (Rizo, Hario,
1993:31).

Para no ir més lejos nos acercamos hablar al proceso
histérico social y cultural de la comunidad de Musawas; Musawas
estsd situada al noreste del municipio de Bonanza, regién
Auténoma Atléntico Norte, a una distancia de 700 kilémetros de
Managua, capital de la repblica de Nicaragua, Musawas es un
pueblo Sumu que tiene una identidad propia, particular de los

Mayangna, su significado es el rio y una especie de peces que
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8e conoce con el nombre de Guapote-grande (es un pez muy
conocido en América Central) literalmente se anota Husa-pez,
rio. Was, quiere decir rio de pescado.

Musawas es una comunidad Panameka, el otro variante
dialectal del idioma sumu, este pueblo es la capital de los
mayangna, en su alrededor tiene nueve comunidades pequeiias, en
el curso del rio waspuk arriba estd ubicada la comunidad
Paniawas, mas arriba sobre el rio kahkah estén los poblados
Kibuspa y Alal, sobre ‘el curso del rio waspuk abajo a un
kilometro de distancia se encuentra Winpulu, siguiendo la misma
direccion a unas millas antea. de la desembocadura del rio
pispis pe encuentra 15 comunidad de Sabawas, hacia la direccién
suroeste entre los rios pispis y kuahbul estén los caserios
Nazareth, Padrewas, Suniwvas y las comunidades Betlehem vy
colombiano, la dltima comunidad mencionada esté ubicada cerca
de la cabecera municipal, Bonanza.

La capital de los HMayangna cuenta con un templo Horavo
grahde pero bastante deteriorado, la escuela se compone de seis
aulas, un auditorio y una oficina, también cuenta con algunas
minipulperias (miniabarrotes), pista de aterrizaje (del avién),
hay 2 calles principales, 2 estadios, uno de beisboll y el otro
de futboll, y, la oficina de la Fundacién para la Autonomia y

desarrolio de la Costa Atlantica de Nicaragua (FADCANIC).
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Actualmente tiene tres naves que viajan de Bonanza-Husawas
y JHusawas—Bonanza, ge encuentra las naves de Bosawas, TNC y
FADCANIC, sin embargo, sb6lo se ocupan los trabajos de los
proyectos de las instituciones mencionadas.

En la décads de los ochenta los pobladores de esta
comunidad estaban en el exilio en Honduras, pero los jévenes
que simpatizaron con el Gobierno Sandinista participaron en la
guerra y s8e integraron &a las instituciones politicas y
militares, el caso de los jbvenes opositores a la politica del
régimen sandinista participaron en el ejército MISURA (Miskito,
Sumu y Rama), los sumus se vaipiamn de sus. aliados por tener
pr’oblena interétnico y se integraron al movimiento FDN (Fuerza
Democratica Nicaragiense), el problema interétnico siempre esté
presente desde el momento en que existe la politica
discriminatoria.

El ambiente politico en la comunidad de Musavas me parece
que es una situacién desagradable. porque, en las reuniones
sinpie existe discusiones, debates y enfrentamientos agresivos;
al mismo tiempo desvalorizan 1los elementos culfurales
autéctonos. Se ha visto que en los Gltimos afios asimilan todos
los signos y colores de las banderas de los partidos politicos,
pero se nota que existen dos partidos politicos que los
identifican muy bien, el FSIN (Frente Sandinista de Liberacién

Nacional) y el PLC (Partido Liberal Constitucionalista).
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Haciendo més eiplicito el asunto anotamos la divergencia de
pensamiento que existe entre la poblacién adulta y la nueva
generacion.

La divergencia de pensamiento consiste en que los ancianos
de la comunidad de Musawas defienden al PLC, porque consideran
que la politica educativa del Gobierno Somocista fue mejor que
la época Sandinista, y sostienen que PLC es el renacimiento del
sistema educativo Somocista. Segin los comentarios, antes...
los nifios sabian leer y escribir desde que estaban en primer
grado, cuando culminaban la educacién primaria tenian muchos
conocimientos del contenido de 'la leccidén, también expresaban
bien el idioma nacional (espafiol), al mismo tiempo eran mas
educados y respetuosos, asimismo, los docentes ensefiaban de
acuerdo a las capacidades de los nifios, por eso asimilaban muy
bien las lecciones y aprendian con mayor facilidad los
trabajos.

Pero estén concientes que la Dictadura Somocista no permitié la
oportunidad de elevar el nivel académico de los nifios indigenas
Sumus.

Mientras que la nueva generacién considera al FSLN como
defensor de los pueblos oprimidos y humillados, consideran que
sé6lo el Frente Sandinista abre espacios educativos para todos
los nicaragiienses sin discriminacién de raza y sexo. Y opinan

que la perspectiva politica del gobierno Sandinista fue lo més
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jideal v acertada a la realidad del pueblo nicaragiiense.

Otros factores importantes de mencionar en este trabajo es
la situacién climatolégica y los recursos naturales que posee
este sector. Musawas contiene un clima de trépico himedo, asi
mismo contiene las riquezas naturales en el subsuelo, agua y
bosques. El Sumu ha conservado el habitat para que los hijos
de nuestros hijos y la generacién venidera hagan uso de ello,
es un patrimonio hereditario, ese es el verdadero sentir de los
Hayangna, seguir conservando la politica de la tierra comunal,
para el futuro bienestar del pueBlo Mayangna.

Por otra parte, céntextualizando la situacién los mayagna,
en la actualidad poco se dedican en la agricultura, la fuerza
de trabajo del campo ®sb6lo les permite satisfacer sus
necesidades de alimentacién, dado que em el mercado de Bonanza
no les pagan ni la fuerza de trabajo; de acuerdo a la Revista
Humboldt, “por una libra de frijoles o de arroz apenas obtienen
un ingreso de cincuenta centavos. ... El caso de la
comercializacién de cerdos y gallinas obtienen mejores
ingresos, sin embargo, en el mercado de Bonanza le pagan lo que
quieren”, Revista N. 5, 1994;21). Los productos que se dedican
a cultivar son: arroz, frijoles, maiz, cacao, quequisque, yuca,
platano, coco, café, cafia de aziicar, aguacate, mango, marafion,

naranja, toronja, limén, pijibaia, pifia, chayote, etc.
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Como complemento del ingreso se dedican a la ganaderia
menor ( antes de la guerra civil se dedicaban a la ganedaria
mayor ). Hoy en dia muchos se dedican a la giiiriseria%, en la
explatacién del oro se obtiemen ingresos mucho ®was que en la
produccién agricola, asi por un penique de oro ganan $80.00
(ochenta cérdobas)®% equivale en moneda extranjera U.S.$ 11.43
(once con cuarenta y tres centavos de délares) en el municipio
de Bonanza, se pueden obtener mejores ingresos en el mercado
del Pacifico. Si el giiirisero se dedica treinta dias a la
actividad puede lograr una ganancia m@is que los empleados
del Estado, aunque podria variar la ganancia, pero supongamos
que logréran pacar un penique al dia significa que en
un mes pueden conseguir treinta peniques.

En la comunidad de Musawas todos profesan la religién
Morava, es una Iglesia protestante, esta religion es la que
inicié el protestantismo en Europa, posteriormente llegé a
Centroamérica, en especifico en HNicaragua, Honduras y Costa

Rica, desde que llegé esta religién, los indigenas de la costa

2Ciirisero significa persona que sBe dedica a lavar oro en
forma artesanal.

2xNota: En 1994, la moneda nicaragiiense "CORDOBAS" incrementd
su devaluacidon mucho més que los afios anteriores, de manera que
un délar equivale a siete cdrdobas.

'&2%’?2‘{‘%
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Atlantica dejaron de practicar muchos elementos culturales
propios, de manera que esta imposicioén de creencias quedd
enraizada a la conciencia de los nativos, producto de esta
situacién llevé al pueblo sumu un atraso social, el atraso se
nota en los aspectos econémicos, educativos, etc.

Ahora veamos el siguiente apartado sobre los procesos

educativos de la comunidad de Husawas.
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1.2 La escuela de Husawas y su proceso histérico social.

Durante muchas décadas el pueblo de Musawas fue excluido
de los procesos educativos, del conocimiento tecnolbgico y el
conocimiento cientifico, el trato desigual y su condicién de
sometimiento no le permitid un desarrollo social a la altura de
los pueblos en vias de desarrollo 6 de los pueblos modernos.

Atin en la década de los sesenta no habia una visién de
conciencia transformadora, tampoco existia la libertad de
conciencia en esa comunidad ; quiero decir que todavia
desconocian sBus derechos ¥y Bﬁs deberes como ciudadanos,
mientras la poblacién de nifios en edad escolar se iba
incrementando¥ pero seguian sin escuela, ni maestro, hasta que
un dia decidieron hacer historia, una historis que siempre sera
recordada, puesto que, a partir del cambio de mentalidad inicia
una nueva época para la comunidad de Musawas y para el pueblo
Sumu.

'Ya en el afio 1965 el pueblo de Musawas estaba conven-
de que la Dictadura Militar Somocista sb6lo se preocupaba en
aumentar 0 acumular ganancias para su beneficio.
$Durante la entrevista el sefior Napoleén Rener, un padre de
familia, quien habia sido comité organizador del proyecto
educativo en la comunidad de Musawas en la década de los
sesenta. Este padre de familia relata su experiencia y dice que
ya a finales de la década de los sesenta habia incrementado la

poblacién de nifios en edad escolar. Fue entrevistado en la
ciudad de Managua el 10 de mayo de 1994.



26

En otras palabras, el capitalismo dependiente aplicaba una
politica educativa elitista, donde sblagente la clase
privilegiada tenia acceso a la educacién, mientras el pobre era
cada vez mas pobre, convirtiéndose asi el pueblo de Musawas un
pueblo oprimido y humillado, un pueblo sin esperanza en el
progreso social, habia cercado el mundo de la oscuridad, una
oscuridad que nadie podia alunbrar‘ y nadie tenia luz para
encender y encontrar un camino, en cada casa, en cada familia
vivian bajo el régimen de la oscuridad, pero no erala
oscuridad de la noche ni del eclipse, sino una oscuridad
invisible que le llamaremos el 'énalfabetiano".
" Entonces iniciando el afio 1965 un grupo de ancianos
promovieron una reunidén para anal izar Unicamente el problema
educativo, para esta misma informacién tomaremos el comentario
de Modesto Rener (un maestro sumu de la comunidad de Musawas).
“En esa reunién analizaron la situacién econémica de los padres
de familia, ademés investigaron quien podia desempefiar el papel
del docente, por lo menos que tuviera conocimiento en las
paterias del espafiocl y la matematica,... en lo que salibd
electo el sefior Ricardo Castillo”, miembro de la comunidad de
Musawas, de habla sumu.

Sin embargo, para que se llevara a cabo el proyecto

educativo en esta comunidad no era facil, dado aque el candidato
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que fue elegido para desempefiar l1a funcién del docente no tenia

una formacién académica, también carecia de una formacitn

pedagégica, apenas habia culminado tercer grado de educacidn
primaria. Asimismo, habia que pensar quien subsidiara el

salario del docente y los libros de textos, el apoyo no
consistia s6lo en esto, sino que también implicaba el
reconocimiento y la autorizacién por parte del Ministerio de
Educacion.

A pesar de los escasos fuentes de trabajo y la mala pro
duccién agricola, los padres de familia decidieron hacer el
esfuerzo de pagar la coleaiatur& de sus hijos; en este sentido,
!(odesto Rener comenta: “Los padres de familia que se
interesaban en la superacién de sus hijos pagaban una cuota
mensual en forma equitativa, independientemente el nuamero de
sus hijos que asistian a clases”.

Ricardo Castillo afirma este comentario y explica asi: "Yo
trabajé en la comunidad de Musawas como maestro de educacidn
priixaria, desde 1965 hasta 1969, recibia una cuota de $200.00
(Doscientas cérdobas) mensualmente de los padres de familia,
por otra parte, comenta que él apenas habia terminado tercer
grado de educacién primaria.

Desde este aspecto histérico se hace necesario conocer

como el grupo étnico sumu se ha ido incorporando a las
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politicas educativas, después de varios afios de lucha, esfuerzo
pacrificio y dedicacién ‘lograron‘ en 1969 en instalar una
escuela primaria en la comunidad de Musawas.

La construccién de la escuela era de 10 metros de ancho
por 15 metros de largo, compuesta por dos aulas, hecha de
“madera, con techo de palma, las paredes cubiertas de maderas,
api también el piso, era una construccién tipica de la zona.

A continuacién muestro el edificio de la primera escuela

de la comunidad de Musawas.

rav Y\j““ BANED
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Posteriormente el MED (Ministerio de Educacién) reconoce
la necesidad de impulsar més la educacién y la permanencia de

un persgonal docente con conocimiento pedagdgico para la



29

atencién de los nifios de la comunidad ya mencionada. Entonces
entrando en la década de los setenta llegh la maestra Juana
Sosa, para hacerse cargo de la escuela de Husawas; a partir de
ese momento, inicia el proyecto educativo formal y legal,
porque establecieron los reglamentos de la institucion
educativa. Asimismo, el MED se responsabilizé en garantizar el
galario de la maestra, pero no el mantenimiento didactico
( libros de textos del nifio, pizarrom, borrador, tiza-gis ), ¥
otros costos quedaron a cargo de los padres de familia.

En esta parte quiero hacer élguna aclaracién con respecto
a la seleccién de los docentes, durante la entrevista varios
informante entre ellos padres de familias y maestros coinciden
en decir que, durante el gobierno Somocista prevalecia la
politica educativa elitista y discriminatoria, ejemplo vivo de
esta situacién es que la maestra Juana Sosa de origen mestizo,
devengaba un salario de 800 cérdobas mensuales, arriba del

salario de un supervisor, siendo ella una maestra empirica%.

% Empirica quiere decir que un docente que no tiene el titulo
normal ista, puede estar estudiando en los cursos de
profesionalizacién, pero sigue siendo un docente empirico,
aunque haya temido muchas capacitaciones, talleres y
seminarios, sin embargo, no le quita el sello del empirismo,
hasta que logre culminar la carrera normalista deja de ser
docente empirico, al terminar la carrera se le conoce con el
nombre de “Maestro graduado”.
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Mientras los demés maestros ganaban 350.00 cérdobas
mensualmente, la maestra Juana devengaba casi tres salarios del
maestro empirico, son situaciones que muestran claramente la
politica discriminatoria que existia con los docentes indigenas
es una politica educativa injusta e inhumana dado que no habia
espacio de participacién del indigena en el campo educativo en
la época del gobierno Somocista, s6lo el hispano hablante tenia
derecho de ensefiar a los demas ciudadanos, por lo tanto Ricardo
Castillo fue apartado y despedido de Bu cargo sin el
reconocimiento de su antigiiedad, tampoco reconocieron los
valores culturales autéctonos, él MED asigné una maestra que
desconocia las fornaslde vivir, de expremar y el sentir de los
pativos.

La comunidad no protest6, porque para ello fue un alivio y
un logro que conquistarian después de varios afios de gestiones
es un alivio porque la fuerza de trabajo del docente fue
remunerados por la institucién educativa. Sin embargo, para los
alumnos fue una etapa dolorosa y dificil de comprender las
explicaciones del docente, un docente hispano hablante en
contra de la lengua vernacula indigena. No existia una
comprensién, luego el docente Juzga a los nifios Bin previo
analisis, en este mentido es ovbio que el docente tenga un

prejuicio cultural, por eso hace cualquier cosa para cumplir su
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deber o entretiene con drdenes prepotentes.

Desde este angulo educativo, considero que la funcién del
docente no es solamente tener un perfecto dominio del contenido
de la leccién, sino también conocer el contexto histérico del
nifio indigena; es decir, tener el conocimiento de la cultura

" particular de ese nifio, porque en ella esta el sentido correcto
de la ensefianza-aprendizaje, ese €8 el mecanismo adecuado
para conocer las habil idades del educando. Esto quiere decir
que donde hay conunidades indigenas tiene que ser atendidas por
los docentes bilingies indigenas. Al respecto, anoto el pasaje
de Luis Chévez, “para ello éonviene una distribucidn del
n;giaterio que procure las escuelas indias sean servidas por
los nativos, conocedores del idioma®. (citado por Aguirre B.,
Gonzalo. 1983:316).

En Nicaragua, durante la época del capitalismo dependiente
impulsé una politica educativa "salvese quien pueda®, el alumno
que no lograba entender el mensaje regresaba a su casa con un
condciniento vacio y cero en calificacién, al mismo tiempo,
victima de castigos inhumanos.

Haciendo més explicito el asunto, me parece pertinente
anotar la practica docente que realizaba un maestro llamado
Manuel Espinal Vargas. "Todavia me acuerdo los castigos que

aplicaba, cuando un alumno no respondia una pregunta, gracias a
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la suerte que no me tocd esos castigos, pero veia a mis
compafieros de clase como sufrian después de recibir un golpe en
la cabeza, otras veces a la cabeza de un alumno en la pared, la
aplicacién de coscorrones y lanzamientos de borradores a la
cabeza de un alumno, el que no estaba pendiente los movimientos
del maestro se daba cuenta hasta después que recibia el golpe,
entonces nadie podia intercambiar palabras en el aula, ni
prestar lapiz siquiera, ni movimientos corporales, a este tipo
de practicas docentes es totalmente antipedagégico”-

Desde la fundacién de la escuela de Musawas hasta 1975 fue
practicada como una escuela uﬂitaria; es unitaria porque un
p;rsonal docente asunia varias responsabilidades, como docente
y la funcién administrativa, es una escuela unitaria porque en
el mismo salén de clase sBe encoﬁtraban heterogeneidad de
capacidad intelectual de los nifios, es decir, diferentes edades
y tamafios y grados escolares.

En 1976 el MED aprobd una plaza mis en el que participaria
un ‘maestro mayangna, Noel Patrén Gonzélez (originario de
Musawas) fue primer bachiller en ciencias y letras de la etnia
sumu, posteriormente llegaron tres maestros sumus, Jacinto
Almendarez, Ernesto Almendarez {(originario de Wapaking) y Hans

Sebastian Mclean (originario de Musawas).
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Hans® fue el primer maestro mayangna con carrera normalista,
estudié en el Instituto de Verano, en la ciudad de Waspan
(Was pamnika) en 1977 promueve ampliar la educacién primaria en
la comunidad de Musawas.

Su mayor deseo era que la nueva generacion mayangna
elevara el nivel académico ¥y la formacién profesional, por
eso, organizé a los alumnos de quinto grado a impartir
clases en horas de la noche, en el que desarrolld su practica
pedagogica a la luz de un cahdil. para que los nuchachos
tﬁvieran como ejes las necesidades educativas de la lucha y la
elevacién del nivel cultural de la pociedad mayangna.

Desde este punto de vista, considero que el educador no
solamente debe concentrarse en las actividades cotidianas del
aula, sino conocer las necesidades y promover las actividades
en pro del desarrollo social. No se trata unicamente
ensefiar a formar las primeras silabas 6 hacer que cologue bien
los pameros naturales e identifique los signos mayor que, Benor
que, sino también convivir y sentir esa necesidad expresiva del

nifio.

% Hane Sebastian protagonizdé la instalacién de una escuela
primaria completa en la comunidad de MHusawas, por ese
reconocimiento en el anexo muestro su retrato y le dedico un
poema en espafiol y en sunu.



Hientras tanto, en 1976 por segunda vez se construyé la escuela
de Musawvas, con el apoyo de un sefior conocido con el
nombre de “Kiambil®, por lo cual el edificio de la escuela
tenia una presentacidn mas o menos agradable, este
edificio estaba ubicado en la zona central de la
comunidad, es decir, de la Iglesia Morava a unas 15 casas hacia
el norte donde actualmente esta ubicada la escuela Hanolo
Pao Torres, { a partir del triunfo revolucionario la escuela
de Musawae pasd a manos del Estado), la caracteristica de la
escuela era pintada en color celéBte, techo de lamina de
zinc, la pared y el piéo cubierto de madera y contenia dos
aulas, y, se construyé ese edificio en el afio 1987, realmente
po se habia deteriorado, pero por obra de algunos

destructores se desaparecidt la imagen de la escuela
Manolo Pao, A continuacién observaremos la imagen

de esa escuela.
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% A finales del afioc 1986 realicé un viaje a Musawas, en el que
habia observado que el edificio ain estaba en condiciones de
realizar el trabajo educativo, sin embargo, familias como
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Por consiguiente anoto los nombre de los docentes que trabaja-

ron en la década de los setenta en la comunidad de Musawas.X

ARO NOMBRES Y APELLIDOS GRUPO ETNICO
1968 Juana Sosa Mestizo
1970 Juan Bustamante Mestizo
1971 Cuillermo Bell Manzanarez Miskito
1972 José Luis Madrigal Miskito
1973 Manuel Espinal Vargas Miskito
1976 Noel Patron Gonzalez Suru
1977-719 Hans Sebastian Mclean Sunu
Jacinto Almendarez R. Sumu
Ernesto Almendarez R. Sumu
1978-79 Florencio Huete Patrén Sunu
Eugenio Jacobo Flores A . Sumu
Nolbalina Morales . Mestizo
Sandra Colomer Miskito
. Cladys Cruz M. Mestizo

Hemos sefialado que el grupo étnico sumu ha sido mas
golpeado en toda su historia, como consecuencia de la politica
discriminatoria el pueblo sumu del rio Waspuk carece condicio-

pes de servicios como el agua potable, luz energética, carrete-

Victorino Reyes, Delman Taylor, Ruswell Palacios, José& Ramos
Palacios, Leonidas Léazaro, Letirio Macario, etc., recae la
responsabilidad de la destruccion del edificio de la Escuela
Manolo Pao Torres. )

2tNota: para reunir estas informaciones se necesité recurrir a
varios informantes, se pregunté a personas que estudiaron y
padres de familia que tuvieron experiencia en la década de los
afios setenta, acontinuacién anotamos algunos de ellos:Niechsman
Rufus, 1 de sept. de 1994, Fidelina Grey, 2 de gept. 1994,
Dionisio Erants, 4 de sept. 1994, Napoleén Rener, 10 de Junio
de 1994.
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ra, vivienda justa, fuentes de trabajo, etc.

Por la inestabilidad econémica se ha deteriorado la salud
de wmuchas familias, por falta de medicamentos, escasos de
recursos humanos espacializados en el campo de la medicina sblo
ha dejado sufrimientos y amarguras.

Los gobiernos nicaragienses no han tenido ni la minima
voluntad de impulsar proyectos de desarrollo social para
dieminuir el analfabetismo y la pobreza en la comunidad de
Musawas.

La historia no ha sido clemente, considero que con el
triunfo revolucionarioc el grupo étnico sumu entra una nueva
etapa histérica educativa, en lo que vamos a observar esa nueva

realidad educativa en el pérrafo sigulente.
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CAPITULO II
11 EL SANDINISMO Y EL PROYECTO EDUCATIVO EN LA COMUNIDAD DE
HUSAWAS

En el apartado anterior decia que el pueblo sumu, ebn
particular la comunidad de Musawae, durante muchas décadas fue
excluido de los procesos educativos; procesos que habian sido
generados por las dictaduras Somocistas, lo que no permitié un
desarrollo Bsocial y cultural de este grupo éthico, sino que
impulsdé una politica de progreso social unilateral, en la que
el pueblo sumu no se le reconoéian sus derechos y sus deberes
cc;no ciudadano.

Sin embargo, a mediado del afio 1979, el pueblo
nicaraguense con el Frente Sandinista da un paso muy
pignificativo en el devenir histérico, promueve una sociedad
jgualitaria, en donde por primera vez, los hijos de los
obreros, los campesinos, los indigenas, los artesanos y los
nix‘xde huérfanos tiemen acceso a la educacién en todos los
niveles; desde pre-escolar hasta postgrado, y los nifios que no
tenian recursos econbmicos, el  gobierno revolucionario
garantizo becas tanto nacional como en el extranjero-

Asimismo en la nueva Nicaragua, el gobierno sandinista
desde su perspectiva educativa decide ampliar el programa de

formacién docente, abriendo Escuelas Normal istas en todas las
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regiones y zonas del pais, para la atencibén de los docentes del

sector Minero establecieron um nicleo del curso de

profeaionalizacién en la ciudad de Siuma, cuyo propésito era el

formar y capacitar los recursos humanos docentes necesarios
para el avance y la consolidacién del proceso revolucionario,

con esta oOptica el Gobierno Sandinista integra a todo los
grupos étnicos del pais a participar y en la construccion de
una nueva sociedad y una nueva educacién; este modelo educativo

procuraré establecer una sociedad contraria a la imposicién, a

la explotacién del hombre porA el hombre, dejando atras del
eéoisno y la educacién clasista que prevalecia durante el
régimen Somocista.

A pesar de las dificiles condiciones en que se encontraba
el GCobierno Sandinista, este comprometié sus mejores esfuerzos
para establecer una sociedad iguslitaria, rompiendo el esquema
viejo educativo abrié un camino para todos los nicaragilienses,
es él camino de la transformacién politico, econbmico y social,
en este camino de transformacién también incluye la comunidad
de Husawas, dado que después del 19 de julio de 1979 por
primera vez en la historia, en esta comunidad establece una
escuela primaria completa y docentes de la misma etnia, desde
entohcea incrementa el nGmero de alumnos y provoca una Rayor

demanda en la educacidén primaria y secundaria.
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En los primeros afios del Gobierno del Reconstruccidén Racional,
todavia algunos nifios no asistian a la escuela por diversas
situaciones, una por la lejania de la escuela, otra por que no
tenian recursos economicos.-

No tenemos datos en nuestras manos para demostrar el
porcentaje de incremento, los documentos y los datos
estadisticos se extraviaron durante la guerra civil.

A partir de la fecha mencionada, inicia una nueva época
para el pueblo sumu, esta época le llamaremos la revolucién
social de la sociedad sumu, por que en ella sitGa un momento
histérico y transformadora del éueblo sumu; es la época en que
se consolida su historia, su lengua y su cultura, es cuando Be
panifiesta y se organiza como ciudadano que participa en todos
los aspectos Bociales.

Es transformadora porque rompe el mundo del analfabetismo,
que por mas de 5 décadas la Iglesia Morava impedia que los
jovenes sumus fueran a la escuela. Al respecto, quiero reforzar
la videa una anécdota que me conté un amigo mio en una
conversacién, me sugiridé no hacer mencién de su nombre para su
propio bien, en el encuentro tocamos varios temas, pero uno de
los temas fue de mayor interés, y detuve en mi memoria una
frase que dijo: “cuando yo estaba pequefio mi papéd fue a la
Iglesia Morava a solicitar una beca, entonces el Reverendo N.

B. le
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dijo, para que quieres mandar a la escuela a tu hijo, después
quien te va compafiar ir a la milpa, néB bien enséfiale como se
trabaja en el campo, eso va a Ber una gran ayuda para ti, al
escuchar eso mi papa se enojé con el Reverendo”.

Son obstéculos que venian trazando los lideres de la
iglesia Morava desde el inicio de este siglo, pero los sumus
siguieron luchando hasta alcanzar un espacio de participacién.

Rompiendo este obstaculo entran en una sociedad
transformadora y en el mundo de la cultura letrada, gracias a
la iniciativa propia y al triunfo de la Revolucién Popular
Séndiniata porque los oprimidos son liberados de las cadenas
atadas a medida del tiempo los pantanos también se fueron
secando, entonces ya se veia el rostro de los oprimidos y de
los hombres humillados, en la transformacién de la sociedad el
hombre débil mostraba un rostro lleno de alegria y simpatizaba
con la joven Revolucién. Mientras el hombre débil empezaba a
mirar bien las columnas de letras, silabas, palabras ¥y
oraciones, y llegd un diluvio de problemas e interrumpe las
actividades del desarrollo social, logros que habia conquistado
con la Revolucién Popular Sandinista.

En otras palabras, con el triunfo revolucionario, en la
comunidad de HMusawas se mostraba una situacién impresionante,

en las mafianas, el rio waspuk se convertia en trozos de nube,
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pero aquellos trozos de nubes no era el vapor de agua, sl no el
vapor de los cuerpos de los nifios que sBe bafiaban en el rio y
éste se desprendia hacia arriba como especie de humo y en las
dos calles principales de HMusawas pasaban columnas de nifios y
pifias rumbo a la escuela. Quiero decir que durante los dos
primeros afios del Gobierno Sandinista ningin nifio permanecia en
casa, excepto aquellos nifios que no tenian padres de familia,
" desde los més pequefios hasta los més grandes se dedicaban en el
estudio, los nifios que terminaban la primaria se transladaban
en el municipio de Bonanza, péra continuar estudiando en el
Instituto Nacional Mildred Absunza (INMA), entonces la
Organizacién indigena SUKAWALA/ANCS (Asociacién Nacional de
Comunidades Sumus) ofrecia becas de 250.00 cérdobas mensuales
mas el hospedaje. A este hospédade ge le conocia con el nombre
de “"Casa de los Sukawalefios, ya que la organizacién sukawala
habia asignado una casa exclusivamente a los estudiantes Sumus
que. estudiaban en el Instituto.

Por otro lado, como el gobierno sandinista destinaba
gratuitamente los AGtiles escolares como: cuadernos, lapiz,
libros de texto, cuaderno de trabajo de nifio y otros materiales
didacticos que facilitaban en los nifios de primaria fueron
grandes ayudas, tanto para los padres de familias como para el

alumno, dado que eso garantizaba mayor interés en el nifio en su
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formacién. Ahora veamos la opinién del pueblo de Musavas sobre
el proyecto educativo revolucionario en esta comunidad.

%El gobierno sandinista establece una nueva estructura
del personal docente en la comunidad de Musawas, en el que
instalan también una escuela primaria completa, con cuadros

“docentes de la misma etnia; asimismo, el gobierno
facilité a todo el personal docente la capacitacién y la
participacién en los cursos de profesionalizacién.

%%En la nueva perspectiva educativa en la Nicaragua,
permitio que todos los nicaragiienses participaran, manifestaran
opinaran y 8e organizaran pafa impulsar una educacién mas
séiida y mejor. Asimismo el Gobierno Sandinista reconoce que en
la Costa Atlantica existen grupos étnicos diferenciados, por lo
tanto impulsé una educacién bilingiie intercultural.
$33El FSLN enterré por completo la concepcibn elitista de 1la
educacién e impulsé una educacién para todos los nifos
Nicaragiienses, desde entonces muchos jovenes tuvieron
intérés en prepararse mejor ¢ ir profundizando su conocimiento,
por lo tanto en la actualidad algunos jovenes han logrado

terminar pu carrera profesional

tEntrevista realizada al Ho. 3 de la comunidad de Musawas, con
fecha 28 de mayo de 1994, entrevistado por F. Martin Erants M.
%xBEntrevista realizada al Mo. 5 de la comunidad de Musawas, con
fecha 29 de mayo de 1994, entrevistado por F. Martin Erants H.
gxifntrevista al Ao. 1 de la comunidad de Musawas con fecha 24
de mayo de 1984,entrevistado por F. Martin Erants H.
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fDurante el gobierno Sandinista tuvimos acceso a la educacidén y
todos los maestros eran sumus, de manera que nos favorecié
auchisimo en esa época, habian contenidos de la leccién que no
entendiamos bien pero como nos explicaban en nuestra lengua
materna conprendianoé mucho mejor.

%% La politica educativa del gobierno Sandinista tenia sus
partes positivas y negativas, habia cosas que no se vela bien
por ejemplo, cuando un alumno cumplia una misién ( noviiizacién
en los batallones de reserva ) se le garantizaba una
calificacién como un alumno reéular, en este aspecto creo que
no fue bien pensado, dado que un alumno que asiste a clase
regularmente no se puede comparar otro que no tiene
conocimientos del contenido de la leccidn, pero si hablamos el
apoyo que se facilitaba al alusno no podenos quejarnos.

%12 Es cierto que durante &l gobierno Sandinista pasabanos
momentos criticos por la guerra, pero siempre habia
posibilidades de salir adelante, nunca faltaron los libros de
texto del nifio, pienso que en esta época el grupo étnico sumu
avanzé mucho en el aspecto educativo, por que en poco tiempo
incrementé el nimero de maestros en la sociedad sumu, todo esto
$Entrevista realizada al Ro. 2. de la comunidad de Musawas, con
fecha 26 de mayo de 1994, entrevistado por F. Martin Erants M.
$xiEntrevista realizada al PF. 4. de la comunidad de Musavas,
con fecha 29 de mayo de 1994, entrevistado por F. Martin Erants

$32Entrevista realizada al PF. 6. de la comunidad de Musawas
con fecha 30 de mayo de 1994, entrevistado por F. Martin Erants
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1o habiamos conquistado con la revolucién.

Pero después de la amnistia®, las cosas estaban de mal en
peorv en la comunidad de Musawas, el rompimiento del
acuerdo original de ACNUR (Alto Comisionado de las Naciones
Unidas para los Refugiados) con los repatriados sumus dejé
al indigena Mayangna una condicién de vida inestable e
insegura para la recomstruccién de la sociedad Mayangna;
pegin los comentarios de los habitantes de Musawas, ACNUR Be
habia comprometido en facilitar todas las condiciones de vida
hasta que se lograran establecer.sus actividades normales, sin
eibargo, po Be llevé a cabo esa promesa, ya que en la
practica todos los discursos quedaron en demagogia.

Asimismo el gobierno Sandinista no mostrd interés en la
vida de los repatriados mayangna, la carencia de apoyos en la
vivienda, en la salud, en la alimentacién, también la ausencia
de apoyos en las herramientas de trabajo del campo, la falta de
fuente de trabajo para los repatriados y a los desalzados
incrementaria el nimero de analfabetiseo, la ausencia de
condiciones necesarias de la escuela de Musawas y la falta de
iﬁi"&EﬁI&?IE? Sandinista ofrecid amnistia a las personas que
estaban involucradas en el proyecto contrarrevolucionario;
apartir del decreto de la amnistia los prisioneros de guerra
fueron liberados. Asimismo, los refugiados indigenasy no
indigenas retornaron al pais, los contrarrevolucionarios
alzados en armas firmaron la paz y entregaron sus armas al

ejército ONUCA (organizacién de la Naciones Unidas en Centro
Bmérica) .
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presupuestos educativos 8e atragé el proyecto educativo
revolucionario en esta comunidad.

Después de haber sefialado los problemas que han enfrentado
los pobladores del rio Waspuk, presentamos la imagen de la
" Eascuela Manolo Pao Torres después de la amnistia, con esto
podemos notar que el Gobierno Sandinista no apoyé lo
suficientemente a los repatriados mayangna asi como se habia

facilitado en los asentamientos de Tasba Pri.

NOTA: esta escuela fue construida en el afic de 1987 por un
colectivo de padres de familia, el edificio muestra que no
tenia condiciones necesarias para impartir clasés, 1; pared
estaba protegida de bambi, piso de tierra y el techo de palma

etc.
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Dada esta situacién es dificil decir que el Gobierno
Sandinista haya impulsado un desarrollo social global como lo
habia presentado en los tres primeros afios del triunfo, por
ejemplo: durante seis afios los docentes de la comunidad de
Musawas desarrollaron sus practicas docentes en una casa de
campafia; en el invierno los nifios no podian concentrarse en la
explicaéic’m del maestro por las constantes interrupciones de la
lluvia, los sancudos no le peraitia al alumno dedicarse en su
trabajo escolar.

Ademés como esa escuela no tenia proteccién, en el turno
nécturno. los puercos, las vacas se metian a ensuciar las
aulas, al dia siguiente los alumnos llegaban con sus palas,
escobas para medio limpiar y recibir las clases, eso era la
vida cotidiana de ese centro escolar; como consecuencia de esa
condicién de trabajo del docente se provocaria el abandono de
trabajo y constantes cambios del personal docente, por esta
sitﬁaci'én se incrementé el namero de nifios desertores y las
repeticiones de grados, ¥ los nifios que vivian en los barrios
aislados como Sabawas, Sukli, Winpulo, Paniawas, Anibusna,
Tuibangkana, Kahkahsahni, Awalu y Wilu no asistian a clase por
diversas razones.

Por otra parte, el rendimiento académico de los alumnos no

fueron satisfactorios, ya que tanto el docente como el alumno
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después de la actividad escolar tenian gque trasladarse en sus
fincas a realizar el trabajo de campo, sembrando y levantando
las cosechas, construyendo viviendas, canoas, limpiando la
comunidad, los caminos, asistiendo en las reuniones para la
reorganizacién social, estas responsabilidades les quitaba unas
horas en el trabadé escolar,; asimismo, el docente no
participaba en los cursos de capacitacién ni en los cursos de
profesionalizacién, 1lo cual impidié realizar la préactica
docente en forma adecuada.

Creo que con estos sefialamiemtos podemos imaginarmos el
tipo de formacién de los alunﬂos, la poca dedicacién en el
ec—;tudio se reprodujo alumnos de formacién deficiente, esto lo
podemos observar alumnos gque B8e inscribian en el Instituto
Nacional Mildred Abaunza, un dia conversando con el Director
del INMA José Antonio Mairena, me decia que los alumnos Sunitoé
no tienen facilidades de comunicacién en el idioma nacional, no
participan en clase & cuando el maestro hacia preguntas no
sabian como responder.

Sin embargo, considero que el problema no se sitia unica-
mente en el lenguaje, sino que hay otros factores de anteceden-
tes: habia que analizar y preguntarse coémo fue su formacién en
la educacién primaria?, cuales eran las condiciones econfmicas

que se encontraba el alumno sumu?, cual era el apoyo




48

moral que vrecibia el alumno sumu de sus padres?, las
condiciones fisicas del alumno eran adecuadas para retener
todas las explicaciones del maestro?, como era su condicién de
alimentacién y vestuario para dedicarse de lleno en el
estudio?, habia que pensar todos estos factores para comprender
la situacién de los alumnos repatriados sumus.

Desde este punto de vista creo que la economia es la base
fundamental del desarrollo social y cualquier proyecto social
se puede fracasar sin los recursos econémicos suficientes, de
la misma manera, un alumno de escasos medios de subsistencias
no puede tener un rendimiento .acadénico a la altura de los
aiunnos de la clase media; para ser mas explicito ponemos este
ejemplo: en cada afio en el INMA se inscribian 40 alumnos sumus
en la educacién secundaria, después de 5 afios s6lo terminaban
el ciclo diversificado (preparatoria) uno, maximo dos.

A pesar de la dificil situacién socio-politica econdmica
que se enfrentaban el pueblo de Musawas por la guerra y su
condici(m de iepatricién continuaron la lucha hasta alcanzar la
estabilidad socio-educativa, en la post-régimen Sandinista, en
la comunidad de Musawas con el apoyo de la institucién
FADCANNIC (Fundacién para la Autonomia y Desarrollo de la Costa
Atlantica de HNicaragua) se construyd una escuela primaria,

conteniendo seis aulas, un auditorio y la oficina del director
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del centro, actualmente existen 300 alumnos de primaria, de
acuerdo a la informacién que arroja el director del centro,
Eranicio Zeledén Frita.

Y se piensa para el proximo afio 1995 dar inicio la
educacién secundaria en la comunidad de Musawas; de manera que
los egresados de la educacién primaria podran continuar sus
estudios y difundir la escritura mayangna, pernita mejorar las
condiciones de vida y contribuir el mejoraniento de la economia
de la nacibn, para que realmente exista uma sociedad justa, més
‘humana e igualitaria el gobierno nicaragiense debe prestar la
atencién y expedir la autorizacién.

’ Mientras continGan aplicando la politica educativa
elitista y la politica discriminatoria seguiré incrementando la

pobfeza, la miseria y el analfabetismo.
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El nuevo edificio de la Escuela HManolo Pac Torres, dicha
escuela tiene mejores condiciones que las anteriores, también
cuenta con mas aulas, la pared y piso estéd cubierto de maderas

y el techo es de laminas de Zinc.
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2.1 Problemética étnico-nacional

En las filtimas dos décadas de este siglo, la problematica
étnico-nacional Be ha vuelto un tema muy importante entre los
intelectuales y en el mundo, sobre todo, cuando surgen las
contradicciones entre los grupos del poder y los grupos
étnicos. En la actualidad hemos visto y escuchado los problemas
que han provocado en varias partes del mundo, por ejemplo: en
la ex-URSS, Europa del Este y propiamente en América Latina;
los grupos étnicos han declarado la guerra contra los gobiernos
autoritarios y represivos de este continente.

De tal manera que, los ndvinientoa de liberacién se ha
d.;do a grandes escalas en Guatemala y Nicaragua, convirtiéndose
asi en la Costa Atlantica zona de conflicto de alta
pel igrosidad; estas contradicciones no solamente se dieron por
cuestiones éconénicas sino por otros factores de fondo, tales
como, el desconocimiento de los valores cul turales autéctonos,
este fendomeno no ha sido asimilado por muchos de los grupos
gobernantes o se hacen sordos para restarles importancia de los
reclamos.

Para entender el problema étnico me permite acercar los
trabajos que han desarrollado el Dr. Sergio Ramirez M. y el Dr.
Carlos Tunnerman, en el que han expresado que en la nueva

sociedad nicaragiense hay que sembrar semillas de liberacién
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para la construccion y la consol idacién de . una sociedad
igualitaria. Partiendo de esta perspectiva politica histérica,
me abre espacio para opinar y manifestar mi pensamiento.

‘No se trata de restarle la importancia del contenido, pero
hay factores que no podemos perder de vista, es decir, cuando
hablan de la construccién de una sociedad igualitaria nos
permite analizar tres aspectos importantes.

Primero, hablar de una sociedad igualitaria significa
tener oportunidades en forma equitativa con todos los niembros
de la sociedad, sin discriminacién por razones de raza,
cultura, sexo, ideologia, reliéibn, etc., en otras palabras,
iéﬁales condiciones de vida que comparten y Be distribuyen de
panera més justa con todos los ciudadanos.

Segundo, entiendo que la expresién de una sociedad
jgualitaria no es miS que pensar la politica integracionista,
consiste en incorporar a los indigenas a la cultura nacional o
a la vida nacional.

Y, el tercero, encuentro un factor muy importante, en el
que todo el mundo tiene esperanza de establecer ese tipo de
sociedad iguslitaria es democratizar vy descentralizar las
instituciones gubernamentales, para superar el wmodelo viejo
verticalista vy el autoritarismo del poder ejecutivo y el poder

legislativo.
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Por otro lado, la edificacién de una sociedad igualitaria es un
concepto desarrollista y globalizante en un proyecto social,
para no generalizar la idéa, hablemos del aspecto educativo, en
una sociedad donde el derecho del hombre es reconocido y tiene
acceso a la educaéién, indiscutiblemente, es el comienzo de una
nueva etapa histérica y es un cambio profundo en la estructura
social del pais, la tarea principsl de estos cambios es la
edificacion de la democracia y el establecimiento de una
sociedad més justa y mAs humana. 'Eato es lo que todos los seres
humanos necesitamos porgque todos queremos tener y ser iguales
ante la sociedad y ante la ley.

En una sociedad democratica todos los individuos tienen el
derecho de participar y manifestar su sentimiento y sus valores
culturales, asimismo, le permite tener un conocimiento claro de
las letras y nimeros, a partir de esta revolucién del
conocimiento el individuo no solamente conoce su mundo sino
también del =mundo exterior, hasta aqui suena excelente el
enunciado, porque nadie le gusta vivir en un mundo de
explotacién y de opresién.

Por lo tanto, hay que ser realista y honesto con la
historia, hay que pintar a la historia tal como es, si la
historia fue blanca hay que pintarla con ese mismo color, y si

la historia fue negra no podemos cambiar el color, porque
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pierde su contenido original y carece de verdades; volviendo al
caso de la Costa Atléantica, es cierto como dice el Dr. Diaz
Polanco, “La Revolucién une a todos los explotados y oprimidos
bajo un proyecto de liberacifn, rescate nacional y popular;
ademas, ofrece las condiciones para el desarrollo de los grupos
étnicos npacionales del Atlantico y del pacifico™. (Diaz
Polanco, Héctor, 1988: 143).

Pero el Ministerio de Educacién siempre obstaculizé y
minimizé los valores culturales é&tnicos, por ejemplo, durante
la c¢ruzada npacional de alfabetizacién planteé que la
alfabetizacién se desarrollara én el idioma nacional a todas
léé conunidades indigehas; este enunciado no encontré simpatia
en la Costa Atléntica, se desconoce la reaccion de los hermanos
indigenas que habitan en otrae regiones del pais, es que hablar
de loe grupos étnicos no podemos concentrarnos Gnicamente en
las regiones auténomas. Puesto que hay indigenas Hiskitos y
Sumus en otros Departamentos y zonas del pais, pero nadie se ha
pueéto interés al respecto.

Entonces alrededor de la educacidén compartida nacieron las
contradicciones entre el Pacifico y el Atlantico, que son
compartida porque a los costefios se les impusieron los
contenidos y los pragramas nacionales; desde esta posicién

antagénica, el Consejo de Estado reconoce que en la Costa
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Atlantica existen grupos étnicos diferenciados, en la revista
Wani, GurdianTSalananca, explican de la manera siguiente: "Los
términos del debate entre el MED, el Consejo de Estado aprobé
el Decreto 571, titulado, "Ley sobre educacién en lenguas de la
Costa Atlantica” -la gaceta, N. 279, 3 de diciembre de 1980°.
(Galio Gurdian y Danilo Salamanca, Wani N. 9, 1991:5).

Con esta ley pone fin la politica de castellanizacién y
promueve los intereses, las necesidades y los derechos de todos
los nicaragiienses, por primera vez al grupo étnico Sumu se le
legitima su derecho de preaervér y desarrollar cultura y su
le;lgua;

Sin embargo, el dirigente de la organizacién MISURASATA
(Miskito, Sumu, Rama y Sandinista), OSteadman Fagoth, un
personaje astuto disfrazado de indigena Miskito siempre siguié
insistiendo como defensor de los indigenas, reclamando tierras
y el derecho de la preservacién y el desarrollo de las culturas
autéétonaa. pero su fin dltimo era la reinstauracién de la
politica colonialista del siglo XVI, en que los Hiskitos con la
ayuda de los ingleses habian instalado un gobierno propio de
los Miskitos, es decir, Fagoth queria proclamar una repfblica
independiente en la Costa Atlantica, al respecto Diaz Polanco
sostiene:

“_..que el proposito de Fagoth y sus complices consistia

126720
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en que, una vez que el gobierno revolucionario rechazara esta
proteccion que Be apartaba de los reclamos reales de las
comunidades indigenas, Be creargn las condiciones para llamar a

un levantamiento armado miskito, declarar la "independencia” de

"la regién y llamar en “auxilio™ de la nueva repiblica a las
tropas norteamericanas”. (Diaz Polanco, Op. Cit. 1988:112).

Con ese propésito, el lider de los miskitos establecié
relaciones con los dirigentes opositores al Gobierno sandinista
Yy conv la jerarquia de la Iglesia Morava para realizar un plan
de movimiento contrarrevolucion&rio en esa region, sin previo
analisis de la consecuencias recluté simpatizantes de MISURA,
con el apoyo de los opositores rompe con la alianza de los
sandinistas y decide probar su suerte y se fue en Honduras con
3_000 hombres, segin las versiones del Dr. Diaz Polanco.
(Ibidem, III).

Hiéntras acontecia esto, los lideres religiosos de la
Iglesia Morava de Nicaragua, desde Bus pilpitos convencian a
pus feligreses para que lucharan al lado de Fagoth, de lo
contrario el mal gobierno, "KUMUNIS KAT KAS" o el gobierno ateo
comunista no iba a permitir la libre expresidn de los creyentes
Asimismo, decian que el fin del mundo ya estaba cerca, la
gegunda venida de Cristo se aproximaba. Estos eran mensajes que

hacian temblar a miles de jbvenes indigenas miskitos y sumus,
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motivo por el cual muchos de ellos preferian ir en las montafias
a luchar contra el gobierno Sandinista antes que les dijeran
cobardes y ateos.

Palabra como “comunista® ¥ “ateoc” Ffueron el mensaje
principal para convencer a la poblacioén Costefa. Ya que la
mayoria de esta poblacién son creyentes de esta secta religiosa
facilmente fueron manipulados.

Loe lideres de la Iglesia Morava estaban incorforme con el
gobierno revolucionario por la politica de confiscacién de los
bienes de la familia rica mestiza, y esta politica de
confiscacion fue interpretada éono el establecimiento de un
g&bierno comunista en este pais Centroamericano, ya que ellos
también recibian la mayor parte de la ganancia de los bienes de
la Iglesia por lo que se vieron afectados y para conservar €soB
bienes tenian que inventar cualquier cosa.

Por eso considero que, Ppor culpa de unos cuantos y por
lucros personales, muchos hermanos indigenas fueron muertos y
entérrados sus cuerpos en las calles, en los caminos, en las
montafias, en los cerros y en las tierras ajenas. Dejandose asi
a nifios indefensos, mujeres indefensas, nifios y nifias traumadas
de las balaceras. Producto del trauma psiquico provocd enormes
atrasos escolares de los nifios y los jovenes que perdieron
interés en la escuela, quedandose sin oficio vy los padres de

familia cada vez menos comprometidos con la causa de la
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familia y las mujeres cada vez con més nifios. y pobres ¥
desamparadas.

Asimismo, el valor de la ponogania se ha quedado lejos; al
senos en muchas familias del grupo étnico mayangna, todo esto
implica que un porcentaje considerables de nifios no asistian a
la escuela por falta de apoyo de los padres de familia. Por
ejemplo: a las madres solteras es potable que no tienen un
conocimiento de la planificacién familiar, hablando de la
cantidad de nifios que tienen esas madres son de cinco, seis,
hasta siete hijos, la carga son de mucho volumen, pero aqui la
irresponsabilidad son de ambas vpersonas, tanto el hombre como
la mujer son débiles en tomar una decisidn, de tal manera que,
en la convivencia con otras culturas en el exilio sus culturas
propias 0 tradicionales se minimizaron.

Para frenar esa situacién habria que ofrecer talleres de
capacitacién, motivandolos a que apistan a las escuelas para
elevar la formacién académica y que les permitiera disefiar un
camino nuevo, transformadora y forjadora de una pociedad justac<
jgualitaria.

Desde este punto de vista, creo que la educacién es la
base fundamental del desarrollo socialj s6lo teniendo presente
una formacién profesional se puede transformar las condiciones
de vida de 1la sociedad mayangna, en una sociedad sin

intelectuales poco seré el avance del progreso social. Al
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respecto, opina Ranéh CQarcia: “por cuanto hemos dicho bien
pudiera definirse la educacién como sistema de estimulos para
despertar en los individuos plena conciencia de sus pecesidades
y el interés de satisfacerlos, como un proceso sin términos que
conduce a la creacién de nuevas necesidades, empezando por el
lenguaje, o0 ®sea la necesidad que todo hombre tiene de
comunicarse con sus semejantes”. (Garcia R. Ramén. 1970:39).

Por lo que respecta el proceso educativo en la comunidad
Musawas, este se interrumpié cuando surgié el movimiento
contrarrevolucionario, de manera que la poblacién de esta
comunidad Be fue al exilio én Honduras, una parte de los
docentes en servicio permanecieron en el pais. Lamentablemente
que la mayoria de log docentes marcharon en las nontafias a
recibir entrenamientos y realizar otro tipo de ejercicios;
entonces la actividad escolar quedé en segundo plano, por lo
que muchos nifios indigenas sumus RO continuaron sus estudios.

En Honduras los lideres del Movimiento habian dicho que
los refugiados nicaragiienses no podian inscribirse en las
escuelas porque el Gobierno Comunista de Nicaragua no duraria
en el poder, por €so en poco tiempo retornarian en sus tierras
de origen, pero al fin de cuenta que todo esto era problema
interétnico; quiere decir que el sumu en 8u calidad de
refugiado no tenia acceso a la educacién, pero los hijos de los

miskitos podian continuar sus estudios y elevar su formacién
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académica no limportando su calidad mipratoria, por estas
situaciones dejaron una experiencia desagradable y dolorosa y
atraso escolar en la sociedad sumu. La discriminacién (racial)
es la que provoca los problemas interétnicos.

Podemos decir que la mayor parte de estos refugiados
" permanecieron por mas de cuatro afios en Honduras, Gltimo grupo
de la poblacién mayangna se repatrié a mediado del afio 1990,
después de la derrota electoral del FSLN, los tres primeros
grupos de repatriacién del sector del rio Waspuk se ubicaron en
los barrios Mimvah y Balgaro del pueblo de Bonanza, la cual se
pensaba para la atencién de edudacién pre-escolar en el pueblo
dé Bonanza; sin enbargo, no se pudo llevar a cabo el proyecto
educativo de nivel pre-escolar debido al decreto de la amnistia
que fue publicado ‘el 29 de abril de 1985 por la asanblea
nacional”. (Jenkins M. Jorge. 1986:428), por eso algunos planes
educativos fueron modificados, por lo que la escuela HMarcos
Somarriba fue asignada a los repatriados mayangna, con el
proéésito de reactivar el proyecto educativo, lo que trajo como
consecuencia que establecieran la escuela primaria completa en
el Mimvah, ubicada en esa localidad, la cual durd dos ahos,
1986 y 1987.

Posteriormente en 1988 los sumus abandonaron el Mimvah,
retornandose unos al lugar de origen -Musawas- y los otros que

eran el mayor porcentaje se ubicaron en ese entonces en el
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asentamiento “"colombiano™, y gque en la actualidad ésta tiene
una categoria de Comunidad, ahi volvieron a instalarse una
escuela primaria completa hasta 1991. Ahora ésta escuela se le
denomina “Omar Mercado" y se convirtié la escuela primaria
Hul tigrado.

Los que retornaron a Musawas, que fueron tres maestros,
Amado Huete, William sebastian y Simén Devis, para 1989
volvieron a instalar la educacién primaria completa, aunque las
condiciones no fueron satisfactorias, pero la lucha se hizo
para consolidar la escuela priearia de esta comunidad. Ahora
bien, después de la amnistia y cén el regreso de los docentes y
la reinstalacién de la escuela primaria en sus diferentes
comunidades me parece importante hacer una comparacién del
personal docente que laboraban en la década de los ochenta con
el personal docente que se conforma en la post-guerra civil,
especificamente, desde 1992 hasta 1994.

Con esta comparacién podemos notar que a pesar de los
problemas que se han enfrentado los habitantes de la comunidad
de Musawas siempre se han responsabilizado en impulsar el
proyecto educativo de la educacién bésica. De tal manera que,
en la década de los afios noventa comienza con cuadros docentes
de mayor preparacién que la década anterior; pero ésta

situacién dié inicio durante el gobierno sandinista, y en ésta
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época que se estan dando los resultados de la foreacién.

Dado que a partir del 19 de julio de 1979 hasta a eediado
del mes de junio de 1982, el proyecto educativo de la comunidad
de Musawas estaba consolidado, y a finales de junio de 1982
hasta el afio 1988 la educacién de esta comunidad fue
interrumpida. A principio del mes de marzo de 1989 se reinstala
la educacién primaria completa en Musawas. En seguida veamos la
estructura del personal docente que laboraron en la década de
los ochenta y en la post-guerra. Como complemento de esta
informacién ver en el anexo de este trabajo.

1979 - 1962 |

-

Afio Nombres y Apellidos Cargo Nivel Académico G.Etnico

1979 Hans Sebastian M. Director Normalista Sumu
Gladys Cruz H. : docente primaria mestizo
Rolando Devis J. docente primaria SuRu
Serapio Palacios V. docente primaria sumnu
Tito P. Pérez docente primaria sumnu
Faustino Fritz C. docente primaria Bunu
Nolan Rener R. ' docente primaria sumnu

1980 Sabelino Smith F. director plan bésico suRu
William Sebastian docente primaria sunu
Tito P. Pérez docente primaria sumnu

Carlos P. Pérez docente primaria sumu



1981

1982

Rogelio Zacarias
Porfirio Erants P.

Nolan Rener R.

Serapio Palacios V.

Rolando Devis J.
Juan Modesto Rener
Hans Sebastiéan

Niechsman Rufus P.

Nolan Rener Ramirez

Porfirio Erants P.
Fidelina Grey F.
Carlos P. Peréz
Tito P. Pérez
Hans Sebastian M.
Telma Rener R.
Rogelio Zacarias
Niechsman Rufus P.
Nolan Rener R.
Porfirio Erants P.
Tito P. Pérez

Fidelina Grey F.

docente
docente
docente
docente
docente

director

docente

docente
docente
docente
doéente
docente
docente
director
docente
docente
docente
docente
docente
docente

docente

primaria
primaria
primaria
primaria
primaria
primaria
normal ista
primaria
primaria
primaria
primaria
primaria
primaria
normal ista
primaria
primaria
primaria
primaria
primaria
primaria

primaria

sunu

BumRu

sunu

sumu

sumu

sunu

sumnu

sumnu

sunu

sunu

sumnu

sunu

sumru

sumu

Bsumu

sunu

sunau

sumnu

sunu

sulu

sumnu

63



64

DESPUES DE LA REPATRIACION 1989-1991

Afio Nombres y Apellidos Cargo Nivel Académico G. Etnico

Niecheman Rufus director bachiller suBU
Simén Devis 6to. gdo. plan bésico sumnu
Tedfilo Rabin Z. 5to. gdo. plan basico sumu
Hipolito Taylor F. 4to. gdo. ler afio Nr. sunu
Leonidas Rener M. 3er. gdo. 2do afio Nr. Bumnu
William Sebastién P. 2do. gdo. ler afio Nr. suBu
Amado Huete Patrédn ler. gdo. ler afio Nr. sunu

LA ETAPA DE REORGANIZACION Y LA CONSOLIDACION DE LA ESTRUCTURA
DEL PERSONAL DOCENTE: 1992 - 1994.

ARO NOMBRE Y APELLIDOS CARGO NIVEN A. G.ETNICO
1992 Eranicio Zeledén director Normalista sumu
Amancio Taylor R. 6to. gdo. Normalista sumu
Dionisio Erants M. 5to. gdo. 5 afio Br. sumu
Hipolito Tayloi F. 4to. gdo. 4afio Nr. sunu
Demétrio Antolin J. 3er. gdo. 1lafio Nr.  sumu
William Sebastian P. 2do. gdo. 3er. afioc Rr. sumu
Amado Huete Patrén ler. gdo. 3er. afio Nr. sumu
1993 Juan Modesto Rener director bachiller sumu
Amancio Taylor 6to. gdo. normalista suru
BEranicio Zeledén F. 5to. gdo. normalista sumu

Serapio Palacios V. 4to0. gdo. plan bésico sumu
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Hipoélito Taylor F. 3er. gdo. 4to.afio. Nr. sumu
William Sebastién 2do. gdo. ler. afio Nr. sumu
Amado Huete Patrén ter. gdo. 3er. afio Nr. sumu
Demétrio Antolin J. ler. gdo. 2do. afio Nr. sumu

Actualmente en este Centro Educativo trabajan los
siguientes docentes; también anotamos sus respectlivas
respongabil idades y sus niveles de formacion.

1.- Demétrio antolin Jacobo, docente de ler grado "B*, termind
la educacién primaria y estudia tercer afio en el curso de
profesional izacién en el municipio de Siuna Regidn Autdénoma
Atléantica Norte. |

2: - Amado Huete Patrén, docente de ler grado "A“, termind la
educacion primaria y estudia tercer afio en el curso de
profesionalizacién en el municipio de Siuna Regiédn Auténoma
Atlantico Norte.

3.- William Sebastién Patrén, docente de segundo grado, terminb
la educacién primaria y estudia tercer afio en el curso de
profesionalizacién en el mineral Siuna Regién Aténoma Atléntico
Norte.

4.- Canisio Taylor Ramén, docente de tercer grado, terminé la
educacién primaria y estudia tercer afio en el curso de
prqfeaionalizacién en el municipio de Siuna Regién Auténoma

Atlantico Norte.
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5.- Dionisio Erants M. docente de aquinto grado, terminéd
bachiller en Ciencias y Letras, actualmente estudia segundo afio
del curso de profesionalizacidén en la ciudad de Siuna Regién
Autépoma Atlantico Norte.

6.- Amancio Taylor Ramén, docente de sexto grado, aprobado el
ciclo basico, posteriormente terminé la Carrera Normalista.

7.- Hip6lito Taylor Francisco, docente de cuarto grado, terminé
la educacién primaria, actualmente estudia quinto afio en el
Curso de Profesionalizacion en la ciudad de Siuna Regién
Auténoma Atlantico Norte.

8.- Eranicio Zeledén Fritz, director del centro escolar HManolo
Pao Torres, aprobado primer afio del ciclo diversificado,
posteriormente terminé la Carrera Normal ista. %

De manera general podemos observar que el proyecto
educativo de la comunidad de Musawas tiene tres momentos
histéricos; uno, la pre-revolucién, dos, la revolucién y tres,
la pos-revolucién. A estos momentos histéricos le llamaremos
;EEE;?_fg;;“;onprobar estos datos habia necesidad de recurrir a
varios informantes: uno, padres de familias que permanecieron
en el pais -Nicaragua-, asimismo los padres de familias que se
habian ido en el exilio Honduras, también se entrevist6 una
parte de la poblacién estudiantil y al grupo de los docentes
tanto pro como contra la politica educativa del régimen
Sandinista. Algunas veces se le facilité copias algunos
docentes que laboraron en la década de los ochenta para
corregir y ordenar los cuadros que se sefiala en las péginas

anteriores. Por consiguiente anotamos los nombres de las
personas que arrojaron esta informacién: Napoleén Rener,



67

» Pransicién del mundo iletrado hacia el wmundo letrado
Realmente esta revolucién social del pueblo Mayangna de Musawas
que emprendidé desde 1968, (esta revolucién social se habla
encaminado lentamente y se aceleré hasta que comienza un nuevo
sistema politico del Estado, para mayor informacién ver en el
capitulo 1.2.), por eso hoy estamos hablando veintiseis afios
del proyecto educativo en la comunidad de Musawas, incluyendo
los seis afios de interrupcion del trabajo educativo en esa
comunidad.

Ahora, si nos ponemos a penéar que el periodo del gobierno
Sandinista fueron diez afios, pero que seis afios la escuela
Manolo Pao permanecid cerrada,' significa que casi no =se
aproveché, he aqui el docente en vez de ejercer la préatica
docente se dedicaron a la vida guerrillera, asumiendo una
funcién totalmente diferente a su profesidn.

Los alumnos en lugar de hacer tareas escolares se susaron
a la filas militares, asumiendo la responsabilidad de
mensajeros, que en términos militares se le comoce con el
nombre de "enlace”f, quienes se encargaban de hacer correr la
Managua, 10-05-94, Ricardo Castillo, Musavas, 28-05-94,
Williams Sebastian, Musawas 27-05-94, [Leocadio Huete,
colombiano, 24-05-94, Niechsman Rufos, colombiano, 20-09-94,
Fidelina Grey, colombiano, 22-09-94, Dionisio Erants,
colombiano, 24-09-94.

% En la revista de México Indigena, Num. 22, nueva época, julio

de 1991, en el articulo de Ramdén Valera, explica sobre la
participacién del nifio sumu en la vida militar, como enlace.
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voz de la contra sefia 6 santo sefia.

Con base a lo anterior vemos que el grupo étnico sumsu
siempre ha sido el mas perjudicado en el &mbito educativo y en
el aspecto econdmico. Antes que realizara esta investigacién
estaba tan claro y afirmaba categéricamente que durante el
gobierno Sandinista los sumus fueron beneficiados en el campo
educativo, pero una de mis giras en la comunidad de Husawas me
encontré con Leonidas Rener, maestro de Educacién Primaria, y
le entrevisté, en ese espacio pude notar que no todos los
docentes que trabajaron en las aulas durante el gobierno
sandinista estaban conforme cbn la politica educativa del
régi-en sandinista. Por ejemplo: Leonidas era un hombre
destacado en las filas del Batallén 70-11 de Bonanza, en la
década de los ochenta y casi siempre caminaba con el uniforme
ferde olivo, en la actualidad se ha visto una postura critica
frente a la politica educativa del gobierno sandinista, a
continuacion anotamos su expresion:

“No sabés que el gobierno sandinista nos llevd aGn més al
fracaso educativo en esta comunidad”.

Cuando escuché esa frase me senti casi descalificado, y me
quedé con muchas inquietudes, en el que me pregunté, diporqué
Leonidas piensa que la politica educativa del gobierno

sandinista fue un fracaso en la comunidad de Musawas?, ademés
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reflexioné, éporqué los demés docentes afirman que el proyecto
educativo revolucionario fue un &xito, en el que los sumus
también elevaron el nivel acadénico?, es decir, en un instante
se me aparecieron muchas ideas. partiendo de esa posicién
antagonica encuentro dos cosas Ruy importantes, algunos
docentes indigenas sumus que vivieron y conocieron el proceso
educativo revolucionario niegan que los sumus hayan tenido las
mejores oportunidades de aniquilar la imagen empirista del
docente, mientras tanto el grupo de los docentes que
permanecieron en el exilio expresan a favor de la politica
educativa del gobierno Bandiniéta, y se quejan que ellos no
éﬁdieron tener el acceso de la capacitacién docente
consistente.

De estas ideas antagénicas me abre espacio de arrojar més
explicacién e ir sefialando los problemas en concreto, antes de
proseguir a la explicacién realizo una pregunta, iclales son
los factores que contribuyen al atraso educativo en la
conunidad de Musawas?. Realmente para analizar esta situacién
no hay mas que ponerle al Jjuego a la realidad, una realidad
como la revolucién nicaragiiense por eso desde mi concepcién no
creo que hubo fracaso educativo en esa comunidad, mas bien
pienso que existié una interrupcién del proceso educativo, en
el que cabe decir el atraso educativo. Se le llama atraso

educativo porque las mismas circunstancias no peramitieron



70

encaniﬁar dicho proyecto.

Pero en esencia, el atraso educativo viene déndose desde
el comportamiento de muchos miembros del Ejército Popular
Sandinista (EPS) por el desconocimiento de la cuestidén étnico
pacional, actuaron en forma brutal y sin piedad con los
indigenas BUIUB,’ y obligaron a que se integraran a la
jnstitucién militar y participar en la guerra, esta actitud de
violencia del EPS es la que emprendié hacer el camino de la
contradiccion.

Por otra parte las pretensiones de la homogeneizacidn
de idioma, es decir, la politica‘de la castellanizacién y otros
eienentos como el establecimiento de un curriculum y los
lineamientos de estudio fuera de su realidad indigena iiplicb
tomar una conciencia politica y defender sus derechos en forma
violenta, como consecuencia de esta situacién el factor
educativo quedé descuidado y desorganizado por mucho tiempo.

El desconocimiento de los valores culturales étnicos y los
preduicios etnocéntricos no permitieron construir un camino
justo e igualitario, tampoco Be pudieron disefiar un proyecto
educativo desde la problematica indigena Sumu-Hayangna. Adnque
tedricamente los planteamientos educativos estaban encaminados
hacia el establecimiento de wuna concepcion educativa
liberadora, participativa y democratica y forjadora de una

sociedad mas justa e igualitaria.
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Hemos reiterado que a la luz de un nuevo dia corre una
nueva etapa histérica y de régimen administrativo, en el que
comienza una nueva manera de trabajar, de pensar, de hacer las
cosas y un sistema educativo transparentemente viable de
aniquilar el analfabetismo y entrar en el mundo de progreso
social, es decir, el establecimiento de nuevos conceptos de
hombre y de sociedad. A este tipo de sistema educativo se le
conoce con el nombre de Educacién Renovadora; esta revolucién
del conocimiento llevaria al pueblo nicaragiiense un pais
revolucionario. ‘

Con lo que hemos éeﬁalado anteriormente nos permite cerrar
nuestro apartado, diciendo que, desde el momento que el sistema
politico del Régimen Somocista se derrumba, la cuestidén socio-
econdémica-politica establecidé las bases desde otra realidad v,
establecié una politica educativa desde una concepcifn
jgualitaria, a estos cambios de sistemas politicos se le llama
“REVOLUCION*, es decir, de la Dictadura a la Revolucién. Pero
ia aplicacién de una sociedad igualitaria es la que produjeron
las contradicciones; habia que pensar establecer una sociedad
jgualitaria desde otro ambito politico, no a la insistencia de
la incorporacién de los indigenas a la cultura nacional, si no

respetando y valorando las diversidades culturales étnicas.
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En otras palabras, al indigena se le debia de dar un respeto
justo, respetando sus valores culturales como: Bu idioma, sus
tradiciones y sus derechos a la autodeterminacién cultural y
politicas.

Partiendo de esta realidad, los lineamientos educativos
tenian que ser orientadas hacia una concepcion desarrollista y
concepto educativo méas justo, e igualitario, por supuesto habia
que realizar una practica docente mhs humana. Pero observemos
en el sBiguente apartado, que tipo de practica docente se
realizaba durante el gobierno Sandinista en el medio indigena
Sﬁnu-Hayangna, especificamente en la comunidad de Musawas y en

que se diferenciaba con el modelo educativo tradicionalista.
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CAPITULO 111
III LA ESCUELA Y LA PRACTICA DOCENTE EN LA DECADA DE LOS
OCHENTA

En los primeros afios de la década de los ochenta, la
practica docente se habia colocado en una situacién sumamente
dificil provocando muchas inquietudes y dudas en los docentes
en servicio y los padres de familia, légicamente el cambio del
pistena de gobierno implicaba una reforma profunda del sistema
educativo contrapone al modelo viejo educativo. Cuando hablo
del modelo viejo se refiere a la practica docente tradiciona-
lista que se venia aplicando, tél es como el autoritarismo, el
vertical ismo y la concepcién elitista de la educacion.

En otras palabras, el docente que tenia formacion del
modelo viejo le fue muy dificil adaptarse al nuevo proyecto
educativo que comenzaba a funcionar, de tal manera que la
educacién desde el punto de vista sandinista golped al
sentimiento de muchos docentes tradicionalistas, la aplicacién
de nhevas orientaciones metodolégicas en la ensefia-aprendizagje,
el enunciado de nuevas relaciones entre el docente y el alumno,
y el establecimiento de nuevas normas y reglamentos de la
educacién provocaria una clara contradiccién en el docente de
corte tradicionalista.

Las contradiciones no sélamente se dieron en el aspecto

metodolégico sino también en los planes, programas y contenidos
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de estudio, dado que habla que recuperar y consol idar la cultu-
ra y la historia del pueblo nicaragiiense, que durante muchas
décadas se habian desprestigiado por los gobiernos de este
pais, por las condiciones dependientes del sistema politico y
econémico de la intriga politica de los gobiernos nicaragiienses
no permitieron enriquecer y difundir la cultura particular del
pueblo nicaragiienses.

Sin embargo, el proyecto educativo del gobierno revolucio-
pario tenia que ir profundizando ¥y asumiendo en funciones
concretas del proyecto histérico de 1la revolucién popular
Sandinista, transformando la poiitica curricular, dandole otro
sentido a la educacién, con el fin de construir una nueva
sociedad, formando un puevo concepto de hombre {sujeto critico,
autocritico, analitico y creativol, estableciendo nuevas
escuelas, etc., en este sentido José Antonio Hairena comenta
durante la entrevista:

“La formacién integral del individuo, la formacién del
docente modelo, ejemplar, que procurard mas tarde ejercer la
practica docente moderada y consistente, pero no se trata en un
instante plazo, 8i no en el transcurso de unos 10, 12 afios de
docencia, ese hombre integral del individuo que conozca las
necesidades, procure resolver las necesidades propias y las
necesidades de su lugar, conocer y analizar la situacién

educativa concreta, la vivencia diaria dentro del marco
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politico-social y darle solucién a esos problemas”.

Desde este aspecto histérico social se observa que la
practica docente no se trata de ver Onicamente las actividades
que se realizan en el aula, factores como la organizacién y la
distribucién de las actividades escolares,‘ no se radica simple-
mente en cambiar la metodologia de la ensefianza-aprendizaje,
elevar la formacién académica del docente, tampoco se trata
solamente de querer modificar la actitud del docente, una
actitud accesible y popular é una disciplina escolar prudente y
nodgrada, sino que la practica docente es la basqueda de la
revolucién del conocimiento en tdda su plenitud y magnitud.

" En otras palabras, la practica docente no implica nada més
mostrar un rostro lleno de alegria y sonrisa agradable, caminar
de rincén a rincén, esquina a esquina del aula, mantener
despierto y activo al alumno, manifestar una conducta dinémica
y popular, utiliza'r un lenguaje diferente; sino también implica
conocer y analizar el contexto histérico social que demanda la
soci‘edad, en este sentido Rockwell y Hercado anotan:

“La practica docente ha cambiado histéricamente y sigue
cambiando; no s6lo incorpora nuevos elementos propuestos desde
los ambitos técnicos del sistema, sino también se genera, desde
los maestros mismos practicas y estrategias distintas a las que
han recibido”. (Rockwell, Elsie y R. Hercado, 1986:20).

Entonces la funciéon del docente estéd intimamente
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relacionado en el proceso histérico social; por lo tanto,
coppidero que la practica docente siempre requiere cambios,
pero, cambios que favorezca a los alumnos, en el sentido de que
el docente evite formar alumnos pasivos, imitativos,
repetitivos, dado que este tipo de formacién casi no le ayuda a
reflexionar el contenido de la leccién y cada vez serd més
dependiente del docente o de otras personas; con esto quiero
decir que en la nueva Nicaragua se habldé mucho de los fines,
objetivos y princiéios de la nueva educacién sobre la formacién
integral del hombre, al mismo tiempo, se dijo que hay que
formar sujetos con una visién critica, analitica y creativa
p;ra que impulsara a ser agentes importantes de su propia
formacidén, pero los docentes siempre continuaron précticando
con el modelo tradicional de la educacién.

Una ensefianza dirigida 6 expositiva, la memorizacién de
las lecciones, aplicacién de exémenes de falso o verdadero,
contestar .preguntas como estas, &Dénde nacid Sandino y quienes
eran sus padres?, &Quién fue el fundador del frente Sandinista
de liberaci6én nacional? no conducen a formar sujetos criticos,
analiticos y creativos como lo sefialan en el documento de la
nueva educacion.

A partir de la explicacién anterior, logro percibir que el
proceso educativo de la década de los ochenta habia mucha

contradiccién entre lo dicho y lo hecho, el planteamiento
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de la construccién de una nueva sociedad, una nueva educacidn
en el que el alumno con la ayuda del docente logre camsbiar Bu
personalidad, de manera que en el transcurso del tiempo el
alumno deje de ser menos dependiente del docente.

Ee decir, un alumno activo y dinémico, un alumno que tenga
" un pensamiento revolucionario y popular, con una formacion
arméonica entre el trabajo intelectual vy el trabajo manual, la
actividad variada y la ensefianza-aprendizaje multiforme le
permitiera una formacién integral, sin embargo, este argumento
no se logré concretizar, dado que el docente no se divorcié con
el paradigma tradicionalista, éienpre imponia las condiciones
dél trabajo escolar, el alumno recibia mensaje y realizaba la
actividad de acuerdo con las orientaciones del docente.

En otras palabras, los pricipios fundamentales de la nueva
educacién nicaragiense estaba orientada hacia una educacién
revolucionaria, con pensamiento mas progresista, pero en la
practica los docentes no desarrollaron sus actividades
escolares conforme a las lineas politicas de la nueva
educacién; no descartamos que existieron elemenos que se
relacionan entre la teoria y la practica. A continuacioén veamos

los siguientes sefialamientos.



EDUCACION

EDUCACION

TEORIA (decir)
Reformista
Progresista
Mas huhana
Mas justa

Mas igualitaria

PRACTICA {hacer)
Paternalista
Verticalista

Unidireccional

78

= lo dicho

= lo hecho
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La aplicacién de la politica educativa paternalista,
verticalista provocé el descontento y la contradiccién en la
sociedad costefia, desde esta optica vemos que el sistema
educativo paternalista no resuelve ni acaba los problemas, el
paternalismo no es la alternativa para desarrollar mejor las
clases, la imposicién de los programas Yy los contenidos de
estudio contradice a la politica educativa progresista,
participativa vy democratica en la ensefianza-aprendizaje;
apinipro carece de sentido el concepto de la nueva educacioén;
ya que el verdadero sentir de los nifios mayangna fue
minimizado; es decir, el valor cﬁltural autdctono y el saber de
l;s nativos Biempre Vfueron menospreciados, por ejemplo, la
falta de un programa de formacién docente indigena con
contenidos étnicos. Es cierto que hubo un reconocimiento de la
identidad étnica, en lo que hace mencién en la comstitucién
Politica de Nicaragua, pero existié una participacién limitada
y condicionada, por lo que habria que dar un espacio de
participacién libre y democratica.

Por otro lado, a pesar de las nuevas orientaciones en el
espacio politico, econémico, social y cultural en la nueva
Nicaragua, el docente siguid practicando una ensefianza
magistral 6 la enseilanza dirigida, expositiva y los alumnos
eran oyentes, receptores de esa transmision; entonces el alumno

se veia como un sujeto de segunda categoria en el aula. En este
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caso, Daniel Gerbert sostiene:

“Los lugares de docente Yy alumno son indisociables, la
relacion se define por un mutuo reconocimento. Sin embargo, no
se trata de una relacidn simétrica donde cada uno de sus
elementos sean equitativas, en el caso que nos ocupa uno de
ellos parece CORO poseedor de un cierto saber”. (Gerber,
Daniel. 1989:217).

Para dar mayor claridad sobre el papel del docente es
pecesario retomar = los  factores  que habia  sefialado
anteriormente, decia, que desde mi punto de vista, muchos
docentes que laboraban en el pefiodo del gobierno sandinista no
tenia una practica doﬁente actual izada, esto significa que los
fines y objetivos de la ensefianza dejaron a un lado consciente
é inconscientemente, pero no el aspecto particular del lenguaje
sandinista, no en el contexto histérico social, sino en
el escaso conocimiento del aspecto metodolégico.

No dudamos que la mayoria de los docentes tenian un
espiritu nuevo, umn espiritu trapsformador vy creador, 8in
embargo, no basta tener un espiritu nuevo. éDe qué nos sirve
tener solamente un pensamiento ‘nuevo?, é&cuando los procesos
educativos estén fuera del alcance del docente?, es como creer
que un revolucionario desconoce su principio ideolégico, cuando
en la ideologia esta la base fundamental de su lucha, sin ella,

scémo va a luchar?, écomo va convencer 6 como se va fundamentar
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para concientizar y aumentar su base Bocial?, tlene que conocer
los lineamientos politicos para entrar a dialogar con la masa
popular y debatir con sus adversarios.

En este mismo sentido, s8i el docente desconoce la
orientacién politica jdeolégica de la didactica en un espiritu
critico y politico, como va formar un hombre con un espiritu
puevo y como va reconstruir la sociedad y la educacién; con
esto quiero sefialar que la transformacidn tiene que ser
completa, mientras uno de los factores no coincide con el resto
de la estructura del cambio puede tener alguna consecuencia
desagradable; para evitar esta vsituacibn, hay que detenerse y
r;pararlo para que funcione, de lo contrario el trabajo no
tendria mucha cosecha y en Gltima instancia se derrumbaria.

Al sistema educativo podemos comparario con una méquina;
un vehiculo aunque 8ea dltimo modelo hay que observar y
revisarlo, porque cuando uno de sus partes esta mal ubicada
funcionara inadecuadamente, aBi como el conductor conoce bien
lasy partes que conforma el auto y detecta las partes que estan
afectadas, después de repararlo hace prueba para ver como
funciona el aparato, de la misma manera, el educador tiene el
deber de conocer bien las partes que contiene el sistema
educativo, si el modelo es nuevo hay que apropiarse de esos
elementos pedagégicos para hacer marchar bien la practica

docente; en relacién a esto Karlheim explica:
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“El meestro debe conocer los numerosos componentes del
proceso mencionado, de la ipstruccién de la educacién, y por
otra, laB leyes fundamentales que rigen vy gobiernan el
deaarroilo de la clase, [...1 la formulacién de nuevos fines
exige la transformacién de la materia de instruccién, exige
cambios en las actividades de maestros y wedios y métodos de
trabajo de la clase”. (Tomachewski, Karlheim. 1966:27-28).

Por lo tanto, insisto que el docente tiene que mirar a la
educacién como el factor fundamental para el mejor desarrollo
de la actividad escolar y para el mejor aprovechamiento del
nifio en el contenido de la lecbién, por eso el educador debe
c&nocer, investigar y feflexionar sobre su propia experiencia y
ampliar y profundizar su trabajo a partir de una posicidn
politica educativa que le permita sistematizar y darle la
eficacia y la calidad que el momento histérico demanda en la
sociedad.

Entonces, quiérase o no, 8e€ acepte o no se acepte, Be
rechace o no se rechace, la educacién anterior y posterior a la
década de los ochenta reprodujeron discipulos obedientes y
diaciplinados; al respecto,, Francisco GCutiérrez dice: “De
faltar la obediencia no cabe otra alternativa que recurrir a la
fuerza, por eso es que el reepeto a la ley y al orden a fin de
que mas tarde como ciudadano sea un garante del orden social”.

(Cutiérrez, Francisco, Op. Cit. 1991:53).
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Al mismo tiempo quierc sefialar el texto de Comenio, quién
aporta elementos sumamente Gtiles en su época y en la
actualidad muchos educadores aportan y préactican su paradigma
de ensefanza-aprendizaje, a continuacién anoto lo que en su
didactica Magna dice, “"lo que esté ordenado, conserva su estado
e incélume existencia mientras mantiene este orden, si el orden
falta, desfallece, se arruina, se cae”. (Amos C. Juan, 1994:49)

Comenio compara el orden desde la organizacién del mundo y
de miltiples funciones que tiene la naturaleza, es decir, cada
una de las cosas tiene sus propios ejercicios y tienen sus
propias facultades de hacer las éoaas.

" Por cuanto hablamos del “orden" no podemos separar del
aspecto de la disciplina, en una organizacién social prevalece
el orden y la disciplina, significa que en una institucién
carece la disciplina también carece el orden, ya que ambas
partes interactian.

La disciplina es algo que estd presente en todas las
instituciones y organizaciones sociales, cuando nos acercamos
en el salén de clase parece ser que la disciplina es una
funcién primordial, muchas veces se ha visto que la institucién
escolar le interesa méds en el comportamiento del educando que
en la adquisicién del conocimiento y del aprendizaje.

Hablando concretamente sobre la disciplina y el orden o el
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orden y la disciplina, seria bueno ' cuestionar, cual es lo
primario, pero jiniciamos con el orden, aterricenos en una
escuela primaria, que es lo que hace el docente para iniciar su

trabajo docente antes que entren al aula los nifios?, el docente

espera que BuUB discipulos se formen ordenadamente, ya sea de
pequefios a grandes 0 de mayores a menores, depende de la légica

que encuentre cada docente, el sefialamiento de guardar silencio

en el aula, los asientos colocados en forma de hileras, el
docente sentado enfrente de los alumnos son factores que cumple

la funcién de la disciplina y el orden. Al decir, callense,
silencio, siéntense bien, son édercicios de autoridad y poder
B(;b!'e los educandos, de manera que, el alumno esté subordinado

en todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, en la revista UPN
Bulmaro Vazquez, retomando el pasaje de Alberto L. Merani anota

asi: "Lo que educa es una pedagogia cuyos fines son el

razonamiento de las relaciones de poder”. (Vazquez Romero,
Bulmaro. Revista UPN, vol.4,N.9, 1987:78)/.

El factor impositivo es la practica de autoridad, pero el
autoritarismo no mejora la calidad de la ensefianza, mas bien
provoca el nerviosismo y la desesperacién en el alumpo, si
analizamos més a fondo esta situacién encontraremos dos cosas
diferentes y antagbénicas, en una escuela con esa formacién, la
mayor parte de los discipulos son muy responsables en la manera

de trabajar, los trabajos tiemen una presentaci6n admirable,
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posiblemente habré mayor dedicacién en sus estudios, existe
mayor esfuerzo y sacrificio para cumpl ir el requisito que exige

el docente y la institucién educativa, pero la formacién del
alumno vuelve a ser muy esquematica y unidireccional en su
aprendizaje, a esta concepcién de didéctica se le llama la
escuela vieja 6 "tradicional”.

Por otra parte, por cuanto mis se aleja la practica
autoritaria mayor serd la desorganizacién de actividades
escolares y poco cumpliré con los programas y los contenidos de
estudio, aunque puede avanzar los trabajos de acuerdo con los
planes establecidos pero no pﬁede comparar con una practica
dﬁcente rigurosa, pdr pupuesto débil en el conocimiento y
deficiente en el aprendizaje del educando; sin embargo, este
tipo de practica docente permite establecer una intercomunica-
cién entre el docente y el alumno.

Desde estas dos opticas de practicas docentes vemos que
ambas partes tienen ventajas y desventajas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, en la concepcién de formacién y en la
relaciéon maestro-alumno. A continuacién anotamos algunos
elementos de estas:

A.- Las ventajas y las desventajas que se encuentra en el
educando en una escuela tradicional.
1.- Ventajas

a) Mayor dedicacién y responsabilidad en el quehacer educativo,
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b) Guardan el orden y la disciplina ante la sociedad.

c) También tienen un comportamiento obediente y respetuoso con
los demas miembros de la pociedad.

2.- Desventajas
Como consecuencia de la formacion poseen un comportamiento

pasivo ¥ conformistas, al mismo tiempo son prepotentes e
impotentes,

b) Asi mismo, tienen una actitud preponderancia y egoista e
individualista (en la mayoria de los casos).

B.- Las ventajas y desventajas que se encuentran en el educando

en una escuela no tradicionai.

1:— Ventajas

a) Poseen una actitud critica, autocritca y solidario con los
demas compafieros.

b) Tienen un pensamiento jgualitario ¥y reformista, asimismo
tienen un concepto de hombre humanista.

2.- Desventajas

a).Poseen una conducta social por encima de las exigencias del
mundo moderno.

b) Tienen poca exigemcias en las tareas escolares (en la mayor
parte de los alumnos), por lo tanto, los trabajos que
realizan la mayoria de los casos 8ol deficientes.

Ahora bien, considero que habia que tomar Yy trabad&r\en

el espacio educativo desde otra perspectiva, en donde el
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docente permita al alumno, organizar, participar, manifestar,
sus inquietudes, asimismo, darle la oportunidad que

reflexionen, analicen y comenten los contenidos de la leccién,

pignifica darle espacio que expresen libremente lo que piensan.

En relacion a esto Francisco Gutiérrez opina: "es indispensable

la libre circulacién de mensajes, e incluso ofrecer
posibil idades reales para 1a libre codificacién de los mismos.

El quehacer educativo, como proceso comunicativo, es una tarea
compartida que nace de la propia dinémica de una real idad cada
vez més exigente”. (Cutérrez, Francisco. Op. Cit. 108).

Esta concepcibén didactica y practica docente no reduce la
alitoridad del docente, tanpocb pierde el volumen de
conocimiento, sino que simplemente conduce una practica docente
diferente a los paradigmas tradicionalistas; obviamente es una
tarea muy dificil para el docente que no tiene una formacidn
actualizada, pero hay que hacer esfuerzo para modificar la
practica pedagégica, asi, cambiar el modelo de la ensefianza
aprendizaje con el fin de favorecer al alumno.

Por otro lado, no podemos afirmar que en el aula reina la
obediencia por la imposicién de la disciplina y el orden, sino
que existe actividades relativas, existen situaciones de
enfrentamiento entre el docente y el alumno o viceversa, las
contradicciones entre el alumno y el director o el alumno y la

institucién, existe cadenas de conflictos por cuestiones de
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principios ideolégicos, por supuesto también por situaciones
culturales, este gefialamiento reforzamos con la opinioén de
Henry Giroux:

“Las escuelas representan espacio de contestacion marcados
por las contradicciones ideolégicas y estructurales y por una
" resistencia estudiantil colectivamente informada”. (citado por
de Ibarrola, Maria . 1985:153).

De tal manera que, la escuela es el lugar en el que se
deparrollan situaciones agradables y desagradables, imposicién
y rechazo, obediencia, integracién y ruptura, aceptacién
contradiccién, inestabilidad y. consolidacién, la paz y la
gt]erra pero de ellas surgen nuevas propuestas, por eso
considero que la escuela es un eppacio de contestacién y
resistencia, lo que no significa que no sea un espacio dividido
cada una de las partes en divisién tienen sus representantes o
autoridades.

Cuando hablamos de contradicciones no s6lamente viene de
laa. ideologias sino también de otros factores como la formacidn
académica, puesto que las arbitrariedades surgen de multiples
maneras, para analizar esta situacién abocaremos tres tipos de
compartamientos del alumno, frénte epas practicas como los
perciben las autoridades educativas.

a) Alumnos criticos: se le llama alumnog critico a aquellas

personas que ayudan a construir el conocimiento, sus

o
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aportaciones u opiniones contribuyen y enriquecen contenidos de
estudios, ellos son receptores-activos, captan mensajes de
panera muy facilmente, en un instante responden el mensaje del
docente 6 del mundo exterior, pero muchas veces no son bien
vistos por sus actitudes y las autoridades educativas los miran
como alumnos /desobedientes e indiziplinados cuando BuB
opiniones DO coinciden con ellos, pero en el fondo, guarda el
respeto y al miseo tiempo reconoce la capacidad intelectual que

poseen los alumnos criticos.

a)\:lulmos Criticos 4_ME”5 AJE -RESQE;TO’& Docentes \

Analitico Competencia

Reflexivo Defensa

Creativo Desvalorizacién
Critico Reconocimiento

Autocritico Mérito

Conflicto
Resistencia
Dialogo

Acuerdos
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b) Alumnos obedientes: se le llama alumnos obedientes por que
cumplen con las normas establecidas de la institucién escolar,
pero también es un grupo de alumnos conformistas, aunque estan
desacuerdos en algunos factores pero no expresan, hO Be
panifiestan en forma abierta, muestran una actitud pasivas y
parecen ser honestos y guardan un comportamiento obediente y
disciplinado, sin embargo, en el fondo representa otra
realidad. Por esa actitud, nuchas veces reciben estimulos y

felicitaciones, hasta que se enuncian alumno ejemplar.

MENSATE O & Docentes

Respsl®
b){ Alusnos Obedientes
Reéep{;or Saber
Obediencia ’ Poder
Disciplina Autoridad
Conformismo

M35

Mérito
Estimulo

Excelente
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¢) Alumno insolentes: Son alunnos insolentes por que provocan
situaciones desagradables, en el aula, constantemente
interrumpen las clases, 8ol alumnos  que tienen un
comportamiento y expresion ofensiva, poco les interesa en Bu
formacidén y elevar su pivel académico, son alumnos extremistas
y desvalorizan los reglamentos y las normas de la institucién
escolar, frente a esta realidad existen enormes fracasos
escolares en el alumno insolente, muchas veces BOD expulsados
de la escuela y terminan con un fracaso y, otras veces a partir

d;: la expulsidn superan la indisciplina.

4{4—4/
.S,
c) Elunnos Insolentes [ ’ﬁefl,vf o¢
.w“
Docentes
Desobediencia
Indisciplina Descalificacién
Desorganizacioén Incomodidad
Atraso Decepcion
Impaciencia

Desercion
Expulsioén

Fracaso
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Fipalmente lo que queremos decir &s que, en la nueva
perspectiva educativa nicaragiiense se sembré la semilla de la
conciencia revolucionaria, fundamenténdose en una sociedad
jgualitaria, lo que significé un trato Jjusto para todos los
ciudadanos, dandoles las oportunidades de una vida digna sBin
discriminacién por razones culturales, pensamientos y géneros.b

Asimismo en los planteamientos educativos se decia que hay
que establecer y consolidar una nueva escuela y una concepcion
reformista de la educacién, el establecimiento de una nueva
escuela significé la busqueda de nuevas relaciones entre la
institucioén educativa, la éociedéd y el trabajo.

- Una nueva escuela significé el establecimiénto de nuevas
pormas, una organizacién administrativa diferente a otros
esquemas, la aplicacién de una pedagogia mAs humana, la
formacién docente y la practica docente acertada a la realidad
del momento histérico, es decir, la nueva escuela significé un
cambio de sistema educativo y de administracién. Una educaciodn
con sentido reformista y  desarrollista, pero estos
planteamientos fuefon pujetos a un interés no comln, por eso
creo que la escuela se habia considerdo como un espacio de
hacer politica y convencer a los ciudadanos a éue se organicen,
participen y se manifiesten en favor de la cultura nacional y
en favor de las necesidades e intereses del partido en el

poder.
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Por otro lado, a pesar de las nuevae exigencias histéricas
el docente Biguidé practicando el paradigma de la ensefianza
tradicional, es decir, que el maestro es el que sabe, conoce,
instruye educa a los alumnos, los alupnos eran receptores,
imitativos y repetidores; como consecuencia de esta formacién
reprodujeron sujetos pasivos, es pasivo porque se le prepara
todas las lecciones y seleccionan las definiciones de los
contenidos de estudio para la memorizacion.

La pasividad no se refiere a la cualidad fisica y personal
sino que implica la poca articulacién de conocimientos uno tras
otro; también se trata la falia de coherencia expresiva, la
p;ca atencion y reteﬁcién del mensaje, por supuesto la poca
participacion y manifestacién de su pensamiento en la clase, a
este tipo de alumnos se le conoce con el nombre de “sujetos
dependientes”.

Son sujeto dependientes porque estan subordinados a otras
estructuras de conocimientos, en este caso el docente es el que
orienta y prepara las definiciones de los contenidos de
estudios, por ejemplo, en las pruebas semestrales se prepara
constantemente esta situacién, con anticipacion se le avisa los
temas que van a salir en los examenes.

Ahora, bien el alumno que se dedicéd a memorizar todas las
definiciones seflalados por el maestro tendria un resul tado

eficiente, posteriormente se le denominaria alumno bueno e
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inteligente, pero esta clase de evaluacién es muy superficial,
para comprobar que realmente el alusno es intligente habria que
recurrir con otros mecanismos de pruebas. El alumno inteligente
no necesita repetir y memorizar lo que el docente sefiala, sino
que analiza, reflexiona y comenta lo que se piensa sobre los
contenidos de la leccién.

ElL alumno inteligente propone y organiza los trabajos de
acuerdo con Bu interés, esto significa que trata de ser justo
con el pensamiento significa temer una postura estable y tener
un criterio propio, en otras palabras, valorar a las cosas
desde su propio juicio. |

Ser justo con él pensamniento significa construir un
conocimiento desde su propio punto de vista.

Una escuela con una visién renovadora tendria que
reproducir alumnos criticos, creativos, para hacer marchar el
proyecto educativo reformista, aunque no podemos decir que
todos los docentes nicaragiienses hayan aplicado una practica
docente tradicionalista en la década de los ochenta.

Pero veamos detenidamente en el siguiente apartado, qué
nog dice sobre la capacitacién docente que se real izaron
durante el gobierno sandinista, a la luz de eso podemos
imaginarnos el tipo de formacién docente que se promovié en esa

época y que consecuencia se dieron.
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3.1.- La capacitacién del personal docente

:/Qué pasa cuando un docente va al campo sin tener algunos
elementos esenciales del conocimiento pedagégico-didactico?
simplemente el trabajo docente no tendria coherencia en lo que
se refiere a la teoria y la préctica; es lo mismo pensar que un
campesino en su gira al campo no lleva los instrumentos
necesarios para la construccidn de una mpilpa 6 bien un mecénico
en Bu taller no encuentra los materiales de trabajo para la
reparacion de un coche, aunque en BuU poder tenga todas la
herramientas necesarias no podra hacer feliz al afectado
conductor, puesto que no tiené conocimiento minimo y/o claro
d:al trabajo mecanico. Para ejercer dicha funcién primero debe
poseer algunas instrucciones del trabajo, pero esta orientacidn
estara enfocada a la materia.

Entonces el docente aque recibe capacitacién conoce su
materia y su responsabilidad, porque en el transcurso del
tiempo, €l mismo se dara cuenta cuando vea los resultados de su
trabajo, al respecto anoto lo que dice el ingeniero mecénmico,
“una vez establecido el tipo de compuerta se procede al disefio
de la misma. Esta actividad es responsabil idad exclusiva del
ingeniero mecanico y es aqui donde se aplica tanto los
conocimientos adquiridos a lo largo de la carrera, Como la
experiencia personal y profesional;” (Pedagogia: la practica

docente. Antologia, UPN, 1985:5).
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Generalmente la formacién principal del docente esta en el
conocimiento empirico y cientifico, pero abordar una formacion
consistente para desempefiar el cargo de la docencia y asumir la
responsabilidad de la misma; seria a partir de un programa de
formacion de docente donde no se aniquile la figura de este, si
no Be valore su practica profesional.

Se piensa que con una institucién escolar organizada y un
programa de formacidn profesional disefiado se forman docentes
de alto nivel de conocimiento, por supuesto muchos consideran
con estos requisitos se forman alumnos vanguardistas, pero no
podemos generalizar esa realidad; dado que no solamente
teniendo excelentes docentes se tienen resultados eficientes
alumnos. Aunque tuviesen docentes vanguardistas giempre habran
alumnos eficientes y deficientes. Pero que quede claro, Bi ev
docente no cuenta una posicién politica clara con un
conocimento consistente de la didactica su practica docente mas
bien, provoca dudas y confusiones.

Por lo tanto, es importante que el docente tenga el cono-
cimiento amplio del campo de lo pedagégico-didactico; puesto
que de la didactica surge el procedimiento, las técnicas de la
ensefianza-aprendizaje, los que apoyan generalmente a loé cursos
de profesionalizacién y los TEPCE (taller de Evaluacién Progra-
macién y Capacitacidn Educativa), concepcidén didactica que casi

piempre se apropia para aplicar en su practica docente:
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podemos pensar que los alumnos reciben todo el insumo de esta
concepcion de capacitacién. Juan Saballos, exprofesor del curso
de profesionalizacién, durante la entrevista dijo, refiriéndose
a la capacitacion.

“El método del trabajo recibe el maestro, las
transmisiones del conocimiento que los que van a permitir el
desarrollo del alumno, si lo vemos en sus objetivos propios de
la capacitacién claro tiene que ser dirigida al maestro, porque
es su profesion, mas tarde es lo que le va peraitir desarrollar
mejor trabajo en la ensefianza-aprendizaje.

- Esto quiere decir que en forma directa, el docente recibe
la orientacién, de manera jndirecta la reciben los alumnos, no
ge puede desligar las actividades docentes y del alumno, mnas
bien se trata de un trabajo comiin, en relacién a esto Henri
Bassis dice: "Sin duda los herreros, sin formacidén no son los
que fabrican los cohetes”. (Bassis, Henri. 1982:119). De tal
manera que la formacién del docente es el punto esencial para
ejercer con funcion educativa ordenada y coherente entre la
teoria y la practica, la funcién es un término integral al
nismo que recibe formacion tiende a modificar su actitud y su
comportamiento y transforma su personalidad, tanto €l como
del alumno, en este sentido, los herreros fabrican cohetes y el
docente reproduce mas cuadros profesionales para el servicio de

la sociedad de los nifios y de los adultos.
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Bignifica que el docente dque recibe capacitacion conoce
los elementos esenciales de la didactica; al mismo tiempo se
actualiza y se apropia de nuevos conocimientos, nuevas lineas
de trabajo y nueva perspectiva politica-pedagégico. Y un
programa de formacién docente inconsistente no puede haber
transformacién educativa, mucho menos en la practica docente.

Al respecto deseo compartir una experiencia de formaciém
docente a los maestros Costefios y otros maestros Nicaragiienses,
si bien es cierto que mi experiencia no puede generalizar, pero
es una referencia; en el afio 1985 fui en el Municipio de Rosita
RAAN (Regidén Autdnoma Atlént1c6 Norte) a recibir cursos de
profeaionalizacién, pdr mi pobre conocimiento me ilusioné al
llegar en una escuela con caracteristica de formacién
pormal ista, sin embargo no encontré ninguna diferencia con una
escuela secundaria, dado que volvi a repasar la matematica
basica y otras asignaturas como la FiBica, la geografia, la
Historia, el Espafiol, etc., es decir, repasé todos los temas
que .habia visto en segundo y tercer afio de secundaria, por €s0
en esos cursos de profesionalizacion no se diferenciaban de los
paradignas de la enseiianza en los institutos de secundaria, por
supuesto se realizaba la misma modalidad de ensefianza-aprendi-
zaje, la mayor parte del tiempo el profesor pasaba hablando, en
un espacio minimo participaba el alumno-maestro.

Quiere decir que el método de impartir las clases fue en



99

forma expositiva, dirigida, la memorizacién de las lecciones,
la aplicaién de exémenes falso y verdadero, contestar las
preguntas si o no, los formadores de maestros eran procedentes
de Managua, capital de Nicaragua, otros profesores que
participaron eran del sector minero (Bonanza, Rosita y Siuna),

pero todos ellos no tenian formacitn pedagégica, los recursos
humanos con que se conté en los cursos de profesionalizacién
fuevon Médicos, Fisicos, Quimicos, Matematicos, Politicos,

etc..

Que dificil es cuando en una sociedad carece de recursos
humanos capacitados de acueﬂo a los intereses y las
necesidades de la sociedad, por ejemplo,: el caso del sector
minero, por falta de personal técnico especializados en el
area pe contrataban catedraticos que no tenian formacién
pedagbgica, otros catedraticos que ni la minima idea tenian
sobre la cuestién étnico-nacional, mismo que no permitieron
desarrollar adecuadamente la educacién bilingiie intercultural.

" Con lo anterior quiero sefialar que en los cursos de
profesionalizacion se utilizaron un lenguaje y contenidos de
estudios global, una concepcién educativa desde lo macro
minimiza los valores culturales de los grupos étnicos, la
inquietud de los Mestizos, Hiskitos, em particular la inquietud
de los Sumus no fueron esclarecidas, dado que los profesores

que estaban al frente de los docentes indigenas tenian un




100

conocimiento superficial de la realidad Costefia.

A la luz de esta situacién encuentro dos problemas que
sienpre prevalecieron antes y durante el gobierno sandinista en
la sociedad indigena; primero, la falta de un curriculum desde
el medio ambiente indigena y segundo, la falta de recursos
humanos con conocimiento pedagdgico dejan en los docentes
indigenas extremas inquietudes.

" No me trata de disefiar dos curriculum en un pais tan
pequefio como lo nuestro, si no que en los programas de estudios
que se elaboran en la Sede Central tomen en cuenta sobre la
diversidad cultural de la Bociedad Costefia y especificar esa
r;alidad; es decir, analizar y profundizar los temas étnicos,
para que todos los nifios Nicaragienses conozcan de esa
real idad.

Asimiemo, hay que establecer una escuela Normalista en el
sector minero con todos los requerimientos, con programas de
estudio formal y legal, no podemos seguir pensando en contratar
el personal docente que tiemen otras especialidades. Puesto
que es dificil pensar que un Médico Cirujano o un profesor de
Matematicas y Quimicas desarrollen su clase con conocimiento
profundo de la didactica. Al respecto ya escribié Dalila C.
Sperb:

“Cuanto més se aleje el curriculum de la enseiianza

mediante materias aisladas, mayores seran las exigencias para
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con la competencia profesional del docente”. (Sperb, Dalila C.
1973:117) .

Otra idea que vale la pena anotar en este pasaje, haciendo
uso de la palabra de Earl W. Harner; “asi como los arquitectos
e ingenleros tienen que adquirir nuevas técnicas para y también
los maestros deben emplear nuevas técnicas que tomen en cuenta
los cambios que han producido en el campo de la educacién”.
(Herner, Earl W. 1970:27).

Sin las modificaiones metodolégicas el trabajo educativo
aborrece, fracasa y se derrumba como un sistema politico, de
manera que no mejorara el aspeéto de la ensefianza, por que el
nétodo es la ruta que Be construye para llegar a un camino
deseado, pero ese camino sin estrateglas adecuadas es dificil
alcanzar los objetivos que persigue, con esto no quiero decir
que el docente al poseer un conocimiento més a fondo del método
resuelva todos los problemas del aprendizaje del infante,
puesto que no todo lo que se sabe es aplicable a un grupo de
individuos.

Es cierto que la ensefianza-aprendizaje 8e expresa en
normas e instituciones de la metodologia que parten de una
posicién pedagégico-didactico que se disefia para ser ejecutada
en el aula, pero no puede ser un método vertical unidireccional
y pno puede ser funcional si la didactica que se proponga es

elaborada por técnicos disociados y alejados de la real idad
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educativa, por que es dificil obtener una educacién liberadora
con el personal docente que emana de esa realidad, se hace ain
mas dificil llevar a la practica, didactica planteadas por
técnicos que desconocen el problema educativo especifico. En
este sentido Paulo Freire expresa:

“Upa cultura tejlda con trama de la dominacitn, por mas
generosos que Bean los propésitos de sus educadores, es una
barrera cerrada a las posibilidades educacionales de los que se

sitGen en las subculturas de los proletarios marginales”,

. (Freire, Paulo. 1993:3-4).

Entonces el docente de‘ la clase Bubalterna recibe
o;ientaciones en lar capacitacién docente a partir de las
necesidades de la sociedad dominante; por supuesto, de la clase
dirigente, por lo que hace imposible relacionar en la
ensefianza-aprendizaje la realidad del nifio indigena, la clase
dirigente en el poder constantemente disefian proyectos de
desarrollo social para el indigena, pero de ninguna manera se
ha Qisto que el indigena haya sido beneficiado, los que logran
acumular sus ganancias son los mismos que dirigen los
proyectos.

Ahora bien, en el Gobierno Sandinista se pretendid cambiar
esta concepcién de capacitacién del grupo doninantg, sin
embargo a medida del tiempo cayd en el mismo error del pasado,

imponiendo los contenidos y los programas de estudio y cerrando
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también a sus intereses, por eso considero que a través del
tiempo se fueron desviando los fines, objetivos y principios de
la nueva educacién.

Lo anterior nos deja ver que la formacién docente indigena
pigue ausente, no existen propuestas de la capacitacién docente
que responda a las particularidades de los propios indigenas.
En sentido estricto, no existen orientaciones pedagégico-didac-
tico exclusivamente para los docentes que laboran en el
programa educativo bilingiie intercultural, de manera que los
docentes de modalidad bilingile retornaban a sus lugares de
origen con las nisixas inquiefudes, algunas veces con mas
c:)nfusionea.

Las capacitaciones deben ser concretas y prudentes, un
contenido de estudio aislado de la realidad del docente
indigena es poco adecuado, puesto que las instrucciones
educativas son dadas desde un concepto macro-educativo, hay que
superar esta situacién, procurando promover las capacitaciones
a lé luz de las necesidades e intereses de los propios docentes
indigenas, valorando y revalorando los elementos culturales
autoctonos.

Para la buena marcha de la educaciéon Nicaragiiense, el
Hinisterio de Educacién debe impulsar un programa de formacién
docente continGa y consistente. Asimismo, modernizar los

centrog educativos, instalando laboratorios para que 1los
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maestros realicen sus trabajos docentes con conocimiento més a
fondo y mas racional de la situacién; esto significa conocer la
esencia de la realidad y aplicar esa realidad con una préctica
docente modernizada.

La nueva orientacién politica educativa implica
reformulacién de los planes y programas de estudio, es decir,
los contenidos educativos deben ser encaminados de acuerdo a
las exingencias del mundo moderno.

La nueva orientacién educativa implica también la
aplicacién de nuevos métodos en la enseflanza-aprendizaje,
gignifica adquirir nuevos conocinientos y nuevas experiencias

educativas.
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CAPITULO IV

IV.- CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS PARA LA PRACTICA DOCENTE
INDIGENA.

a) CONCLUSIONES

A manera de cierre, considero que el desarrollo de la
practica docente en contextos indigenas, en particular la
comunidad de Musawas durante el Gobierno Sandinista se dié
realmente un cambio, puesto que el nifio indigena Mayangna ya no
vive la angustia, el dafo fisico, moral y las amenazas de
expulsion de la escuela por‘ falta de uniforme escolar.
Significa que la nuevé perspectiva educativa exigié realizar la
practica docente més justa y mas humana.

Durante el Gobierno Sandinista, los docentes desarrollaron
la actividad escolar dinédmica y popular. A través de un
acercamiento y el dialogo con el alﬁnno, el docente comprendia
los problemas de sus discipulos y se solidarizaba y ofrecia
apoyos necesarios para que el alumno continuara estudiando y
elevara su nivel académico. La existencia de la politica
intercomunicativa entre el docente y el alumno es la que
permitié desarrollar la actividad escolar en forma més sana; al
mismo tiempo esto logré realizar la practica docepte con
pensamiento humanista y revolucionario.

El establecimiento de un nuevo espiritu es 1la que

emprendié hacer una conciencia transformadora y forjadora de
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una sociedad igualitaria.

Ademas, para el mejor ejercicio de la practica docente, el
Ministerio de Educacién promovié y establecié un programa de
formacion docentes para que los docentes de la ensefianza bésica
desarrollaran Bus trabajos de docencia con elementos técnicos y
cientificos. Esto quiere decir que el Ministerio de Educacién
intentéd de llevar a la practica el hébito vy habilidad de
lecturas para que el docente se dirigiera hacia una actividad
escolar mas abierta y participativa. Asimismo rescaté los
valores culturales nacionales y se elaboré un programea de
estudio con caracteristica nacioﬁalista.

También es importante destacar que a pesar de la dificil
situacién que se enfrentaba el Gobierno Sandinista promovié y
establecié convenios en materia educativa con los paises de
América Latina que tienen experiencias en la educacién
indigena; en el que contempldé un programa de becas de
capacitaciéon en el extranjero a los docentes de modalidad
bilingiie indigena. Que al terminar la etapa de capacitacion se
integraron al programa educativo bilinglie intercultural.

Por otra parte, considero valido hacer mencién, ainque no
se indica a lo largo del trabajo, pero cabe en este apartado
hacer el sefialamiento. A lo largo de la investigacién pude
notar que el Ministerio de Educacién no traté de mejorar el

aspecto organizativo escolar, pareciera que la cuestion
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organizativa escolar no implicara el atraso educativo, pero
cuando anal izamos més a fondo el asunto nos damos cuenta que e8
un elemento sumamente importante en la cuestién escolar, en la
Formacién de los alumnos y en la practica docente.

Por dltimo, considero pertinente decir que apesar del
embargo econémico ¥y comercial que sufrié el gobierno
Sandinista, sancionado por el Cobierno de Estados Unidos y
acatado por los Gobiernos Capitalistas dependientes, decidid
impulsar un programa de educacién para todos los Nicaragienses
y a todos los niveles sin distingo de pensamientos y géneros.

Los sefalamientos anterior;ea nos permite pensar y decir
q:1e el proyecto educativo del Gobierno Sandinista marca una
historia mAs real y honesta; por que pienso que un pueblo con
educacion vale més que pueblo sin conocimientos de letras y
nimeros, un pueblo con conocimiento de cuaderno, lapiz y libro
es un pueblo con esperanza, esperanza en la liberacién de los
opresores Y esperanza e€n encontrar un camino Justo e
jgualitario. Después de estas opiniones me permite paBar al
siguiente inciso afiadiendo algunas sugerencias de la practica

docentes indigena para que en el futuro sean tomadas en cuenta.

b) SUGERENCIAS
Para que realmente exista una educacién indigena se debe

de contemplar en los programnas de estudio, los contenidos
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concretos, tales como: los procesos histéricos de la comunidad

y la escuela, la historia del origen del grupo étnico que
pertenece, los probleras interétnicos (que se han dado), la
importancia del uso de la lengua materna, sobre la organizacién

social (interna), la politica econémica del local, los
recursos naturales (ecologia), las actividades agricolas y la
medicina tradicional.

Asismismo debe darsele importancia a los mitos, cuentos y
leyendas, para que el alumno indigena desde temprana edad
recupere y revalorice esos usos y costumbres particulares.

Por otra parte, hay que pionover, gestionar y establecer
el uso de los nedioé de comunicacién como la televisién y
la radio, y otros medios informativos como la biblioteca,
hemeroteca, libreria, asi también, llevar constantemente
conferencias, seminarios y otros espacios educativos a los
lugares mas olvidados.

Hace falta, también establecer centros recreativos
como parques, centros deportivos y otros espacios culturales
que se relacionen con la cultura particular. Es decir, hacer
presentaciones de bailes tipicos de la zona, teatros y poemas
indigenas, para que los nifios indigenas recuperen y proyecten
esos elementos culturales.

A la luz de estos sefialamientos, los docentes indigenas

Sumu-Mayangna desarrollaran el trabajo educativo més veridico y
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eficiente; asi también, a los nifios indigenas se le facilitara
asimilar mejor los contenidos de estudio, ya que la ensefianza--
aprendizaje estaréa en funcién de sus propios saberes.

Para terminar, sugiero que en los . cursos de profesiona-
lizacién se les dé la oportunidad a los docentes indigenas de
que se organicen, s8e mpanifiesten, Be elaboren cartillas 6
programas de estudios, las orientaciones metodolégicas & guias
para el maestro tomando en cuenta las caracteristicas socio-
culturales, lingiiisticas y econémicas de las minorias étnicas.
Y que el Hinisterio de Educacién de nuestro pais los imprima,
publique y distribuya en los Eentms .educativos de la Costa
A]:le’mtica de Nicaragua para hacer uso en los niveles que Be
considere conveniente.

La estrategia del trabajo puede ser en grupos, por
asignaturas y por grados; a través de intercambios de
experiencias docentes comentar, discutir y analizar el asunto
como fase fundamental del trabajo educativo. Posteriormente
unificar los criterios en una plenaria 6 a través de una
consulta general con los padres de familia, profesionistas
indigenas, instituciones y organizaciones que se interesan en
apoyar y darle solucién a la problematica educativa indigena.

En este sentido, es urgente gque en Nicaragua se disefie un
programa de formacién docente indigena de acuerdo a las

real idades etnolégicas, para que el docente indigena adquiera



110

el conocimiento més a fondo sobre la pmbienética educativa
indigena; y su practica docente se relacione con el medio
ambiente indigena.
Esto significa que ya no hay que establecer un programa de
estudio unilateral, puesto que deja vacio el resto de la
realidad, la realidad tiene que ser total, no parcial. Los
nifios indigenas nicaragiienses son futuros intelectuales, como
profesionales venideros necesitan conocer &u realidad vy la

realidad‘del pueblo multiétnico nicaragiiense.
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ANEXO 1
Anexo 1.

Plan de trabajo realizado en la Comunidad de Husawas,

Nicaragua, en el mes de mayo de 1994.
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PLAN DE TRABAJO
I.-Objetivos
1.- A partir de la entrevista recuperar las practicas
docentes que se realizaron en la Escuela Manolo Pao
Torres durante el Gobierno Sandinista.
2.- De los cuestionarios conocer y analizar las dificultades
y los logros que pe dieron en la practica docente Sumu
de la Comunidad de Musawas en la década de los ochenta.
3.- el objetivo central de esta investigaciéon es la

elaboracion de Tesis de . . Licenciatura.

I1.- Estrategias

Sabemos que es dificil realizar la estrategia que se
propone hacer en este trabajo de campo, cuando la mayor
parte de los padres de familias son analfabetas, sin
embargo, utilizaré todos los recursos y elementos técnicos
y cientificos para que permita desarrollar un trabajo

'~ adecuado. Para que Be lleve a cabo esta investigacién
sefialo las siguientes estrategias:

1.- Antes de realizar el trabajo de campo se convocarad una
reunién con todos los miembros de la comunidad de Musawas
para explicar el objetivo y la importancia de la
investigacion. Después de la reunién se procederéd a

seleccionar los informantes.
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2.- El ‘trabajo se propone afectuar encuestas a padres de
familias, maestros y alumnos.

a) Se aplicard el cuestionario a 5 padres de familias que
permanecieron en el pais -Nicaragua-, y 5 padres de
familias que permanecieron en el exilio Honduras.

b) Se aplicaréa el <cuestionario a 5  maestros que
pertenecieron en el movimiento Contrarrevolucionario y
otros 5 maestros simpatizantes del Frente Sandinista de
Liberacién Nacional 6 del partido en el poder.

c) BAsimismo Be B8eleccionara 10 ex-alumnos de Educacién
primaria que pernanecieron'en Nicaragua.

3:- El investigador entregard las preguntas elaboradas a cada
informante para que contesten de acuerdo a sus alcances o
de conocimientos al respecto.

4.- BAntes que procedan las preguntas el investigador explicara
que tomen el tiempo necesario para que el trabajo sea
adecuado, visible y entendible.

5.- El investigador permanecerd cerca de ellos para aclarar

dudas y otras preguntas que deseen realizar al respecto.

I1.- Preguntas a los maestros.
1.~ éQué hizo el Gobierno Sandinista en cuanto a Educacién en
la Comunidad de Masawas?.

2.- {Qué dificultades encontraste durante tu practica docente y
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como resolviste esos problemas en la década de los
ochenta?, mencione algunas y explique porqué.

3.- &Qué opinas tu como Maestro sobre el material didatico

v(libroa de textos, cuaderno de trabajo del nifio, etc.) que

util izabas durante el Gobierno Sandinista?

11.- Preguntas a los padres de familias
1.- 4Qué opina usted como padre de familia sobre la
educaciéon que daba el Gobierno Sandinista en la
Comunidad de Musawas?.
2.- &Cree usted que el Cobierno Revolucionario apoyé

suficientemente a los maestros Sumus de la Comunidad de

Musawas?.

3.- ;Qué opina usted como padre de familia sobre los libros
de textos que utilizaron los Nifios durante el Gobiermo
Sandinista?.

111.- Preguntas a los alumnos
1.- Durante el Gobierno Sandinista tu percibiste algin
cambio en la ensefianza de tus maestros?.
2.~ &Como eran tus clases en la educacién primaria, en la
década de los ochenta?.
3.- 4Qué comentarios nos podrias hacer acerca de tus libros
que llevabas en la educacién primaria durante el

Gobierno Sandinista?.
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ANEXO 2

2.1. Bntrevista a un exprofesor del curso de
profesional izacién, MED, Bonanza, 1993. Esta

informacién es el complemento de la pagina 53.



Entrevista a un exprofesor del curso

de profesionalizacién, MED, Bonanza, 1993.

“Juan Saballos Osornmo”

Entrevista sobre el curso de profesionalizacion

- Martin, Coémo se caracterizaba educativamente el grupo étnico
sumu en la década de los ochenta 6 durante el gobierno
sandinista y cémo se respondié a la formacién docente en esta
época? - Juan - practicamente no podriamos hablar exactamente
de la década completa, a partir del enfrentamiento de la
guerra la poblacién del sector de Husawas, especificamente de
la poblacién sumu se vié acosado por la misma guerra, algunos
Be desplazaron hacia el sector urbano, otra parte de la gente
fue llevada a Honduras, esto no permitié avanzar y mucho
menos atender en el ambito educativo de la nifiez, puesto que
no habia poblacién.

Sélamente existian las comunidades que estan sobre la
carretera Mukuswas y Espafiolina, pero no habia una presencia
considerable, significa que hubo una presencia minima del
grupo sumu en los cursos de profesionalizacion.

A partir del afio 1986 es cuando ya se comienza a atender
con mayor énfasis al sector de la etnia sumu, después del
decreto de la aministia, que fue publicado el 29 de abril de
1985 por la Asamblea Nacional. (Jorge, J. Moliere, 1986:428).

Pero, considero que las atenciones que tuvieron los
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maestros sumus no fueron lo suficiente, ya que la inestabilidad
econémica no permitié avanzar y elevar el nivel académico de
los maestros sumus.

- Hartin, Hablas de formacién profesional, pero cuél era su
nivel de formacién, y, una vez que el docente empirico lograba
culminar su carrera normalista, que categoria se le daba a ese
docente; me podrias explicar un poco més al respecto?, -Juan-
Mira, inicialmente se venia considerando a maestros cualquiera,

dependiendo su nivel académico, en caso de que se concluyera su

estudio en cuatro afios en los cursos, es decir, los que estaban

por obtener un titulo de naéstro fundamental eso ya fue

aﬁblido, sblo quedéd él maestro de educacién primaria, tanto
como el maestro miskito, sumu como el wmaestro mestizo,

cualquiera que se gradia en los cursos de profesionalizacién
obtiene el titulo de maestro de educacién primaria.

Entonces el maestro que hace estudio dentro del plan “A"
ésta corresponde al maestro que tiene menos del tercer afio, es
decir, no ha aprobado la secundaria, y, éste maesiro se va
real izar siete afios de estudio en modalidad intersemestral.

El maestro que estd estudiando en el plan "B" es el
maestro que tiene tercer afo aprobado. Ahora este maestro
efectuara cuatro afios de estudio en la misma modalidad
intersemestral .

Y el maestro que estd estudiando plan "C” es el que tiene
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quinto afio o bachiller en ciencias y letraé, por 1o tanto, en
cuatro encuentros intersemestrales culmina el curso de
profesionalizacién, pero todos en conjuntc van a recibir el
mismo titulo.

Los tres niveles de formacién reciben las mismas
“metodologias, las mismas técnicas de enseflanza, el miseas
conocimiento cientifico. En el momento que culmina sus estudios
reciben el rango de maestro graduado. La inica diferencia es el
tiempo, el maestro que tiene primaria aprobado va estudiar
siete afios para obtener el titulo de maestro de educacién
primaria, el maestro que tiené el tercer afio aprobado de
educacién secundaria dura cuatro afios en los cursos de
profesionalizacién para obtener el titulo de maestro de
educacién primaria, y el maestro que ya culminé el ciclo
diversificado se realiza en dos afilos en los cursos de
profesional izacion para que sea maestro graduado.

- Martin, &Cuales son los requisitos para obtener el titulo de
naesiro de educacion primaria? -Juan, Bi nos pusieramos a
hablar de examen profesional como enuncia la frase, te
aseguraria que no existe, lo que se ha hecho hasta ahora es una
aplicacién de un diagnéstico para conocer, cual es el nivel del
conocimiento del egresado con relacién a los egresados de una
escuela normalista en cursos regulares. _Explico la diferencia

entre la escuela normalista y la escuela de cursos de
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profesional izacién - La escuela normalista es una institucién
educativa que tiene Bus propias normas y reglas establecidas,
pignifica que es un sistema educativo escolarizado, mientras
que en los cursos de profesionalizacién las clases se
desarrollan por encuentros semestrales, en otras palabras se le
llama nivelacién de conocimientos.
- Martin, Qué opina usted sobre las capacitaciones y los cursos
de profesionalizacién que se desarrollaron en la década de los
ochenta, fueron suficientes & habia necesidad de modificar los
programas de estudio? -Juan, al inicio del curso de
profesionalizacién fueron periodos de buena ensefianza, buena
p;-eparacibn, hubieron menos materiales, se gozaba de mucho
material, se daba gusto de tener profesores del pacifico. Se
les pagaba bien, tenian sus propios viéticos, incluso habia una
preocupacién mayor del docente de ensefiar bien, debido las
cosas a su alcance, ya finales de la década ha sido un problema
dificil puesto que los cursos han contado con personal egresado
del mismo curso de profesionalizacién, por eso no podemos
hablar de una reproduccién del personal docente brillantes y
eficientes.

En opintesis, el objetivo fundamental del curso de
profesionalizacién era elevar el nivel académico de los
docentes en servicios, asimismo, se pretendia mejorar la

calidad de 1la ensefianza-aprendizaje, un docente con una
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formacién arménica entre la teoria y la practica, es decir,
tener suficientes elementos técnicos y metodolégicos vy
capacidad profesional para relacionar entre el trabajo manual

con el trabajo intelectual.
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ANEXO 3

3.1. Potografia de Hans Sebastién M. tomada en el afio
1985. Esta fue recuperada por H@ilton Sebastién y me la
entragd el 29 de mayo de 1994 para ampliarla y
reproducirla. Sobre la actividad pedagbgica de Hans se
puede informarse en la pagina 28.

Dedicacién de un poema en el idioma espafiol, por F.
Martin Erants M.

La traduccién del poema en el idioma Sumu, por F. Martin

Erants H.



127

e o

Prof. Hans Sebaptién Mclean
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LA MUERTE DE HANS: Una muerte subita.
POEHA
Oh maestro, fulste valiente y sabio,
sabio como Salomén, hijo del Rey David,
por calles y avenidas tu sabiduria hace

oir tu voz.

Oh maestro, por muchos afios luchaste
construir una sociedad justa e igualitaria,
hoy esa revolucion del conocimiento son

bases fundamentales del desarrollo social.

Maestro de Musawas, en horas de la noche,
a la luz de un candil formaste hombres nuevos,
para que tus discipulos continuaran la lucha

atin por hacer.

Oh maestro, tu muerte es una muerte sibita,
es una muerte inexplicable, s86lo Dios, el Jjuez
supremno, arbitro de todas las cosas sabréa
juzgarlo al infeliz felictado por otro infeliz.
Nota: Hane Sebastién Mclean, murié el 21 de diciembre de 1988,
entre la carretera Bonanza y Rosita, y escribi este poema el 19

de noviembre de 1992 en la Repiiblica de Mexico. Por Francisco
Martin Erants Macario.
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HANS DUANA KIDIKA: Sirihni dauna

PUIHNMA
Maistru matiang, man kidika kulnam dadasni dawak sinskira,
simp king Dibid walanbis Salaman sinsni kapat man dai,
varmani, tapas yakat sinsma lani balna kidika yulni mant

dakadi .

Maistru matiang, kurih mahni yakat trabil alahwa dai,
tawan wisamni as yaena atnin dawak muih bitik kidika papatni
ramhni duna atnin yulni, kidika kulnin wisamni yamnin kulta dai
kidika, pat minik ukuswi, ma takit yak barakwi kiuna atnin.
Musawas maisnitru matiang, pukta awérni yakat, kiandil

dalhta sins lani wisamni kidika wawahma balna yakat di

bayahta dai, dawak witingna balna kidika baisa di manas

yannin kidika tanitna yak du uinin dai.

Haiétru patiang, man dauna man kidika, di as sirihni dauna
man, sinsni lani waldi yakdaski, Dawan manah nuki, witing
kidika layar as nuhniki, di bitik talwi, bahang nu karang
lani awarni taimni kat, wais dutni mayamwi dawak sau muihni
uk yak lau tingkih atna muihni yak bik.

Traducido por Francisco Martin Erants Macario, 18 de Diciembre
de 1994, México, D. F.
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ANEXO 4

anexo 4.1 Revista de la Costa Atléntica, Wani no. 9, Managua,
1991. '
4.2. Revista del Caribe nicaragiense, Wani no. 14,
Managua, CIDCA-UCA, junio 1993.
4.3. Croquis de la Comunidad de Musawas-Nicaragua, agosto
1994.

Elaborado por F. Martin Erants.



