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INTRODUCCIONXN

El presente trabajo dedicado 2l andlisis de lz actividad
del trabajo docente, estd realizado con lz finalidad de acre-—
ditar la Lieenciatura en Educacién Primaria, impartida por la
Universidad Pedagbgica Nacional, Adem4s de exponer aglgunas —-

reflexiones.que puedan ser dtiles paraz el quehacer cotidiano_

de nuestra préctica docente.

La idea que se tiene de 1lg gctividad docente en este tra
bajo es su contenido objetivo, su cientificidad, como ciencig
que tiene su objeto en la sctividad educativa. Un segundo ni-
vel de entendimiento es su encuentro en laz cotidianidad en el

lugar de trabajo en la escuela.

El contenido esencial del trabajo docente es el conoCi——-—
miento que se vorta asf como laz forma de transmitirlo, el ma-
estro dekbe as! entender este nivel de su actividad preocupin-~-
dose de meners constante por actualizar ¥y situacionar adecua-
damente los conocimientos cue transmite. Asf mismo debe encon
trar la forma méds idénea para que el docente hage llegar el =

conocimiento al educando.

En congruencia con las ideas expresadas, el trabajo ha -

sido dividido en cuatro partes y un apartado z modo de conclu

sién.



El capftulo ¥ se denoming ls préctica docente y su cienti
ficidad. En é%te hacemos referencia a la idea de concebir a la
pedagogia en la que estd incldida la préctica docente como —-——

ciencia de la educacisn, asf como los m&s relevantes conceptos

relativos g ella.

El segundo capitulo aborda la cotidianidad del trabajo do
cente, concibiéndolz de manera heterogénea, como actividad cue

no se capta bajo determinado molde estitico y akhistérico.

En el tercer capftulo, se buscz relacionar la actividad -
docente con el contenido de los conocimientos que transmite —-
aqul se trata de observar la medida en que esos conocimientos_
son legitimados en funcidn de su buscueda y de su adecuacidén -

al entorno real-social que rodea la prdctica escolar.

Un cuerto capitulo se refiere a la forma en que se trans-
miten los conocimientos poniendo énfasis anzlftico en las tres
corrientes pedagbgicas correspondientes a la diddctica tradi-—
cional, l= tecnologfa educativa y 1ls diddctica trfitica. En ca-
da una de ellas se hace una evaluzcidén de la prictica docente_
girando alrededor de una moderna visidén del curriculum, no co-
mo algo dado de una vez y para siemn»re sino como una instancia
que se renueva constantemente tanto a nivel de los programas -

normas y de la préctica misma.

En la Yltima parte de este tratajo se presentan algunss -
ideas concluyentes que en estricto apego a la realidad no son
més que algunss ideas que deben revisarse contimaamente POr ——

posteriores trabajos.



De todas formas, esvero que este trebaio sirva de alzuna
menera vars mejorar la ovientacidn que se tiene del trabajo -
docente e incentiver la constente suneracién de cuienes nos -

dedicamos a éste noble y muchss veces incomprendido oficio,



CAPITULO I
LA PEDAGOGIA Y SU CIENYTIFICIDAD
A) CONCEPTUALIZACION DE LA PEDAGCGIA

La Pedzgogia es la encargada de dar el sustento tedrico_

al proceso educacional.

El vocablo PEDAGOGIA, tiene su origen en Zrecia se le —-
asignd al individuo (esclavo ) que llevaba de la mano al in--

fante a la escuels, con ls denominacién de pedagogo, derivado

del Pafs, nifio, ago, conducir.

Hasta este momento no se le d4 la debida importancia que
al paso del tiempo va a adquirir la valabra PEDAGOGIA, por te
ner més complejidad su asignacidén significativa que ess "el -
arte de ensefar y educar a los niﬁos"l, conceptualizacibdn que

podemos encontrar en los diccionarios.

Esta definicién, actualmente es mucho muy restringida --
vor la conceptualizacién que hoy en dfa se tiene respecto al
proceso del fendmeno educativo, 1o que obliga a demostrar el

considerar a la Pedagogfa como arte, ciencia o teorfa.

(1) Diccionario Enciclépedico Ilustrado p. 463.



De un inicio consideramos a la Pedagog{a como uns cien--—
cia encargada del proceso educativo, vpara después aclarar y -
ubicarla en el contexto de su coastruccidén epistemolbgica y -

observar el grado de cientificidad gue ésta posee en su apli-

cacibén prictica.

Lz educacién es un fendmeno sumamente complejo que difi-
culta su investigacién y estudio desde una sola disciplina —-
cientf{fica puesto que, nos estamos refiriendo a un fendmeno -
caracterfstico del ser humanoc, ya que implica la comprensién_
de la funcidén cognoscitiva, siendo necesaria la —articipacién
de disciplinas cientfficas como la Sociologfa, la Psicolozfa_
gue también proporcionan teorfas que permiten la explicacién_

del hecho educativo.

La Pedagogfa aborda esnecialmente el hecho educativo pa-
ra lo cual ha creado una metodologfa que le permite abordar -
responder y proooner el quehacer, sobre lag actividad relacio-
nada con la docencia; contenidos, conocimientos, métodos, ===

alumno, asnectos fundamentales en el campo pedagdgico.

Histéricamente la Pedagogfa ha abordado el wvroblema de -
lz gduCacién sistematizada hasta su institucionalizacién y -
sSus proposiciones han permitido estructurar un campo tedrico_
que auxiliado por otras ciencias tratan de explicar con ung -

visién més completaz todo lo referente szl proceso educativo.



B) LA PEDAGOGIA Y LA ACTIVIDAD DOCENT

Congiderando a lz Pedagogfa como una ciencia encargada de
dar uns fundamentacidén tedrica él gquehacer educativo, nos con-
duce a tratar de establecer que tanto estdn vinculadas la Peda
gogla y la Docencia, Por lo que observamos, tal vinculacidén —-
estd en razén directa con la epistemologfa, que define a lg —-
Pedagogfa como unz ciencia priéctica debido al predominio de 1a

actividad préctica sobre la experimentacién reproductora del -

fendmeno,

Esta considerzcidén se debe s que el camvno de la Pedago—-
gfa es la educacién y é=ta es donde necesariamente los actores
intervienen en el hecho educativo, con valores y funciones es—
pecfficas yz sean ideolézicas, econdmizes o sociales, con la -
finalidad de preservar, reproducir o construir valores cultura

les que se heredarfan de una generazcidn a oira.

Si hemos considerado a la Pedagogfa como uns ciencia que
se ocupa del guehacer educativo, su campo de accidbn es la ense
flanza y oulen se encarza de este proeceso en el docente, razén_
por la cusl en la educacidn sistematizada necesariamente se ——

considera a la Pedagogfz y la docenciz vinculadas por sus fi--

les.

La docencia imnlica que los actores que intervienen en -
el hecko educativo se interrelacionan entre s mismos y con --
los demds elementos que se constituyen el hecko educativo. Por
necesidad el docente deberd fundamentarse en las teorfas que -

le proporcionan tanto 1la Pedagogfa como otras disciplinas que



estdn inmersas con el problema general de la educacidén, para -
realizar en las mejores condiciones la d*f{Eil tarea de la en-
selanza. La actividad que realiza el docente al encargarse de_
la conservacidén de la cultura lo conduce, ya sea en forma empl

rica o con elementos cientfficos a convertirse en uno de los -

actores en el proceso educativo,

Para poder dedicarse espec{ficamente vy en forms sisteméti
ca 2 la esctivided de reproduccién, reconstruccién o construc—-—
cién permanente de valores culturales, tanto sociales como cog
noscitivos, implica realizar una conjugacidn tanto de habilida
des, como una actitud bien definida, asf como de una preparg—-

cibén aque le permita vponerse en contacto con una realidad suma-—

mente comnleja.

La educacidn al institucionalizarse tiene necesariamente_
gue contar con un personzl esvecializado para lz tarea de ———-
transmisién de los conocimientos, aque a través de sus objeti——
vos determinados y definidos por el grupo hegeménico en deter—
minade etapa histérica, trata de legitimizar ¥y lograr la homo-
geneizacidén de laz sociedad, siendo este versonal el docente, -

sujeto encargado de transmitirlo en las aulas.

. 7 ] . .
Si completamos este con una afirmaciédn de que la funcién

especffica del docente es ensefiar. Este es fomentar 1la capgci-

dad creativa y crftica del alumno, nos acercamos asf a la con-

cepcidn de oue la docencia es, un arte, una habilidad o ung —--
ciencia. Concento gue nos conduce necesariamente a retormar el

grado de cientificidad de 1la Pedagogfa, teniendo como objeto -



a la docencia.

En el anflisis epistemoldégico de la Pedagogfa como una
ciencia humana con caracteristicas especiales, debido tanto a
su objeto de estudio como g su metodologfa, ya que se trata -
del estudio del hecho educativo, se ha conclufdo que la fun--
cién especifica de la Pedagozla es la préxis educativa por ~--

consecuencia la Docenciz.
C) LA PEDAGOGIA COLO CIENCIA DE LA EDUCACION

Para poder definir que ciencia se encarga de investigar_
¥y estructurar un campo tedrico que nermits la expliczcidn de_
los problemas educativos, recuerimos partir de un concepto am

vlio de lo gque camprende la educacién.

Esta conceptualizacidén la encontramos en ls definicidn -
gue Marfa Ibarrola, nos pronone acercz de educzcidn como "Un_
proceso netamente social, cuyas finamlidades, elementos, es——-
tructuras, ovrocesos y resultados particinan de maners especi-
fica en la que se desarrollan: fuerzas y relaciones de produc
cidn sistemas de autoridad y gobierno, historia, cultura, va-
lores, visién del mundo y de las relaciones de los hombres —-—

entre s y con la naturaleza"

Con esta definicién resultarfia diffcil y ocioso tratar -
de demostrar o afirmar que la Pedagogfa vudiera ser la disci-
plina cientifica que pudiera tener, a través de sus teorfas -

la probable solucién de la totalidad de los problemas educati

(2) DE IBARROLA, Marfa, La Educacidn y_PFendmeno Social p. 46
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Esto no descalifica a la Pedagogla de ser una ciencig —-—
gue permita explicar el hecho educativo, puesto que, si tene-
mos como fundamento para su demostracién un modelo epistemold
gico positivista encontramos que la Pedagogfa tiene un campo_
propvio de investigacidén un objeto propio de estudio, un méto-

do que le permite establecer mormas y un sistema de teorias.

Si partimos de un enfooue cientf{fico que caracteriza a -
las Ciencias Napfurales, al proponer al método cientifico como
dquel que vermite la reproduccidén del fendmeno a través de la
experimentacidn que comprueba una determinada hipdtesis para_
voder establecer leyes universales, dificilmente podrfa demos
trarse que la Pedagogfz sea uns ciencia experimental, dado —-

cue el fendmeno educativo se d4 en lz sociedad humana.

La estructura de la Pedagogis desde el nunto de vistg -~
evistemoldgico de las Ciencias Naturales y en general las ———
clentias del hombre, quedarian fuera de este estatuto cienti-
fico razén 8e mids pera que la explicacién de la cientificidad
de la Pedagogia tenga que apoyarse en la metodologfa vronia de
l=s Ciencias Sociales, ya que permiten comprender a los fené—-
menos educativos como una interrelacién entre los hombres y la

relacidn directa con la natursleza.

Hemos considerado gue la educacién es un fendmeno que se
presenta en el ser humano, como un cambio y adquisicidn de va-

lores culturales de las ceneraciones jévenes proniciadas wor -
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las =dultos en la eonstruccién de la realidad. Implica que to-
do hecho educetivo sea digléctico, por consecuencia, la educa-
cién es una actividad constante con un alto grado de dificul--
tad para establecer una normetividad completa y acabada y, mu-
cho menos poder establecer leyes universales védlidas para re-—-

solver problemas educativos en todas las sociedades.

La Pedagogia, finalmente dirfamos, que su cientificidad -
no deja de serlo por su actividad, ni por su préctica, ya que_
posee un cenpo sistematizado de teorfas para poder ser conside
rada no unicamente como una ciencis de la praxis, ya que ésta_
trata tévicos tedricos de nivel cientIfico acerca de la "Enis-
temologia pedagbgica, los objetivos de la educaciébn, las posi-
bilidades y lImites de la misma, los medios para conseguirla -

etCeey es decir todo el hecho educa‘bivo"3

“(3) SqlggANAy Cabaflas José, Pedagogfa, Ciencia de la Educacién



CAPITULO II
LA PRACTICA DOCENTE Y LA COTIDIANIDAD

En este capftulo nos serviremos de una nota de Citlali -
Aguilar gue nos sefiala que, "Exw»licar el trabajo de los maes-

tros requiere introducirse en ls vida cotidiana de las escue-

las"%
A) LA HETEROGENEIDAD COTIDIANA

Esto implica que el andlisis que hzgamos de 1la priactica_
docente deberd partir de lo gue suceda en la escuela donde se

entretejen diversas relaciones entre esvpacio ffsico, docentes

alumnos y medio smbiente en genersal.

En congruencia de lo anterior, lz cotidianidad va a ser_
nuestro punto de partida, pero,aue logramos entender por este
término tan en boga hoy en dfaz, pero no muy discutido ? para
una respuesta adecuada hagémonos acompafiar por Agnes Heller -
quien nos dice que, "La vida cotidiana es la vida del hombre__
en entero o seas el hombre participa en la vida cotidiana, --

con todos los aspectos de su individualidad, de su personali=-

dad™

(4) AGUILAR, Citlali, La Definicidén cotidizna del trabajo de

los Maestros. pe. 3
(5) HELLER, Agnes, La Estructura de la vida cotidiesna p. 17
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Pero esa entereza del hombre no es univoca, homogéneag —-
. = . N nb
",a vida cotidiana es en gran medida heterogénea. y agrega -
"La significacibén de la vida cotidiana zl igual que su cente-
nido no es simplemente heterogéneo, sino también jerdrouico -
la jerarquia no es eterna e inmmutable, sino que se modifica -

de modo especifico, sezin las diferentes estructuras econdémi-

7

co-sociales?®

De acuerdo a esa jerarguizacién de la que nos habla —--
Heller tenenos que el individuo desarrolla una vida cotidia-
na, segin la capa socizl, histéricamente determinada a lg —-
que pertenece, por lo que el individuo se hard de las habili

dades que le son imprescindibles pera la vida cotidizna de -

su 4dmbito existencial.

Lo anterior nos conduce a afirmar que el individuo aun _
que nazce ya ingerto en su cotidignidad debe prepararse, ha
bilitarse para participar en un 4dmbito nueva de la vida co—-

tidisna, es decir de la estructura eccnémica y social,

Asf el individuo que espira a involuczarse en la pricti
ca docente, debe ir gdouiriendo lss habilidades y conocimien
tos que lo preparan para esta vida, Rockwell y Mercado nos -
advierten, "Saber ser maestro implica la apropizcién no solo
de contenidos y de teorias pedagbgicas sino también de una -
cantidad de elementos més sutiles e implfcitos en esos PUN ==

tos donde se cruzan lo afectivo y lo socizal con el trabajo -

intelectua1"8

(6) Idem,
(7) Ibid. p.18

(8) EggﬁgE%?,g%sie, et.al. "La Bscuela lugar del trabajo Do~
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B) LA NORMATIVIDAD Y LA COTIDIANIDAD

El proceso de construccifn activo del saber suvoner que_
"La prictica docente no es reproduccidén pasiva de la forma—--

9

cién profesional o de las normes oficiales"

Es ante todo la manifestacién de la contradiccidén cotidia

nidad, versus, normatividad.

La Historiz da cuenta de esa contradiccién permanente; -
la préctica docente en su devenir trastoca la normatividad —--
la rebass, se rebelg ante lgs rigideces institucionales. En -
este sentido el andlisis histdrico es fundamental para el en-
tendimiento de este vroceso vorgque "toda pridctica docente es_
histérica, es construfda en momentog histdéricos particula—ess-—

"0
rese.

De esta forma llegamos a es“ablecer que no t0do es repro
duccibn, es decir, repeticidén de normas, contenidos y respeto
a las rigideces institucionales. No en esencia las prictices

de cada mzestro son heterogéneas.

Es, ante todo, una prictica gue innova, gue al acumular

exneriencias rebasa lo institucionalizsdo, lo establecido, =—-

(9) Ibid, p. 58
(10) Ibid p. 59
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"Bsta homogeneidsd... no se dz desde luego en un vacio; se da -

en determinedos contextos cultursles y sociales cue estén tam——

bién en proceso de transformacidn"

Lz cotidisnided del docente transcurre z2sf en el mundo ———

de permsnente cemtio, cambia lag institucidén escolar, vero tam--

bién estd en nermanente movimiento, lz cotidianided desde la —-

persvective de Peter Berger abarcard dos sectores; uno rutine--

rio y otro problemdtico. De ests forma, "En tanto las rutinas -

de 1z vide cotidians prodigue sin interruncién serdn avrehendi-

; 12
des como no probleméticas."

La rutins serd interumpids en el momento de la graricidn -
é

n de ls vida co-
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activided normal donde se zesta lo ancrmal lo desviado.

C) ZL CONTENIDO DE TR2AZAJO DOCIEMTE

La observacidn de 1z vida cotidiane y de la escuels nos —--—
n

permitird elaborzr una distinta concencid del docente ¥y el eg-

tudiente, en ella encontraremos interacciones entre ellos zde-—-
, - . . .

mes de encontrarlas en su smbiente interno ( institucions1 )y

Secizl,

(11) Lec. cit.

(12) BBRGER’ P@tel". et. 8,1. LOE D'”-‘-""_"‘"-“e"‘_-":'ﬁs Ao 1= 1474 pont= A5 g e
.10,

(13) CARRIZALES, Retamoza Céser, Formecidn de la exveriencig -
docente p., 74
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En este sentido, "El trabajo de los maestros es un pro——
ducto de la relacidén sujeto-institucidn donde ambas instan-——-—
cizs lo edifican y son modificadas por ésto, en cada escuela_

. . . . 14
el trabajo de los maestros adguiere un contenido especificol

Sin embargo dos cuestiones saltan a la palestra en el de
sarrollo del presente trazbajo; primero, qué o cudles factores
serdn necesariocs para la constitucidbén de ese conternido y se~-—

gundo cudl debe ser su carscter.

La primera, Citlali Aguilar nos ayuda a resolverla al se
Fdelar gue "Las condiciones materiales de la escuela y las re-
laciones a su interior son los elemerntos fundamentales del -~
proceso mediante el cral se define el contenido del trabajo -
de los maestros?lsy en cusnto a2l carfcter del contenido,ella_
misma agrega... "EL1 contenido del trabsjo de los maestros no_
se define de una vez para siempre... gino que dichos elemen-——

A - P 16
t0s interactiian modificdndose permanentemente."

D) LOS COHTENIDOS ACADEI'ICOS

Anora bien, una vez presentado el contenido del trabajo -
docente como productos de las condiciones materiales de la es-
cuela y con un cazrdcter no absoluto sino permanente, perfecti-

ble, veamos ahora ese contenido como conocimientos que g€ ———=

transmite y construye en el aula.

(14) AGUILAR,Citlali, Opus, cit. p. 4
(15) Ibid p. 5
(16) Lec. cit.



16

A1 resvecto Verdnica Edwards nos seZala cue uno de los_
elementos fundamentsles en la cotidianidad escolar es el cono
cimiento que 2hl se transmite. Este conocimiento estd consti-
tufdo por los programas, libros de texto y por las orécticas_

de docente y glumnos.

"Los contenidos académicos son presentados generalmente
con cardcter de verdadero y en ese sentido se puede decir que

974

transmiten visiones de mundo autorizadas"

l14s esos conocimientos no son estables, son un proceso -
un devenir y ese proceso tiene gue ver con la historiz de los

meestros y los 2lumnmos gque se interaccionan en el aula.

En consecuencia. "Los contenidos académicos son un parti
culzr modo de existencia socizl del conocimiento y la escuela

18

el espacio especifico donde éste es reconstrufdo y definido"

En ese espacio especffico el corocimiento es evsiuedo, -

revisado, en verios casos, rebasados wor la realidad observa-

da.

En estos términos, "Los contenidos académicos vropuestos
en los programas no se transmiten inalterados en cada salén -

éstos son elaborzdos por maestros y los alumnos en cada oca—-—

sidn"19

(17) EDWARDS,Risopatrén, Verbnica, La relacidén de los sujetos
con el conocimiento, p. 117

(18) Ibid. p. 118

(19) Ibid. p. 119
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E) LA HISTORICIDAD DE LA PRACTICA DOCENTE

La Historia es lo que da cuenta de la variedad de précti
cas cotidiangs de los maestros, que en ocasiones, les dan el_
calificativo de desviadas. De tal maneta que a través de las_

dimensiones del tiempo nos permite comprender, la prédctica de

cente actual.

En el esvzcio educativo la historia se muestra como un -
proceso de "modernizacidén®, que indicay lo mejor ds lo més --
reciente lo més actuaslizado., En el espacio de la docencia el_
término avlicable es el de M"actuzlizacidén", desde el profesor
debe avrender, "técnicss modernas™, con la finalide=d de supe-

rar una préctica docente de antafio, que se cataloga como emni

rica.

Desde una verspectiva valorativa de ques los tiempos pa-
sados fueron mejores, se aprendfa mds, el docente era més cum
plido, estricto. Asi como los textos de tal o cusl reformag —-
educativa fueron tarbién mejores adaptados al tiemypo en que -
se implementaba la educacidn, vor lo aue tales versvectivas =

no permiten conocer realmente la préctica docente.

Toda prictica docente refleja un proceso complejo de ===
apropiacidén y construccién que se d4 en el cruce entre lg bio

graffa individual y la historia de 1-s pricticas sociales y -

educativss.
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La iniciacidén y prdctics del trabajo docente requiere —-
de gprendizaje nuevo acue puede 0 no remitir a lo gue se enseila
en la Normal o Universidad, por lo que en base 3 lg experien—-

cie obtiene una cierta intuicidén social.

(=15

En base 2 lo anterior el autor expone gque los meestros —-

con exmeriencia son més sabios que los que se inicien.

Lo més importante que sucede en una escuela es el resulta
do de la interaccidén entre los actores=maestro-alumno, COmMO =-
personas humanas y no mdquinas de ensefianza ( docente ) y ———-
avrendizaje ( 2lumno ). La interacciédn entre los actores, es -
conocido vor todos nosotros, cue el maestro establece una gran
variedad de vatrones de intersccidn ¥y cque la direccidén y con--

duccidn del gruvno es privilegio de é1.

Le interaccidn se puede considerar como un proceso de ini
ciacibn socisl, donde el alumno aprende diversas formas de com

vortamiento con el fin de gue sus actitudes reviertan sobre to

da sociedgd.

El proceso de socializacidn se considera también como una
serie contfnua de interscciones interversonales mediznte el —--—

cuzl se adoptan nosiciones en un sistema socizal.



CAPITULO III
LA PRLCTICA DOCENTE Y LA LEGITINMACION DEL CONOCIMIENTO
A) LA LEGITINIDAD DEL CONOCIMIENTO

Cuando hablamos acerca del contenido del trabajo de los_
docentes; referencia obligada tenemos que hacer con respecto_
a. ese saber cgue se trensmite y construye en la escuela, y més

P e
especificamente en el zula.

Estes conocimiento tanto en el aspecto pedagdgico como en
el de su propio contenido, se verd enfrentado al cuestiong——-—
miento de su velidez, es decir de su legitimidad. En este sen
tido, trataremos en el transcurso de este esnacio de orgeni-——
zar las respuestas més adecuadas a tal cuestidn y sugerir que

demanda de manera vpermanente nmuestro entorno.

Consideramos gue el agente que trznsmite, reconstruye y_
le da cierta relevznciaz al conocimierto es el travajador do—-
cente, en el centraremos nuestra atencidn de maners interac—-—
cionada con los demds elementos como son los alumnos, la es—-—

cuela y el entorno social.
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El punto ds pertida pers trzter la legitimidad del conoci
miento serd, seziin Rafael fQuiroz, de que "Cade gruvo ¥y aun ca—
da sujeto socizl tiene sus vropiss concenciones sobre lo cue -

23

vele la vpena szber y sobre lo cue 10 es necesario saber™S

Lsi cads cena socigl e individuo tendrd sus prorigs valo-

r-ciones pars decidir gque o cuel conocimiento le es mfs vidlido.

E1l conocimiento portedec wor el docente tendri gue Ver con

st formeeidn personal y stz se da a3 lo largo de un vroceso gue

ncialmente histdérico en_

como hemos dicho enteriormente, es ese
ecte sentido, vers analizer lsz celided del trabajo docente es
necesario vartir de la nréctics de lg misma docencia, de su --

ros "no haciendo a2bhg——
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trzceidn de ellg™

Consruentemente con lo enterior lao situscidn histdrics N
socizl deterninard en gren medida como se constituye en el ——-
meestro,"la velor-cidn de lo cue es digno y lo cue no vele 1la
Esa velorescidn del maestro como sujeto mocial
e nistdérico esterd en relescidn - su concencidn Filoséfica ¥ »ne
degbgica; dicha concencidn se instrumentaors dentro de los can-
nos alternativos de la didéctica como nueden ser; la diddctica

ducativa y la diddctics erftica a
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lzs cugles volveremos 1fness mis adelante.

(23) QUIROZ, Rafezel, El1 msestro ¥ la lezitimided del conoc¥mien
P. 157

(24) ROCKELL, Elsie et. 21. Ia Bscuela lugar . « « » . oDPe 57

(25) QUIROZ, Rafael op. cit. p. 157. '




22

Centrémonos en el conocimiento gque entrz en ls relacidén -
con la prdctica docente, el maestro se siente el poseedor del_

mismo, cree que socialmente €1 es el indicado para orzanizarlo

y transmitirlo.

Quiroz sobre este punto, sefizla que Cada grupo o sujeto_
social establece sus pronias ideas referente a la que es nece_
sario saber y lo gue no vele la pena szber, czda sujeto 0 gru-
po social tiene su propiz lista diferencial de sebores e izno-
rancias, ejemplo; la historia persoral de estudizar medicina --
da los medios adecuados para atribuirse sabores y valoraciones
de la medicina ¥ nierde la oportunidad de adjudicarse les de -

otras wmrofesiones.
Rockwell, seizla a2l respecto:

La experiencia escolar es importante si se mide en tiemwo
en el contexto de la formacidn del educando, le presenta ele--
mentos desconocitos y no le da alternativa, o de otra manera ;
los glumnos por asistir a la escuelsz wierden otras experien-—--—-

cias formativas,

Lo expresado parece indiscutible, pero es elemento de con
troversia con alzunos esvnecialis as en curriculo, presentando_
el siguiente problema: A qué se considera conocimiento dentro_
de una sociedad ?, sefialando que la resvuesta estd en los cu--
rriculos que se emplean en las escuelas y que en ellos encon—-
tramos algunss de las "ideologfas legitimizantes", cue en el =

subyacen. El ndcleo de la tesis hace referencia a la legitimi-
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dad y la legitimizacidén social del conocimiento.

7
Habrfa que preguntarse que es lo gue los distintos grupos
clases o sujetos sociales, consideran conocimiento legftimo —-—

) . .
¥y que es lo que consideran no conocimiento.

A partir de algun-s evidencias de la experiencis cotidig-
ha varece gue no siemnre lo gque es considerado saber legftimo_
por el curriculo o la escuela es velorado del mismo modo en —-—
otros espacios sociales o por los sujetos particulares que vi-

ven cotidianamente en un mundo no escolar.

- - « -~ r
La resolucién cotidiana de qué ensefiar y como hscerlo su-

’ . . . . i
pone no solo la revroduccidn, sino la integracidn y generaciébn

de conocimiento por varte de guienes ejercen este trabvaio,.
B) EL MAESTRO Y LA TRAYSMISION DE CONTENIDOS OBSCLETOS

Cuando el docente de nivel elemental se encuentrs con 1os
programas que impartird, estd ante zlzo dado que existe desde_
entes de que se decida por el tratajo docente ¥y aun ya estando
cada maestro de =zcuerdo con su propia valoracidn del conoci-——-—
miento enfatiza ciertos temas o contenidos asusentes en el CU_=-
rriculo oficial y excluye algunos de éste, reintervreta y tra-
duce cada tema en relacidn como imagina a los estudiantes, im-
plica que la legitimidad de conocimientos del currfculo ofie——

cial no es necesariamente coincidente con la valorascidn del —-

maestro.

106572



Cada maestro, pasando vor el contenido del programa lleva
2]l salén de clases lo cue debe de ensefllarse y no lleva lo que_
no vale la vena ensefar., Acul se plantea un cuestionamiento —-
esencial sobre el cémo se constituye en ceda docente la valora

cién de lo gue debe o no inculcarse.

El medio a través del cuzl el maestro se hace del conoci-
miento es el curriculum, entendiendo a este como "Conocimiento
socialmente organizado"2? concerido no como algo dado sino co-
mo una construccidén permanente. Este conocimiento se encuentra
plasmado como hemos expresado con anterioridad en los prosra-—-—
mas, los libros de texto y vor las précticas mismas de los do-

centes y el estudiantado.

il

’

Lz evaluacidén cue hzzamos de estos elementos ( libros, --
rén tener una visidén

progremas, pricticss, etc., ) nos rermiti
del conocimiento manejado en las aulas, En lo oue resvecta a -
su grado de legitimided, poderos czlibrar que, "La legislacidn
del saber académico cue porta el docente con la consecuente —-
invalidecién de los szabores cotidisnos oue portan los zlum———-

27

nos"

La confrontazcidn analftica cue reslizaremos, se dard. ———
rues en la arens del currfculum, ya gque en el convergen textos
programas y nricticas docentes, es decir lo plasmado en la nor
ma, lo oficial en relacidén a lo que ocurre en la cotidignidad

escolar.

(26) LANDESIIAN, Monique, Currfculum, racionalidad ¥ conocimien
to. p. 6
(27) Ibid p. 17
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Conforme a lo expresado, nartimos de la idez de que en la

escuela sbélo se reproduce el conocimiento.

/ A . .
El currfculum se cumple solo en la transmisidn siguiendo_

la razén de Freire, sobre cues: "En las instituciones educati--

vas nos encontrasmos en presenciz de una trensmisidn de los co-
nocimientos y no de una pesquisa de los conocimientos; de un -
saber considerado como un hecho dzdo cue posee el educador y -
no como un proceso; de un sgber concebido desde un principio -

puro y universal exento de toda condicién®

Esta tradicidn educativa se sigue presentando en nuestras
aulas conscientemente en alsunas, de manera inconsciente o de_
maenera inercial en otras; ésto porcue a nivel nacional lag ins
tituciones educativas no someten a revisidn efectiva los »nla--
nes y nrosremas de estWdio de maners neriddica conduciendo la_
prictica docente hacia niveles de desfase entre lo institucio=-
nalizado y la rezalided cambiante. Por otro lzdo, los vrosramas
en ves de ser flexibles, revisables y zbiertos, se han conver-
tido en grilletas, encajonando el libro pensaniento del docen-
te y el alumno; los contenidos de los programas se toran cons-
tantemente con el muro de los conocimientos asimilzdos en 1la -

experiencis cotidiana.

(28) FREIRE, Paul, Alsunss ideas insélitas sobre educacibn ,
P. 54
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Asi, es que "Una primera drea zcuejada de excesiva rigi--—
dez es la de los objetivos y contenidos de la educecidén como -
la formacibn del educzndo se anoya todavia mucho mis en los —-
conocimientos que debe poseer, que en las habilidades que debe
desarrollar para adquirir y aplicer esos conocimientos, los —-
currfculos ce elaboran en torno s vorciones del saber cuyo con
Junto se presupone que confiere al educzndo sl nivel cultural_
y clentificamente deseado... toda renovacidn curricular se in-
mir acue

clina vor arsreger nuevos contenidos, mfs que por sunri

1los cientifica y socialmente obsoletos! 9

En los términos fijados anteriormente, se observa una con
cencidn acumulativa en la elaboracidn del currfculum , sin oue
exista una evaluzcidn vor demds critics aue conllevs a la ————
transfornacidn del contenido del conocimiento, asf como de la_
forma de transmitirlo. Ademés, existe en la elaborzcidn curri-
culer una abstraccidn de contenidos g nivel nacional en detri-—
mento de lg visidn regzional, "Los programes estén habituglmen-—
te concebidos 2 escals nacional dejando a2l mgrgen lsas condicio

. 20
nes regionzlesY

C) EL MAESTRO AIIRE EL CONOCIMIZNT

El maestro entra en relacidn con el conocimiento sintién-
dose el poseedor del mismo, creyendo que socialmente &1 es el
indicado para corncentrarlo y distribuirlo; considera que el —-

maestro implicas funciones tales como seleccionar 1los conoci———

(29) Evolucidn reciente de 1sa educacidn en Américs Lating
De 59
(30) Lec. cit.
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mientos o impartir en ls clase, distribuirlos en la medida oue
81 define como necesarias ¥y calificarlos a través de una eva--
luacidén oue se presenta como indispensable pars conststar si -

el glumno recibid la cantided de informacidén vor €1 vertida.

Asf, "E1 maestro se relaciona con el conocimiento, mds no
como investigzdor del mismo, sino como transmisor de ciertos -
conocimientos, ello es explicable a partir de gque tomen en ———
cuenta oue el docente también fué alumno y com> tal, puesto —-
en contascto con el conocimiento »ara creerlo, memorizarlo y re
petirlo basicamente, o de algunes maners plantearse nuevas inte
rrogentes a un nrovlema ya resueito?31

Las tareas de clasificsr y distribuir el conocimiento en_
les que el meestro aparentemente posed ( y cred noseer ) un --
margen de gutonomfa, se le han ensedado como glzo ya estable——

0 por lg sociledmd y congruente con lo cognoscible, de tal -
menera gue cuslguier intento de modificacién serfa tildsdo de_
desorganizador,

De esta menera, el auténitico interéds gue como moitor de —-
aprendizaje, debiera ser tomadc en su sentido literal con un -
estar entre, cue colorcarfa zl1 conocimiento no detrds de la es-
cena educativa sino en el medio de la misma ubicando =21 objeto
a descubrir entre los que ensefian y los que aprenden y Pasa a
ser solo un instrumento mds de legitimeeién del poder que la -

propia institucidn educativa confiere a2l maestro v a través de

(31) VAZQUEZ,Alvarado Rosa Estela, El mazestro ante el conoci-—-
miento, p. 156




la cual se legitima un conocimiento nuestro, dicho de otrs for

ma, un conocimiento cue no permite el cuestionamiento y vor —-
ende la transformzcién de las estructuras sociales existentes_
que sl en cambio lleve tanto zl meestro como al slumno a acep-
tar la realidad aparencial, anuldndose asf sus posibilidades -
creadoras y de investigacidén y explicacidén del mundo social —-
del cual es partfcipe adoptando uns actitud de indiferencis y_

apatiz total.

El mzestro, vues, entra en relaciones socizles v relacio-
nes con el conocimiento = partir de un vseudocohocimiente de -
su rapel. En esta relacidn maestro-conocimiento refuerza Jy re-
produce empfricemente su navel en la medida en gué no solo se_
define asf mismo teoricamente, sino cue adends tiene exverien-
cies que le demuestran 1o oversble de su sentir.

Aquf se hzce evidente una retroalimentzcidn entre 1s con—
cencién de lo cue el mzestro cree ser v la realidsd glineante_
en un doble nroceso de le~itimgcidn.

Se autolegitima, nor un lado, el conocimiento de su papel
¥ por otro, se le lecitima lz realided alineada en 1la cual el

meestro entra en relaciones sociszles.

La relacién entre enseflanza y la consiruccidn del conocie
miento a partir de una clase se complica al tratar de estable-
cer relaciones entre las formas de trensmisidn v los procesos
de razonamiento o nensamiento cientifico, que suelen conside--‘

rarse como los objetivos mds importantes del drea,



Lo légics del contenido, la estructurscidn del conocinien
n tiene su efecto scbre la dindmice
ce la intersccidén. En este sentido no s8lo hey diferencias en-

tre maestros sino tembién entre diferentes momentos de una cla

se.

Es innegable cue el docente, conforme 1o msrca el calenda

rio escoler vpera el inicio del nusvo ciclo, se encuentra con -
e le =signd, esf como de los conte-
os cue implementerd en el =2ldn de cleses con

el 2lumnado, ésto tiene una serie de construcciones diferentes

er el trzbajo de los maestros reguiere introducir -

na Jde lag escuelss, el Zmbito donde dicho

ese mundo lo com=monen y construyen 1os suje
ciones carzedess con diverszas historiag: loc=1=2s, escolares. ——

laborales, »nerconeles, socisles, vor 1o cue los docentes en cao

nidos del programa con distinta rein

&
ck
D

Le legitinmidad cue el masestro otorze 21 conccimiento se -
construye en el interior del prorio mundo escoler, se congide-
Tz conocimiento legftimo el conocimiento estrictamente escolar

J 1o como conocimiento, el resto de los saberes.
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Lz exclusividad de lo escolar tiene doble sustento:

— Lo institucional; lo noco permeable de la escuela a la

vida de afuera en el nlano del conocimiento.

- Lo subjetivo; lo histdérico ten marcadamente escolar de

los maestros.

En ambos existe reforzamiento, as! lo que se considera -
saber lezitimo fuera de la escuela, llegs poco a los maestros
es necesario relativizar la nocién de la deformacidn profésig
nal del meestro, si bien la nistoria de ser maestro incluye -
a lsz escuelzs como un mundo varticular fuerte, no excluye la -

existencie de otros mundos verticulares del maestro, més fuer

m

te & dértiles nero existen amizos, sindiczto ¥ eventualments -
gl

ct

c
otro trabajo, estudios o militancia polftica.
Analizar la impermeabilidad de la escuelas resnecto de la
socicedad de los adultos, poco se sabe, de c¢émo en el plano del
conocimiento y su legitimacidén la sociedad de los adultos lle

ga a la escuela.

Estas aprecizciones son con la intencidén de plantear el
problems del maestro y la legitimacidén del conocimiento cues-

tionar los aciertos y establecer dudas a la investigacién.



CAPITULO IV
LA DIDACTICA CRITICA UNA ALTERNATIVA EDUCATIVA

En los anteriores capitulos hemos hablado acerca de la -
préctica docente, refiriéndose sobre todo al contenido de ese

saber gue es construfdo, reconstruido y transmitido por el do

cente.

T1 conocimiento nortado por el docente tendrid que ver —-
con su formacién versonal y ésta se d4d a lo largo de un proce

so que, como hemos dicho anteriormente, es esencizalmente his-

térico.

De acuerdo a lo anterior, la situacidbdn histdrica y so=—-
cizl del docente determinard en zran medida como se constitu-
ye en €1 la valoracidn de la cue es ¥y no es digne enseflar, y_
ain de la forma nrictice en que deberd transmitir ese conoci-

miento portado.

En tal sentido, eca valoracidn del maestro, como sujeto_
social e histdérico, estard en relrcidn a su concepcidn filosé
fica y vnedsgbgica, dentro de los campos alternativos de la —
didéctica como son: la didédctica tradicional, la tecnologia -

educativa y la diddctica critica.



Pero consideremos de manera nrevia cuve el medio a

del cusl el docente se rhace éel conocimiento y su corresvon--

=

rme de transmitirlo en el currficulum. Este, de zcuer

man, se entiende como "conocimiento socizlmente or

Concebido no como =1gzo ézdo sino como una construccidbn -

nermanente, este conocimiento lo encontramos vlasmado en los
IE ’ -

remss, los libros de texto, y vor les rréctices mismas —-

TIrog
de los docentes ¥y log estudiantes.

Sin, embarso, el currfculum no tiene una conceptualiza—-—
b 5 b 5

r30 g less distintas escuslzs nedezbgi-

Psra la didfctice tradicional =21 currfculurm 1o orients -
d t=2

ung recionglids acnocrdtica y congervedors. Z1 interés ce -
centre en el corntrol y en el gwnrendigaje., Margarits Penza se-
Agla "La exicsterncis de 1z tendencisz =21 encicloredismo."33

En tal sentido, los prozramas tienden 2 intesrarce ©wor -
gimmnles andlisies de libros o de los fndiceg ¢ contenidos de -
uno o varios textos de terminada discinlina.,

(32) %gn BSMAN, Monique, Curriculum, recionelided 7 conocimien
. D

(33) PANZA, Margsrita, Perfiles Bducativos, p. 21
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Lo ocue identifics a este modelo =sducativo es la desvincu-
lecidén entre la teoria y la prictica. La Diddcticz Tradicional
estsd basadza en los fundamentos psicolbgicos de la teorfa sen——
sual-empirista, las cuales explicen el origen de las ideas g -
partir de exveriesncizs sensibles, dejancdo al sujeto un parel -
insignificante en su adguisicidén. Lejos de cuestionzsr el cono-
cimiento le preocupa mds la mejor manera de su aprovyiacién , -

por eso el conocimiento se transmite como 2lgo dado y sin pro-

tlemstizario.

En lz préctica, la diddctica tradicional nonderd mes la -
gnselenza cue el aprendizaje. Cads maestro desarrollsrd su ——-

préctice sin tomar en cuenta la relzcidn de su asiznsturs con

beliste en la oue 1o se confron-

+

I

lea demds; es una préctics ver
o 1 . acclucha ¢ ] an 24 e 9 132 dq o
ta. 1o que se escuchg con 1o cue se dice, ni lo oue se dice con

otres versiones ni muchs menog con la reslidad nmisma.

En razén a lo sntes dicho, lz ensefonzs estd concebida —-
de marers mecsznicista como wroceso de conocimiento. Por ello -
aprender siznificzs tomsr una coriz de la que se dice el maes——
tro. Con esto gqueda asentado cue el excelente msestro serd ——
aoauel que reuns dos condiciones bésica, saber bien lo cue ha -

de enseZar, y saber ensefiar bien lo cue sabe.

Esto puede canducir a lz afirmacién de que la evaluacidn_
del conocimiento se orienta mds hacia el aprendizaje descuidan
do lz enselanza y la forma de recoastruir los conocimientos ——
aquf la evaluacién constituye el momento en gque el alumno re—-

resa 21 profesor la informacidén de meners mefénica y memoris-

0
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tica, este es en la generalidad de los casos el momento del -

eXgrien,
B) LA TECNOLORIA EDUCATIVA

Para la Tecnologfa Educativa, camo todo es planeado pa—-
pel central jugard el currfculum. Esta corriente tiene como -
vunto de partida la enseflanza programzda y se apoya en las —-

teorfas de la Psicologfa Conductista, cuyo vrincipsl exponen-—

te es Skinner.

El vlan o disefio curricular sistematiza los objetivos —--
cue deven alcanzarse, sean éétos generales o esvecificos, Es-
tos objetivos orientardn la wrogramacidn de laz estrategia to-
tal, que se concretardi en el aula 2 través de l=3 =sctividades
de aprendizaje. En el currfculum, en este marco, se concretan

protclemas como los de finalidad, transmisién, interaccién ¥y -

evaluscidbn.

Al currfculum se le carscteriza en 1la Tecnologia Sducati
va por su historicidad y por la reduccidn de 1la problemética_
educativa a cuestiones estrictamente escolares. Es decir, el
dmbito de actuacidén del docente no v4 més alld del espacio fI

sico destinado pzra laz institucién.

El diselo curricular viene a contener el qué v el cémo -

enseiar, jamés aperece el porgud.

Como el marco tedrico de 1la Tecnologfa Zducative consti-
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tuye la teorfsz de sistemas, al msertro se le concebird como —-

un ingeniero =sdministrzdor del proceso.

Para esta corriente educativa el aprendizgje e€s un proce=-
so dentro del cual se modifican las conductas. Por ello, el ——
aprendizaje se entiende como un cembio mds o menos permanente_
de la conducta cue se produce derivedo de una préctica previa_
mente programada. De estva forma, el cambio de concductg obieni-
dz no debe ser producto de la casualidad, por eso se presume -
aue antes de plantear un asprendizaje a los alumnos, e€s necessg-

rio conocer los cambios requeridos.

Parz la Tecnologlz Educativa, la evaluacidn es un proceso
cue mds 2lléd de una simnle medicibén, imnlica descripvciones ——-—
cuentitativ~s y cualitativaes de la conducta, =2sf como 1z forma
lecibn y emisidn de posteriores juicios de valor.

En suma, podemos decir gue en la Tecnologia Zducativa de_
acuerdo a Tyler "Il proceso de evaluazcidn es el nroceso de de-
terminar en gué medida los objetivos educscionales son realmen
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te cconseguidos por el mrograma de currfculum e instruccidn.”

C) LA DIDACTICA CRITICA

En lz Didédctica crftica se pone énfasis en la renovacién

pedagdzsica desde la polftica misma del disefio curricular., Con-

(34) TYLER, Ralph, Principios bdsicos del currfculum , p., 109
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cibe al currfculum como un proceso permanente de cambio socizl

¥y cultural.

Esta corriente sefiala gue el currficulum innovador tiene -
que ir acompafiado de los siguientes mecanismos; revalorar la -
investigacidén en la formacién docente; e incluir progremas de_

superacidn profesional partiendo de necesidades concretas.

El marco tebdrico qgue fundamenta esa corriente estd centra
do en superzr el divorcio prdctica-teoria en la cuzl se liga -
de manera estrecha la docencia y la inyestigacidn. En este pro
ceso el docente debe conocer su rezlids=d de la que 461 mismo —-—

sea parte; modificéndolza v modificdndose &1 mismo.

En el nroceso enseflanza-gourendizaje lo importan©e no es -
tanto la transmisidén de contenidos, el propdsito es desvertar
una nueva forma de relacidén con la experiencia vivida. Se admi
te la evezluacidn préctica de las vivencias entre educador y —-

educado en el nroceso gradual.

Este proceso también se concibe como la bisqueds del desa
rrollo cde una nersonalided mds libre. Aquf la vivencis grupal _
en su forme autogestionaria es lo fundementzl . E1 rarel gue -
viene a juger aqui la escuelza .es transformar 1la personalidad _
del alumno, la idea es introducir modificaciones instituciona-—

les a partir de los niveles subalternos gque inciden luego en -

la transformacidén de todo el 'sistema,



Otra vertiente que podemos encontrer en esta corriente --
es la centrada en la confrontacidén de la exveriencia y la ex—-
plicacién del docente. Se va de lz z2ccibn hezcia la sintesis —--

lo que en otros términos es la unidad entre teorfa y ,prdctica.

Uno de los mefanismos més socorridos por esta corriente -
es la formacidn de los grupos overativos, a los cuzles define_

Pichén Riviera como™un conjunto de personas con objetivos comu
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nes"

Empero, no se pucde orzanizar la ensefignza en grupos oye-

rativos sin gue el docente entre a formsr parte de ellos mis——

mosSe.

El docente édeberd wnarticipar como miembro del grupo vara
gerantizar as! una ensefianza y un anrendizaje mutuo y recivro-
co. La institucibn ocue imparta este tivo de encsefianza dete ser
organizada como un instrumento educetivo y ser sometido =2 cons

tante problematizzcidn.

La téctica en el zrupo operativo se entiende como un es—-
guema rersrencial, como un conjunto de experienciss, conoci--—-—
nientos y afectos con los que el individuo n»iensa y sctia, —---

aqui aprender es en rezlidad aprender a indagar.

La evaluacién del aprendizaje debe partir de un marco ted

rico y overativo que orienta las acciones a llevarse g czbo.

(35) RIVIERA,Pichén, Diflogo e interaccidn en el proceso neda-

gboico , p. T1
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De ests menera la evaluzscidn no debe considerarse como —-—
una actividad terminal, mecfénics intrascendente. Debe en todo_
caso ser contemplada como una observacién participante encua--

drada en lz linea de la investigacién.

Importante es sefizlar el relativismo entre sujeto y obje—
to, no hay primecla de lo uno sobre lo otro; o sea ni subjeti-
tivismo ni objetivismo, lo que existe es unz reciprocidad en--

tre el medio ambiente y el organismo.

Por Ultimo, hay oue destacasr que esta corriente no deshe-
cha totalmente los recurcos de la diddctics y la tecnologia —-
educetiva, pretencer ser, en todo czso, uns surerscidn sintéti
ca de ellas. Asf, "el docente.... podrd hzcer uso de los ins——
trumentos de lg tecnologfz educstiva, o bien recurrir a la ex-

vosicidn megistral pars transmitir conocimientos, pero esta ac
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Bizn, una vez exnmuest-s las nrinciwales corrientes educa-—
tivas veremos cuel es el curso que ha sesuido la educacién de_
nuestra realidad socizl y observar los valores vy saberes hege-
ménicos y ajustzdos, en cierta medidzs a las nrimeras 40S CO———

rrientes y més concretamente a la tradicional.

(36) PERZZ, Conde,Fernando, "La didfctica critica, una alterns
tiva en lz educacién, p. 11




Conforme = 1o expreszdo, partimos de la idea de Freire -
en el sentido que "en las universidades mox encontramos en —-
presencis de los conocimientos de un saber considerado como -
un hecho dado que parece el educador y mo como un proceso; de

un saber concebido desde un princinio puro y universal exento

de todsg condicidn?37

(37) FREIRE,Paulo, Algunas ideas insélitas sobre educacién,p.54




CONCLUSIOCNES

De hecho 1o que permite al maestro dejar ls improvisacidn
v tener meyor clarided del fendmeno educativo, es el tener co-
nocimientos de vedagogla; de permitirle realizer sus activida-

des con ciertz segurided y conocimiento del quehscer docente.

Ls afirmecidn anterior se hace en razdén de gue el docente
se encuentrs reaglizando actividades de docencia de manera im--
provisada sin deliberaciones previss de su guehacer. Es decir_
existe una gran centidsd de versonal dedicasdos a la docencia -
v profesionales de lz educacidn varticipando de manera iner———
cizl, no nos referimos al velor &ético ni se pretende hacer una
clasificecidn nara fijer estersotinos, sino cue se trata de de

mostrar que lz sctividad docente tiene un gran norcentazje de -

improvisacién.

Lo anterior nos d& pédkulc psra expresar una de las idess_
concluyentes de este trztajo que, derivada de lz reflexidn se-
guida acerca de la relacidr entre el saber v la docencia nos -
sefiala contenidos insuficientemente concordantes con la resli-

PO N

ded del entormo.

Tal idea nos expresa el sentido de que los contexnidos ver
tidos en el proceso ensefianza-avrendizaje, no son concordantes
con los conocimZentos socielimente acevntados ( de consenso ) —-

en fin se trata del desfase de los contenidos manejzdos en la_
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docencia con respecto a lo gue continuamente se estéd producien

do en ta2l o cuzl campo de actividad cognoscitiva.

En congruenciz con lo anterior, sc sostiene la postura de
que una legitimidsd del saber, estd basada en la concordancia_
entre los contenidos transmitidos por le prdctica docente y la

realidad social circundsntes; la legitimidad asf, se buscard -

de mznera permanente, modificando los contenidos, 1o cual im--
vlicard revisar constantemente el curriculum; instancia donde_
se plasmen esos contenidos y las précticas gue los concretan,
por esto la revisidn no implicard una simvle accién teorizada_
sino una busqueda permanente de los desfases y los avances en_

1z préctica docente misma, en su cotidianidad.

Ls cotidisnidad, en tel direccidn constituye un vunto de_
rtida inelvdible del andlisis de la prdctice docente; en ——-
ella se observa de manera permanente 1o continuo y lo disconti
nuo, lo gue nrevelece ¥y lo que cembia, ¥ a vartir de ella mos-

trar una vez mds la contradiccibn, norma ver su cotidianidad.

Con las anteriores ideas construldas a lo largo de este -

trabajo, podemos cefiglar las sigulentes cuestiones:

1) Existencia de una franca desvinculacidén en los provdési
tos del espiritu ocue animan las leyes educatives del vals ———-
(educacidn populsr nacional creadora de conciencia libre ) con
resmecto 2 la prdctica docente desarrollr-da en los marcos de -
la pedagogfa tradicional; sus rasgos son el verbalismo, dicta-

do ¥y trensmisidén de conocimientos, hechos sin previa problema-



tizacidn,

2) Congruentes con lo anterior, se sigue practicando una_
pedagogia que contradice los postulsdos filoséficos de nuestra
Constitucidén. Tenemos asf, la duzlidad contradictoria pedago—-
gla tradicionel alienante, versus, propésitos de formacién de_

conciencies libres.

De acuerdo a lo establecido, s& sugiere que, »arag cumplir
con los pronésitos expresados en un proyecto aliernativo, debe
mos nlantear una pedagogia, que nos conduzca a la liberacidn -
de la ccnciencia del individuo, »2rz constituirlo en un ser ——
independiente y capaz de resolver los »roblemas que le nlantea

su entorno socigl, cultural y ecoldzico.
En tal sentido se »nropone:

1) Una pedagogfa 2lternstiva que contemnle una sccidn pro
blemafica, instrumentada a través de una diddctica critica y -
que sea ovrodueto de uns amplia reflexién o de consgenso varticl
pativo impulsando de manera permanente cursog foros y encuen—-

tros académicos.

2) Estas propuestas redundarin en ung legitimidad académi
ca mostrada en modificaciones y enriguecimientos vermanentes -
del curriculum, tendiente a legitimizar de manera institucio=—

nal a nuestro sistema educativo.



Reconociendo que las anteriores proposiclones no nasan —-—

ct

Cu

odavia de ser meras sropuestss un tento abstractas, son urgen

tes para una reflexidn posterior de su operatividad.
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