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INTRODUCCION

para la realizacidén de una propuesta pedagdgica en el area de

Matemdticas en el primer grado de primaria, se parte de la

necesidad que tiene el nifio de gque s¢ le proporcionen
experiencias que mas favorezcan las relaciones cualitativas ¥
cuantitativas, de tal manera que le permitan al nifio asimilar
de manera intuitiva las nociones del conocimiento
l6gico-matemdtico. Con base en la experimentacion directa con
ios objetos que lo rodean, el nifio llega a mane jar situacioﬁes-
que Trequieren de un material mas concreto, desarrollando
paulatinamente las knociones ~que le permitirdn integrar io
concreto con la posibilidad de abstraerlo.

Esta propuesta se¢ fundamenta en las caracteristicas del

[¢]

desarrollo del nifio de primer grado de primaria, toméndos

comoc base en este estudio la Teoria Psicogenética de Jean

Piaget en el periodo preoperatorio.

En esta propuesta se da a conocer el marco tedrico, el cual
contiene una serie de informacién que permite una mejor
comprensién y da validez a lo que se esté proponiendo para la
ensefianza de las matemdticas en dicho grado. Ademds se
menciona un marco contextual, en el que se plasma la situaciodn
econémica, las condiciones materiales de la escuela ¥ del
medio ambiente donde se encuentra enclavada la institucidn;
estos dos apartados estan contenidos en el segundo capitulo.
En el capitulo III1 se presentan estrategias didécticas, las

cuales dan al educador la orientacién de actividades que se




pueden aplicar a los nifios de primero de primaria para la

enseflanza de las nociones basicas del conocimiento

16gico-matemdtico.
Para lo cual es necesario considerar que cada sujeto tiene su
propio ritmo de asimilacién y acomodacidén, que debe ser
respetado en todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que
implica que al manejar o aplicar un mismo contenido las

acciones sean diferentes vy adaptadas al desarrollo

intelectual, fisico y social del nifio, para que exista una
integracién con las estructuras de aprendizaje.

Ademas en este capitulo se presenta toda la instrumentacidn
diddctica concerniente al andlisis de los elementos que harén
factible la propuesta, asi como el anadlisis curricular sobre
todas aquellas condiciones‘ que prevalecen en la ensefianza

sobre el tema en el grado que nos oOCupa, andlisis que da

1€2]

orientacidén ¥y sentido al planteamiento a las diversa
situaciones de aprendizaje que el educador selecciona para

llegar al objetive planteado, asi pues, este apartado

et

representa la parte medular del objeto de estudio, ya que aqu
se conjuga la accién del maestro y del alumno en el proceso de
ensefilanza-aprendizaje lo cual implica la cristalizacidén de
todo lo fundamentado en cada uno de los capitulos a través de
un vinculo congruente de ideas con la préactica.
como parte de los alcances de la propuesta éstos se definen en
términos que generan un conocimiento que trascienda a la vida
practica del docente en un espiritu de mejoramiento y creaciéh

de ideas para poder en un momento tener herramientas dque




permitan pulir nuestra labor dﬁcente.

Uno de los alcances;del contenido curricular que plantea la
propuesta es que en algin momento permite que varios aspectos
de las situaciones de aprendizaje puedan vincularse con el

conocimiento de temas de otras areas.




1. DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO
A. Formulacidn del problema

A través del ejercicio pedagbgico tanto en el medio rural como
urbano, se ha tenido, la oportunidad de trabajar con grupos de
primer grado donde se ha podido observar que al A&rea de
matemdticas se le resta importancia ya que la preocupaciodn
primordial del docente en este grado es que los alumnos logren

la lecto-escritura, poT lo tanto se dedica pocCoO tiempo para

. que los alumnos logren apropiarse de los conocimientos
mateméticos requeridos. También se ha observado que todavié
hay docentes que imparten esta materia de una forma
fradicional, haciendo de lla educacidn meramente una
reproducci6n, pues Se desarrollan las ‘clases de manera
superficial sin llevar al .niﬁo a ' la construccién del

conocimiento, pues el docente le da al nifio el conocimiento ya

(¢

fabricado, como si fuera algo terminado; en este tipo d
educacién se le considera al sujeto como pasivo, Unicamente
reproduce los conocimientos de una manera mecadnica, y sin que
el docente tome en cuenta las estructuras mentales del mismo,
asi como tampoco sus intereses. PorT lo dicho anteriormente ha
surgido la inquietud de investigar y proponer a los docentes
de primer grado una alternativa para lograr propiciar que el
nifio se apropie de las nociones badsicas del conocimiento

l6gico-matemético que el nivel educativo exige, siendo en este

caso el nivel de educacién primaria.
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La fundamentacién de este trabajo estd bajo los enfoques
tebéricos siguientes:‘ en el aspecto filos6fico se toman en
cuenta los sustentos de la teoria del materialismo dialéctico
_desarrollando la concepcién de hombre ¥ de sociedad,
conectéandolo con la vida del conocimiento; el aspecto sociai
es tratado bajo los postulados de la teoria de la resistencia.
Ademds se abordan los planteémientos generales del objeto de
estudio, como el proceso de desarrollo ¥y aprendizaje basados
en la teoria psicogenética dé J. Peaget. La concepcidén de
practica docente, definicién de Ensefilanza ¥ Aprendizaje, la
interaccién Maestro-Alumno, se desarrollan en congruencia con
la Pedagogia Operatoria; también se aborda la sociogénesis ¥

psicogénesis de las matemdticas.
B. Justificacidn

Dentro del &mbito educativo de la escuela primaria existe la
seria responsabilidad de todo docente por sacar avante ¥y de
una manera eficiente el proceso de formacidén educacional, por
lo tanto toca a cada uno de nosotros invertir un maximo del
mejor de nuestros esfuerzos, donde a la vez pueda ponerse en
prdctica toda una gama de opciones pedagégicas emanadas del
perfil formativo de la Universidad Pedagé6gica Nacional para
ofrecer a nuestros alumnos una alternativa distinta a Ilo
tradicional en ese proceso formativo, tanto en lo individual
como en el grupo, en su d&mbito familiar como en el de .su

comunidad.
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Por lo tanto, el problema a tratar es considerado de suma
importancia, ya que él nifio en- las diferentes actividades due
realiza tanto dentro como afuera de la escuela, estd en
contacto con aspectos matematicos los que en su relacién con
las personas con las cuales convive estéd aplicando
constantemente, por ejemplo: cuando va a un mandado sabe que
tiene gque llevar dinero ¥y cudnto necesita para comprar
determinado articulo.
El desarrollo del conocimiento matematico depende
fundamentalmente de las acciones que el nifio realiza, por lo
cual es responsabilidad del maestro de grupo organizar'y
sistematizar las actividades que se proponen para que el nifio,
actor principal de la construccién del conocimiento, lo haga
suyo en la medida que lo comprende y lo wutiliza en su
cotidianidad.
También hay que tomar en cuenta el segundo lugar que el
docente le da en este grado a las matemdticas pues le da més
importancia a la lengua escrita y en la actualidad gran parte
de los maestros de primer grado imparten las matemdticas de

una manera tradicional e incomprensible para el alumno.

C. Objetivos

La presente propuesta pretende proporcionar al maestro de
primer grado alternativas de trabajo para la ensefianza de las
nociones légico-matemdticas.

Ademés se pretende lograr que el alumno logre vincular los




conocimientos matematicos a su vida cotidiana y reflexione que
los conocimientos qué logre adquirir en la escuela le sirven
para resolver problemas que Se le presenten en su vida diaria.
Un prop6sito mas es lograr que los docentes reflexionen sobre
lo nefasto que resulta el impartir los conocimientos
l16gico-matemdticos de una manera tradicional.

otro de los objetivos es sensibilizar a los docentes de los
grados de primero para que impartan los conocimientos
l6gico-matematicos de manera activa, con un enfoque evolutivo
y que le permita al nifio participar en la construccidén de su

propio conocimiento.




I1. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A. Marco contextual

Dentro del medio en el que se circunscribe la prédctica docente
en que se fundamenta esta propuesta pedagbgica, se encuentran
inmersos en interrelacidn factores de cardcter politico,
cultural y social, mismos que inciden de diversas formas en
el ejercicio de la vida cotidiana, tanto del alumno como del
docente, dentro y fuera del contexto escolar, manifestandose
estos por medio de la religidén, medios de comunicacién y la
interrelacién que se da entre los alumnos, maestros ¥
comunidad en si. La manera en dque estos influyen en el

proceso de aprendizaje del nifio es proporciondndole a éste

elementos que le ayudan a tener experiencias tanto positivas
como negativas en todos los 4ambitos, 1lo cual le ayuda a
adquirir una madurez de sus estructuras mentales que le
permiten apropiarse de los contenidos y en este caso‘de las
nociones légico-matemdticas que el grado en el que se
encuentra le exige; por lo cual el docente debe de aprovechar
las experiencias dgue en el &4rea de matematicas recibe -el
alumno del medio al cual pertence.

Los elementos institucionales que determinan la marcha y el
desempefilo de la vida escolar lo conforman no sélo las normas
oficiales explicitas. Tomando a la institucidén escolar en su
sentido mds amplio, como una institucién social, que responde

en términos generales a las caracteristicas de la sociedad en



gque se encuentra, ademas la estructura administrativa y formas

de rtelacién dadas al interior del aparato escolar, plasma en

muchas de las formas de organizacidén de prdcticas, aspectos
como el papel y tipo de relacidén laboral que debe normar a Sus
integrantes: directores, maestros y alumnos, inclusive a los
padres de familia; en otro plano, la institucionalidad norma
tiempos escolares, dias de trabajo, dias festivos, periodos de
vacaciones, fechas de examenes, celebraciones escolares, etc.;
también es la encargada de establecer los contenidos
académicos, algunas formas de trabajo pedagdgico mediante
programas y libros de texto. En este caso, el grupo en el cual
se lleva acabo la presente propuesta pertenece a una escuela
federal de organizacién completa y con turno vespertino, el

grupo cuenta con caracteristicas muy similares en los alumnos

que lo integran, la mayoria pertenece a un nivel socio
econdémico similar, el cual es bajo, pues los empleos de los
padres de familia no son seguros ¥ muy mal pagados, por lo
tanto el nivel cultural tanto de los padres como de los
alumnos de este grupo es regular, en ello influyen los medios

de comunicacién que utiliza como el radio y sobre todo ‘la

televisién. En el aspecto psicolégico existe una especie de
homogeneidad ya que todos los alumnos tienen un nivel de vida
similar tanto econdémica como §olitica, social y culturalmente.
También en lo afectivo existe seme janza; el grupo que cuenta
con un buen nimero de alumnos que es 25 en total, las
relaciones entre maestro-alumno y alumno-alumno son buenas ya

que existe comprensioén y convivencia en ambos casos.
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Hablando sobre la relacién entre la escuela y la comunidad
podemos determinar éue es una relacidn favorable, de mutuo
respeto ya que los padres de familia participan de una manera
positiva tanto en las mejoras materiales de la escuela como éen
el proceso de ensefianza—-aprendizaje de sus hijos, en este caso
ayudan facilitando el material necesario para lograr
proporcionarle al nifio las experiencias necesarias,
favoreciendo la construccién de su propio conocimiento con la
orientacién el maestro ¥y los padres en comin acuerdo, logrando
de esta manera dque los alumnos, especificamente de primezx
grado, construyan los conocimientos requeridos para apropiarse

de las nociones bésicas de conocimiento l6gico-matematico.

" También es importante hacer mencién de la accidén que los
planteamientos de la politica educativa ejerce, dicha accién
es acatar y aceptar los planteamientos, ya due en este caso
tienen una fundamentacidn teérica muy acorde con las
necesidades actuales ¥ sobre todo que esté partiendo de las
necesidades psicoldgicas del nifio. Pues la modernizacion
educativa en cuanto al &rea de mateméticas en el primer grado
tiene como uno de los propdsitos fundamentales en que el nifio
llegue a comprender la necesidad de adaptar los conocimientos

adquiridos en la escuela en la resolucién de problemas que s¢€

le presentan en su actuar diario y esto es uno de los

objetivos de la presente propuesta.

B. Marco referencial




Dentro de este marco se hace un analisis de lo que representa

nuestra concepcién de préactica docente, misma que puede SerT

analizada bajo perspectivas diversas como puede ser el perfil
de una formacidén personal ¥y profesional.

La préactica docente es la actividad institucionalizada que
tiene por objeto planificar, conducir, orientar y evaluar al
proceso de aprendizaje de los alumnos. Para explicar la
prédctica docente debemos introducirnos en la vida cotidiana de
la escuela donde adquiere formas, modalidades, expresiones ¥y

desempefios que en conjunto la constituyen, se compone por

D

distintos sujetos que intervienen en el proceso educativo qu
va desde el personal directivo hasta el alumno, que es la

parte medular dentro de ese &ambito, en el cual se dan una

serie de relaciones expresadas porT costumbres, tradiciones,
concepciones, intereses Yy normas due entran en juego al
momento en que las situaciones de trabajo docente se ejercen.
En la préactica docente no sélo interviene el proceso de
ensefianza-aprendizaje sino también una serie de actividades
colaterales que a simple vista no son perceptibles, en donde
invariablemente esta la relacién sujeto-institucién que ambas
modifican constantemente su funcién.

En la actividad escolar se dan una serie'de interrelaciones
entre directivos-docentes, docentes—-docentes y
alumnos-docentes para finalmente proyectarse en la relacién
docentes—-padres de familia. La institucién misma marcha segin
ia calidad de dichas relaciones y esto repercute en la

sociedad que rodea al centro de trabajo y serd ésta quien daré
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valor a la préactica profesional a través de la

institucionalidad.
El trabajo del docente no siempre estd en estricto apego a una
norma oficial, pues por las .mismas condiciones de trabajo
escolar, el rol del docente ¥y el rol del alumnno no siempre
ser4n los mismos puesto que existen condiciones distintas en
los grupos, las escuelas ¥y las regiones, por lo que existen
préacticas docentes con caracteristicas muy propias vy
particulares que hace que las acciones educativas muchas veces
se generen sobre la marcha y fuera de la normatividad.

Es importante que se establezca entte el maestro y el alumno
un ambiente de confianza para favorecer el proceso por el que
pasa el nifio al ir construyendo los conocimientos.

El concepto de ensefianza-aprendizaje que aqui se maneja es que
son dos actividades paralelas encaminadas a un mismo fin, que
el alumno sea critico, reflexivo y con espiritu de
investigador. En la ensefianza, el maestro orienta la actividad
escolar para que el alumno logre el objetivo que se pretende.
La ensefianza es una técnica realizada por gquien posee el
conocimiento cientifico que la sustenta. Por su parte el
aprendizaje representa la manera coOmo el alumno responde a la
accién del maestro, esto es, como asimila a su persona y por>
propio esfuerzo el caudal de cultura que estd al alcance de su
grado evolutivo.
Es el aprendizaje un producto de la técnica y por eso resulta
eficiente, seguro y adecuado. De hecho el alumno es el sujeto

de aprendizaje y su rol es activo, ya que se¢ le induce a
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asumir una actitud de investigador movido por estimulos dque

fortalecen su naturéleza, psiquica, de una manera esforzada,
continua v consciente de su propdsito. También son
considerados los niveles de desarrollo por lo cual se pretende
que el objeto de conocimiento esté dentro del margen que le
permita el nivel de conocimiento del alumnoj por su parte el
maestro debe tener conocimiento de las estructuras mentales
que en cada estadio se desarrollan al nifio para de esta forma
darle coherencia al planteamiento de la propuesta.
En lo que toca a las formas en que S€ realiza el conocimiento
del contenido de matemdticas poT parte del mnifio en primer
grado, éste se genera en gran cantidad de veces como parte de

propuesta cultural que va en los contenidos académicos ¥y donde

el maestro con la actividad docente pone en juego una serie de
iniciativas y estrategias encaminadas a que el alumno logre
objetivos de aprendizaje. Muy particularmente este
conocimiento en condiciones rutinarias, el docente las ensefia
sin vincularlos con otras 4reas O fuera de la realidad de su
contexto, ademds de que no siempre se tiene el tino de emplear
las estrategias v técnicas adecuadas trayendo como
consecuencia un aprendizaje mecanizado y memoristico donde el
alumno no requiere de despliegue _de mayores TeCcursos
intelectuales puesto que no se propician vinculos ni
relaciones del conocimiento con los conceptos y con los
procesos que se presentan en la realidad.

Por lo que toca al momento actual, en el cual se ha generado

una reformulacién de los contenidos, planes y programas para
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la escuela primaria y de apoyo al trabajo docente, se observa

con especifidad en ei 4rea que nos ocupa, dada la importancia
de la matemdtica en la vida practica del hombre, el propdsito
- de fortalecer puntos temdticos de estudio que involucren al”
alumno en la resolucién de problemas de la vida cotidiana.
Dicha modernizaciodn plantea aspectos pedagbgicos como métodos,
técnicas, estrategias, etc. que van mis acorde con la realidad
del contexto inmediato del alumno, ademds tiene una
fundamentacién psicogenética donde los procesos del desarrollo
del alumno estéan siendo valorados como base del
replanteamiento de contenidos y conocimientos dque para el
alumno se disefian. Esto para combatir la forma tradicional de
como el docente imparte el 4rea de matemdticas y se sugiere lo
haga de manera evolutiva, le dé mas participacién al alumno en
la construccién de nocionesllégico matemadticas para no caer en

una mera reproduccién.
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C. Marco tedrico

1. Fundamentacidn filoséfico-social

En el aspecto social tenemos la rtelacidn educacidén-sociedad
que dentro del campo de las matemdticas se da de la siguiente
manera: enseflar las nociones l6gico-matemdticas constituye
pues un proyecto global cuyas finalidades estdan determinadas
sociopoliticamente.

Su andlisis es primordial si se quiere dar sentido al proceso
psicopedagdgico considerando la adgquisicidén de conocimientos
especificos y las condiciones que tienen los educandos para su
apropiacidn.

Esto nos remite inmediatamente a la consideracién de las
necesidades del individuo en la sociedad, y a las necesidades
de la sociedad en si, ya gque es un problema politico que
depende del tipo de sociedad en gque sSe desenvuelve la
educacién, del nivel de desarrollo de esta sociedad, del tipo
de relaciones de produccidn, del conjunto de relaciones
sociales y del momento dado de la historia de esta sociedad.
La construccién progresiva de las estructuras
l6gico-matemdticas en el individuo no las determina el nivel
sociopolitico, cultural ¥y econémico de la sociedad en la cual
se desenvuelve, pero si influve de forma determinante en
cuanto a la facilidad o dificultad que el alumno tenga sobre
la construccién de sus propios conocimientos, sobre todo gue

el nivel social del alumno si determina el hecho de que el



1
alumno manipule objetos que le ayuden a formarse nociones

légico—mateméticas desde temprana edad, en sus juegos de la
vida cotidiana.
Se es congruente con la perspectiva del materialismo

dialéctico, el cual concibe la enseﬁanza—aprendizaje como un

proceso dialéctico que apartir de la interaccidén del ser con

su realidad social concreta, transforma en forma constante sus

esquemas mentales de accidén a lo largo de su desarrollo

biopsiquico social.
Cconcibe al hombre como un ser social que eS8 producto de la
historia. El objeto no se concibe o comprende sino en forma
préctica, asi el individuo es concebido como un Ser social
real y no como simple conciencia, interactdia con e¢es¢€ objeto
real como un reflejo de la préactica.
De este modo la interaccién individuo ¥y medio no puede seguir
interponiéndose como un aspecto bioldégico, sino coOmo un -
aspecto social.
La accidn téorico-prdctico que el hombre lleva a cabo en la

vida cotidiana es el eje de su conocimiento, poOfY tal razdén

este principio es elemental gue se tome en cuenta en los
procesos que pretenden una transformacién de la realidad
social y del mismo hombre, para ello es necesario que parta de
la conciencia, la critica ¥ de contradicciones que hagan
posible la construccién de nuevas alternativas.

La construccién del conocimiento a través de un proceso por
medio de la praxis, conlleva una visidn inicial de

conocimientos previos que ya el sujeto social trae como
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antecedentes, productos de sus interacciones dentro del
contexto de sus realidades, esto implica que en lo posterior
surja la construccién de un saber o conocimiento conectado con
la realidad histérico-social.

Respecto al cémo llegar al conocimiento gque plantea el
Materialismo Dialéctico se requiere de enfrentar ¥y confrontar
obstéculos, a través de una didactica critica que orientada en

el valor de sus fines que €8 la construccién del saber por la

via de la investigacién como un proceso sistemdtico, da lugar
al analisis para poder llegar al razonamiento de nuevas
sintesis explicativas.

De esta manera, el como abordar el conocimiento mediante 13
"diddctica critica en el materialismo dialéctico, conduce a la
investigacidn participativa entre los sujetos como la via mas
idénea para llegar al saber dentro de una realidad histdérica ¥y
concreta, puesto que la realidad social de los hombres se crea
como una unidad dialéctica de sujeto y objeto.

Por lo tanto la educacién que tiende a ser problematizada,
pretende desarrollar la capacidad critica del educando y de un

modo reflexivo actuar sobre las interrelaciones personales que

le permitan insertarse en el mundo, no como expectador, sino
como un protagonista méas; el hombre aqui requiere potenciar su
capacidad de percepcién critica ¥ reflexiva para que pueda
llegar a autovalorarse a si mismo como sujeto activo de
cambio.

Veamos como ello es factible desde una perspectiva de las

teorias de la reproduccién y la resistencia, para lo cual
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primeramente se hard un breve esbozo de lo que la primera

implica. Dentro de la sociologia de la educacidén, el proceso

educativo que en ella se lleva a cabo se entiende como una
estructura profunda con significado que subyace en la
ensefianza con una tendencia a reproducir social ¥
_culturalmente los procesos de relaciones de dominacidén, siendo
la escuela el instrumento que funciona en la legitimacidn y
apoyo a las practicas sociales de dominacién; bajo una
perspectiva radical de esta cérriente se le imputa que en los
contenidos de sus objetivos educacionales no promueven
igualdad sino desigualdad, " pués proporciona a las diferentes

clases y grupos sociales el conocimiento ¥ habilidades

necesarias para que ocupen Su lugar respectivo en una fuerza
de trabajo estratificada en clases, razas y SeXO " o(1).

Ademés las escuelas distribuyen ¥ legitiman formas de
conocimientos, valores, lenguaje y estilos propios de la
cultura dominante Yy Sus intereses, asi como también forma
parte de un aparato estatal que da prioridad a los imperativos
econdmicos e ideoldgicos que subyacen al poder politico del
estado. De este modo, dentro del esquema de la teoria de la
reproduccidén se avisoran muy pocas esperanzan para cambiar las
caracteristicas represivas de la educacidén, ya dque ademés
ignora las luchas ¥y contradicciones que eXisten en las
escuelas.

(1) U.P.N. Antologia. La sociedad y el trabajo en la practica

docente pdg. 103
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1"

Bajo la perspectiva de la teoria de la resistencia las
escuelas son institﬁciones relativamente autdénomas que 0O
solamente proporcionan espacios para comportamientos de
oposicién a la ensefianza, Sino que también representan una
fuente de contradicciones que a veces las hace dejar de ser
funcionales para ios intereses materiales de la clase
dominante asi como para Sus intereses ideoldgicos " (2). Segin
esta perspectiva, las escuelas funcionan dentro de los limites
impuestos por la sociedad, pero funcionan en parte para dar
forma e influir sobre esos limites, sean estos ideoldgicos,
politicos o econémicos; méds aun, en VeZ de ser instituciones
homogenias las escuelas se caracterizan por diversas formas de
conocimiento escolar, ideologias, estilo de organizacién ¥y

1"

relaciones sociales en el saldén de clases. De esta manera,

las escuelas existen con frecuencia en una relacién

contradictoria con la sociedad dominante " (3).
Este anadlisis educacional yuxtapuesto de dos modelos de
escuela, sugieren gue las teorias de la resistencia
representan un avance significativo frente a los logros
importantes de la educacién, pues lleva un intento por
vincular las estructuras sociales con la actividad del sujeto
‘humano para explorar los modos de su interaccién dialécticas.,
As{ mismo, esta teoria reconoce dque los mecanismos de
(2) U.P.N. Antologia. La sociedad ¥y el trabajo en la préactica
docente, pag. 1035

(3) Ibidem pdg. 105



reproduccidén nunca estan completos y siempre se enfrentan a
elementos de oposicion, tratese de cualesquier elemento
componente de la dindmica de la sociedad. Esto da una nocidén

de reproduccidn donde la subordinacién de la clase obrera es

vista no sdélo como el resultado de coacciones ideolégicas ¥
estructurales insertas en las relaciones sociales capitalistas
sino también como parte del proceso de autotransformacién de
las clases obreras misma.

Como construccién tedrica e ideolégica, la teoria de la
resistencia es tan valiosa que proporciona una perspectiva
importante para el andlisis de la relacién entre la escuela y
la sociedad. Todavia més importante, cuando proporciona un
nuevo medio para entender los modos complejos en due los

grupos subordinados experimentan el fracaso educacional ¥

sefiala nuevos modos de concebir y de restructurar una

pedagogia critica; asi mismo se convierte eéen importante

instrumento analitico ¥ modelo de investigacidn autocritico y

sensible a sus propios intéreses; como para el caso del
presente objeto de propuesta, la bisqueda de una accién més
critica en el alumno, esto hediante cierta oposicién a lo
establecido tradicionalmente en la enseflanza de las
matemidticas a través de algunas consideraciones pedagégicas
que vinculan reflexivamente intereses del alumno y traten de
it mids alld de lo inmediato para tratar de llégar a la esencia
del conocimiento.

El valor pedagbgico de la teoria de la resistencia reside en

que como teoria critica también de la ensefianza, tealiza

e S GBS A e e am e
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conexiones entre estructuras € intervenciones humanas porT una
parte, ¥, cultura y} proceso de auto formacién por otra. De
aqui se deriva que el educando, como Se€T, estad destinado a
integrarse creadoramente en Su espacio social vy natural,
transformando su medio si lo percibe como transformable y si

se ve a si mismo como posible transformador.
2. Fundamentaciodn psicopedagbgica

La adquisicién de los conceptos matematicos Ppor parte del

- hombre constituye un proceso que da inicio desde muy temprana
edad y avanza progresivamente.

El desarrollo del conocimiento légico-matemdtico comprende una
infinidad de aspectos que no lo circunscriben exclusivamente a
la compresién ¥y manejo de los aspectos que constituyen el
conocimiento de las nociones l6gico-matemdticas en el nifio de
primer grado.

El1 conocimiento en el campo de las matemdticas, como e€n todas
las 4reas del saber humano, es el mismo nifio quien lo
construye. Desde pequefio, en sus juegos, comienza & establecer

comparaciones entre los objetos, a reflexionar ante los hechos

que observa, a buscar soluciones para los diversos problemas
que se le presentan en su vida cotidiana.

Mediante estas situaciones de la vida diaria el nifio va
construyendo relaciones de semajanza, diferencia y orden entre
los objetos; son, también, las que le conducen. a darse cuenta

de que una cantidad no varia a menos de que se€ le agreguen ©O




22

guiten elementos a distinguir cuando una cantidad es mayor O

“

menor que otra.

" Esta construccidn progresiva‘se hace posible no sélo por la
maduracidn neuroldgica sino también en virtud de la
informacidén que extrae de las acciones que é1 mismo ejerce
sobre los objetos, y de la que, a su vez, le proporciona el
medio en donde se desenvuelve: familia, escuela, medios de
comunicacién, sociedad en general o sea la transmision social.
con todo, la equilibracién es el aspecto mds importante del
desarrollo, ya que apartir de ella el sujeto establece un
estado de conciliacién entre las exigencias del medio y el

Al

nivel de desarrollo que en determinado momento ha alcanzado
(4).
El desarrollo del conocimiento 16gico-matemitico guarda
determinadas caracteristicas que SOn propias de todo el
proceso de desarrollo cognoscitivo en general.
" para Piaget, el avance que Va logrando el nifio en la
construccién de los conocimientos obedece a un PpIoCeso
inherente al sujeto ¢ inalterable en cuanto al orden que sigue
en su conformacidén " (5).
Las nociones légico-matemdticos aparecen e€n el nifio, en el
siguiente orden, sin importar el contexto social al cual
pertenece el alumno; primero la conservacion de cantidad luego
(4) S.E.P. Propuesta para el aprendizaje de la matemdtica
pag. 13

(5) Ibidem pag. 13
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la de peso y enseguida la de volumen.
Lo anterior no implica que el momento de aparicién de cada una

de las nociones corresponda con determinada edad cronolégica .

de los nifios.

-

El nifio elabora concepciones acerca de todo lo que le rodea

asimila paulatinamente informacién, trata de encontrar nuevos
procedimientos cuando los conocidos por €l ya no le son
ﬁtiles, esto le ayuda a ir estructurando internamente su campo
cognoscitivo.

El nifio de primer grado pasard por una etapa en la cual habra
de investigar, dudar, probar, equivocarse e intentar nuevas
soluciones hasta llegar a una gue Ssea correcta.

" Los errores que el nifioc comete en el intento por apropiarse
de un nuevo objeto de conocimiento son elementos necesarios de
su proceso, los cuales deben ser aprovechados por el maestrq
para propiciar la reflexién y con ella la evolucidn dei
sujeto " (6).

Piaget establece tres grandes tipos de conocimientos: el
fisico, el wsocial y el 16gico-matematico. EI conocimiento
fisico resulta de la construccién cognoscitiva de las
caracteristicas de los objetos del mundo: su color, textura,
forma, etc.

El social es producto de Ila adquisicién de informacién
proveniente del entorno que circunda al sujeto, siendo ésta la
(6) S.E.P. Propuesta para el aprendizaje de Ila matematica

pag. 14
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que le permite saber, por ejemplo, cudl es el nombre que

socialmente se le hah asignado a los objetos fisicos, 0 & los
ndmeros.

El tercer tipo que €S el conocimiento légico-matemdtico, no
estéd dado directa ¥ Gnicamente por los objetos, sino por ia
relacién mental que el sujeto establece entre estos Yy las
situaciones.

Estos conocimientos no S€ dan en forma aislada, ya que tanto
la realidad externa como Su Comprensién por parte del nifo se
compone de elementos que interactdan entre si.

Piaget, en su teoria Constructivista nos dice que el sujeto
hace suyos una gran cantidad de contenidos, dependiendo de sus
estructuras congnoscitivas, si éstas son simples, el nifio no

podréd hacer suyos mas que contenidos simples; pero si el

sujeto actda sobre los contenidos y los transforma tratando de
comprender mas ¥ logrando mejores razonamientos, entonces
ampliard sus estructuras Yy 'S¢ apropiard de mis aspectos de la
realidad los cuales le facilitarédn de una manera Uu otra el
apropiarse de las nociones légico—mateméticas.

Se entiende que el aprendizaje se genera €n la interacciédn

entre el sujeto y los objetos de conocimiento.

0

El sujeto desde que nace entra en relacién directa con objeto
y esto da como resultado un aprendizaje no inducido porgque: no

existe alguien, maestro, padre de familia, que medie entre el

objeto de conocimiento y el sujeto. Y el sujeto interactta con
los objetos sin el objetivo especifico de aprender.

Este proceso se lleva a cabo a lo largo de todo el desarrollo
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del sujeto y decimos que éste ha aprendido cuando el
conocimiento se ha construido, en virtud de la informacidn
extraida en su interaccién con la realidad.

" gl nifio es el actor principal de su conocimiento y lo hace

suyo en la medida que lo comprenda y lo utilice en el actuar
diario " (7).

Todas las referencias que se han aludido anteriormente sobre
la teoria psicogenética del desarrollo del nifio y la
apropiacién de las nociones ldégico-matemdticas vienen a dar

" 1a cual

sustento a una psicopedagogia de las matemAticas,
plantea la cuestidn general de todas las relaciones entre la
psicologia y la ensefianza de un contenido especifico " (8) que
que en este caso es el conocimiento de las nociones bdsicas de
la matemitica, aunado a una pedagogia operatoria que recoge el
contenido cientifico de la psicologia genética de Piaget y lo
extiende a la préactica pedagébgica en sus aspectos

intelectuales, de convivencia ¥y sociales.

La pedagogia operatoria determina que el nifio organiza su

[#2]

comprensién del mundo circundante, gracias a las posibilidade

z

de realizar operaciones mentales de nivel cada vez ma

23

complejo, convirtiendo el universo en operable, es decir

*susceptible a ser racionalizado.

(7) S.E.P. Propuesta para el aprendizaje de la matematica
pag. 17
(8) Jean Brun. Pedagogia de ~las matemdticas ¥ psicologia

pag. 135
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La construccioén de las
pensamiento, posibiiita la
externos en todo individuo.

La pedagogia es el conjunto

adquisicién de las matematicas

En este caso la psicologia sélo tendré que intervenir sobr

los métodos de transmisién ¥y

construyen su conocimiento.

El nifio debe inventar lo ya inventado, redescubrir lo ya

descubierto.

26

‘estructuras operatorias del

comprensién de los fendmenos

de métodos adecuados para la

.

w

sobre la forma en que los nifios

Esta teoria considera al nifio como un seT activo que debe ser

formador de su propio conocimiento.

Este enfogue propone un ambiente favorable para el nifio en el

que existe un respeto entre él, sus compafieros ¥y los adultos

con los que convive tanto en Su hogar como en la escuela.

El maestro debe proporcionarle al nifio elementos de

aprendizaje que se relacionen con su realidad para que sea el

nifio quien se pregunte y busqu
problemas Que se le estén pres
El proceso de ensefianza-apr
bidireccional, porque tanto ac
el objeto a su vez actia sob
una asimilacidén y acomodacién

El tol del maestro es el de or

mnos reflexionen a partir de

e las respuestas adecuadas a los
entando en su vida diaria.
endizaje se realiza en forma
tta el nifio sobre el objeto como

re el nifio, lo cual le propicia

a los conceptos anteriores.
ientar o guiar para que los alu-

las actividades que realiza con

el objeto de conocimiento lo cual le permite ir enriqueciendo

cada vez méds el concepto que t

iene del mundo que le rodea.
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El interés del nifio depende de la influencia que los factores
sociales tienen en lés diferentes estadios de su desarrollo.

El aprendizaje no puede darse si antes no se da a través de la
experiencia, obtenida ésta por medio de las operaciones
concretas. Las operaciones concretas se refieren a las
acciones que el nifio realiza con objetos concretos y a través
de las cuales coordina las relaciones entre ellos. El nifio no
puede realizar las operaciones si no lo hace sobre los objetos
concretos, es decir que no puede reflexionar sobre

abstracciones mias importantes.

3. El conocimiento matemdtico

a. Concepto de numero.

(¢

Un numero es una abstraccién. Cuando se dice nimero 3 s
piensa que en determinado espacio existen tres objetos,
también se piensa que el 3 es un ndmero que tiene una unidad

"

menor que el 4 y una unidad mayor que el 2. El ndmero esté
en intima Trelacidén con las operaciones l6gicas de la
clasificacién y seriacién, porque surge de la combinacidn de

las dos " (9). " Una vez que se ha establecido que dos

conjuntos tienen la misma cantidad de elementos, se ha llegad

e}

(8) Jean Brun. Pedagogia de las matemdticas y psicologia
pag.135

(9) U.P.N. Antologia. La matemdtica en la escuela I pag. 284



a la conservacién de nimero " (10).

" Un nifio que tiene menos de 6 afios al principio no lograré

siquiera establecer la correspondencia de los conjuntos, luego
lo lograra, pero esa correspondencia no aseguraréd la
equivalencia numérica durable de los conjuntos es decir, 1la
conservacién del ndmero " (11). EI nifio en esta edad sabe
recitar los nombres de los nimeros mas no tiene una nocidén de
nimero todavia bien definida.

El nifio en el primer estadio, no recurrird espontéaneamente a
la enumeracién cuando se trate de conocer el namero de
elementos de una coleccidén, si se le pide que cuente, lo haréd
salteando elementos, salteando ntmeros o contando varias veces
el mismo elemento.

En el segundo estadio, si se le pide al moverse que cuente ios
elementos, lo hard bien porque sabe hacerlo. Ademds, contara
espontaneamente para verificar que las dos colecciones
formadas tienen el mismo ntmero de elementos.
FEn el tercer estadio el nifio utiliza mds su razonamiento

cuando dice: parece que hay méds porque €S mads largo pero en

realidad hay lo mismo, porque hay uno para cada uno. El
divorcio del ndmero y la cantidad estard superado, los nifios
habran entrado en el periodo operatorio.

La nocién de conservacién de nimero.

La produccién verbal de los nombres de los nimeros se empleaﬁ
(10) U.P.N. Antologia. La matemdtica en la escuela I pag. 2835

(11) Ibidem pdg. 286
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para rtepetir la serie en el orden convencional, sin llevar a
cabo una cuantificaéién ( uno, dos, tres,.... ). Es usual
pensar que los nifios ya saben contar cuando simplemente hacen
esta repeticién verbal, ¥ confundir este comportamiento del

nifio con una manifestacién del concepto. Del mismo modo se

piensa que si el niflo sabe escribir los numerales, es que ya
conoce el concepto de numero, esto es erréneo, puesto que una
cosa es repetir una palabra, © bien copiar una grafia, y otra
comprender un concepto.

La conservacién de nuimero es poder identificar la cantidad de
elementos de un conjunto, independientemente de que se cambie
su disposicién en el espacio, es una manifestacidén de que ya
existe cierta comprensién, por parte del nifio de la propiedad
numérica de los conjuntos.

" Al ingresar a la escuela primaria, el nifio ya ha adquirido
cierto conocimiento respecto del nimero, y ademds, comunmente
se interesa en ello " (12). Sin embargo, atin no posee los
elementos ld6gicos suficientes para comprender totalmente este
concepto, por lo que es muy importante propiciar oportunidades
en donde pueda utilizar el nimero en diversos contextos que le
permitan descubrir sus caracteristicas e ir construyéndolo

paulatinamente.

Durante la primera infancia solo los primeros numeros ( del 1
al 5 ) son accesibles al nifio, porque puede hacer juicios
(12) S.E.P. Propuesta para el aprendizaje de la matemdtica

padg. 18
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sobre ellos basédndose en la percepcién antes que en el
razonamiento légico,J entre los 5 y 6 aflos, el nifio hace ya
juicios sobre 8 elementos o mas, sin fundamentarlos en la
percepcidn. Después de los 7 afios deben realizar las
operaciones de suma, resta, multiplicacién y division.

El ndmero puede considerarse como un ejemplo de cémo el nifio
establece relaciones no observables entre objetos, es decir

que no corresponde a las caracteristicas externas del nifio,

por ejemplo: hay 5 pelotas, las pelotas se pueden observar,
“existen en la realidad, pero el 5 es una relacién creada.

El nifio de 4 a 5 afios si se le pide que cuente 10 elementos
sin un orden determinado, puede ser que se le diga que hay 10
y cuando se le pide que sefiale los 10, indicard el dltimo que
contdé; lo cual quiere decir que estd considerado los elementos
aislados y no formando parte de un conjunto.

La nocién de numero es una sintesis de las operaciones de
clasificacién ( inclusién de clases ) y seriacidén. Para que se
estructure la nocidén de numero, es necesario que se elabore a
su vez la nocién de conservacién de nimero. Esta consiste en
que el nifio pueda sostener la equivalencia numérica de 2
grupos de elementos, atin cuando los elementos de cada uno de
los conjuntos no estén en correspondencia visual uno a uno. La
nocién de conservacidén de nimero pasa por 2 estadios: primer
estadio ( de 4 a 5 afios aproximadamente ): el nifio no puede
hacer un conjunto equivalente cuando compara globalmente los
conjuntos; no hay conservacién y la correspondencia uno a uno

estad ausente.
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Segundo estadio ( de los & afios aproximadamente ): el nifio
puede hacer un /conjunto equivalente y conservar la
equivalencia.

Hay conservacién de nimero, a pesar de las transformaciones
externas el nifio asegura a través de sus respuestas: la
identidad numérica de los conjuntos, es decir que si nadie
puso ni quité ningin elemento, y que si s6lo fueron movidos,
la cantidad permanece constante.

La reversibilidad. Esto es, que si las cosas Se movieron,

regreséandolas a su forma anterior, se verd que existe la misma

cantidad.

La compensacién. Significa de que a pesar de que la fila que

ocupa mAs espacio parece tener mas elementos, de hecho tiene
la misma cantidad puesto que hay més espacio entre cada uno de
los elementos.

~-La clasificacidn.

La clasificacién es un proceso mental mediante el cual se
analiza la propiedad de los objetos, se definen colecciones, ¥y
se establecen relaciones de semenjanzas ¥y diferencias entre
los elementos de la misma, delimitando asi clases y subclases.
Clasificar no implica necesariamente reunir los objetos
fisicamente, sino establecer una relacién mental de semejanza
y diferencia que induce a hacer agrupaciones de determinados
elementos por sus caracteristicas comunes. Para clasificar se
elige un criterio clasificatorio y se puede considerar uno,
dos o mids propiedades a la vez.

Ademds de tomar en cuenta las semejanzas ¥ diferencias, se




32

implican también dos tipos de‘relaciones: la pertenencia y la
inclusién de clases.

La pertenencia se relaciona ‘cbn la semejanza, ya due un
elemento pertenece a una clase, sin tener las propiedades que
se seleccionaron.

La inclusién es la relacién que se establece entre cada
conjunto de elementos y los subconjuntos que lo sustituyen.

La clasificacién surge de la necesidad del ser humano por
conocer mejor su mundo, de organizar sus conocimientos y hacer
mas eficiente el trabajo.

Ninguna ciencia puede prescindir de la clasificacién: se
clasifican los animales, las plantas, las conductas humanas,
los hechos histéricos, las palabras, nuestras formas de pensar
y muchas cosas més.

A continuacién se presentan tres estadios por los que pasa el
nifio en la clasificacién: " primer estadio ( hasta los 5 ¥
medio afios aproximadamente ). Los nifios realizan la reunidn
de objetos formando una figura en el espacio teniendo en
cuenta solamente la semejanza de un elemento con otro en

funcién de su proximidad espacial. Segundo estadio ( de los 5

v medio a los 7 afios aproximadamente ). EI nifio comienza a

reunir objetos formando pequefios conjuntos.

Toma en cuenta las referencias en los objetos y por eso forman

w

varios conjuntos separados, tratando de que los elementos d

cada conjunto tengan el midximo de parecido entre si " (13).

(13) S.E.P. Programa de educacién preescolar Libro 1 pag. 33
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Reunen subclase para formar clases, por ejemplo cuando se le
da un material revuefto en el que se encuentran dos subclases,
el nifio separa las que son iguales en sus caracteristicas
ubicandolas en un conjunto y las otras iguales de la otra
subclase en otro conjunto. Esta forma de actuar indica que el
nifio ha logrado la nocién de pertenencia de clases.

" Tercer estadio. Es semejante a la que utiliza el adulto y no
se alcanza en el nivel que se encuentra el nific de primer
grado de educacién primaria. Aqui el nifioc puede realizar la
operacidn de clasificacién, hasta la inclusién de clases "
(14).

-Seriacidn

La seriacién es una operacidén ldégica que permite establecer
relaciones comparativas respecto a un sistema de referencia
entre los elementos de un conjunto, y ordenarlos seguin sus‘
diferencias ya sean en forma creciente o decreciente.

La seriacidén se distingue de‘la clasificacién, porque cuando
se clasifica, se forman grupos estableciendo relaciones de
semejanza en funcidén de las pfopiedades comunes. En cambio
cuando hay seriacién se observan las diferencias entre los
elementos de un mismo grupo y no en sus semejanzas.

En la seriacidén es necesario establecer una relacidén mental de
ordenamiento que no siempre es posible llevar a cabo en forma
concreta. La ordenacién de una serie se establece siempre en
funcién de la relacién mayor gqué o menor qué entre sus

(14) S.E.P. Programa de educacidén preescolar Libro 1 pdg. 33
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elementos.
Estas relaciones puéden basarse en las cualidades de los
objetos ( ya sean concretos o abstractos ), por ejemplo, su
tamafio, su temperatura, su consistencia, su luminosidad.

Desde que el hombre existe ha tenido la necesidad de
relacionar, jerarquizar y ordenar todo lo que le rodea.

Para ello a utilizado distintas clases de series con el fin de
medir y establecer ordenamientos, ¥ ha inventado diversos
aparatos valiéndose de ellos.

Todas aquellas experiencias que permitan al nifio establecer
relaciones comparativas y construir series con los elementos
de su entorno, pueden ser muy UuUtiles para ayvudarles a
conformar paulatinamente una estructura de seriacidén en el
sentido estrictamente matemdtico. Los estadios de la seriacidn
son los siguientes

" primer estadio ( hasta los 5 aflos aproximadamente )

El nifio no establece aun las relaciones mayor que y menor
que. No logra ordenar una serie completa de objetos de mayor a
menor o de mas grueso o mas delgado o de més frio a menos
frio, etc.

Como una transicién al siguiente estadio logrard construir una
serie creciente de cuatro a cinco elementos.

Suele darle nombre_a cada uno: por ejemplo; chiquito, un poco
chiquito, un poco mediano, grande " (15)}.

AGn cuando los términos correctos no aparecen, el nifio logra

(15) S.E.P. Programa de educacién preescolar Libro 1 pag. 33




establecer relaciones entre un numero mayor de elementos.
" Segundo estadio (Jde 5 a 7 afios aproximadamente ). El nifio
construye series de 10 elementos por ensayo y €rror " (16).
Hace comparaciones con los elementos, no tiene un método
sistemdtico para elegir cual va primero que otros.

134

Tercer estadio ( de 6 a 7 afios aproximadamente ).

El puede anticipar los pasos que tienen que dar para construir
la serie de elementos y lo hace de una manera sistemdtica. Por
ejemplo: lo mads grande para‘comenzar, o lo mas grueso o lo més
delgado, o lo més claro, etc. " (17).
Construye dos propiedades fundamentales de estas relaciones,
gque son: la transitividad ¥y la reversibilidad. " La

transitividad consiste en poder establecer por deduccién la

relacién que hay entre dos elementos, que no han sido
comparados previamente, apartir de las relaciones gque
establecieron entre otros dos elementos.
Por ejemplo: si 2 es mayor que 1 y,3 es mayor que 2 entonces 3

serd mayor que 13 y a la inversa: si 1 es menor que 2y 2 es

menor que 3 entonces 1 serd menor que 3 " (18).

" la reversibilidad. Toda operacién tiene una operaciofn

. inversa: esto es, se establecen relaciones de menor a mayor. A .

una suma corresponde una resta " (19).

(16) S.E.P. Programa de educacién preescolar Libro 1 pag. 34
(17) Ibidem pag. 35

(18) Ibidem péag. 35

{19) Ibidem péag. 36



Los nifios no pueden invertir conceptualmente las operaciones.
Inversidén de operacfones consiste en rastrear mentalmente un
objeto o acontecimiento haéta su origen. La incapacidad para
invertir operaciones lleva a muchas conclusiones ildgicas. Por
ejemplo: si se colocan en paralelo dos lépices de igual
longitud la mayoria de los nifios de cuatro aflos coincidirén
que tienen la misma longitud, afirmando que el uno es tan

largo como el otro. Se mueve un l4piz unos pocos centimetros

hacia adelante. Los nifios dirédn que uno de los dos l4dpices es
mids largo que el otro. Esta conclusidén se debe a que los nifios
experimentan serias dificultades para pensar.

b. La enseflanza de las matemdticas.

Para ensefiar las matemd&ticas se debe partir de lo concreto

para tomar las ideas generales y conducir al alumno a la
abstraccién.

El profesor debe siempre tener presente que los entes sobre

-

los cuales trabaja tienen sus.propias raices en lo concreto
debe tener como objetivo llevar poco a poco a los alumnos a lo
cualitativo, valiéndose del hdbito mental dado por el estudio
de las matemédticas.
Saber observar conduce al nifio espontidneamente, sin auxilio
del nimero, pero sostenido por un hédbito matemdtico a una
construccién abstracta basada en obervaciones cualitativas; el
nifio cuando analiza toma analogias y diferencias, agrupando

cosas semejantes, separa las clases de objetos, construye,

36
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sintetiza.
La funcidén de las méteméticas se amplia y evolucionaj; no sélo
es un medio de formacidén y de instruccién, sino también Yy
sobre todo, un instrumento de investigacién de las estructuras
mentales del nifio, es precisamente a través del numero, las
figuras y las operaciones sobre tales entes, que se organiza
todoe un plano de investigaciones sobre las facultades
intelectuales y psiquicas del nifio desde sus primeros afios.
Estudiando las estructuras mentales, se pone a la luz el medio
de una radiografia matemética; a partir de ahi el maestro
reflexiona, experimenta, recoge datos antes de proceder mas
alld de su enseflanza.
La forma de trabajar de los nifios significa, muy a menudo,
para gquien ensefla, investigar, por qué se equivocan, porqué
manifiestan algunas incomprensiones imprevistas; significa

conocer, en suma, el Ganico fin de la escuela moderna, al nifio

y ayudarlo a adquirir una personalidad.

c. Cémo contribuir a la construccién de nociones matematicas

en los nifios.

con el fin de aportar nuevos datos que clarifiquen la relacidn
existente entre el pensamiento espontédneo del nifio y el que
la institucién escolar le atribuye, se podré decir que el nifio
es capaz de operar con signos matematicos, por lo tanto
deberia conocer el parentezco entre las acciones y las

operaciones a no ser que el aprendizaje escolar hubiera




abierto un abismo infranqueable entre ambas conductas.

" Se necesita conocer la imagen que el niflo va construyendo
acerca del aprendizaje de las matemdticas para poder extraer

de esta imagen el nuevo modelo que la sociedad imprime al

i

psiquismo infantil a tfavés de la transmisién escolar de lo

conocimientos " (20).

Si alguna utilidad tiene desarrollar la capacidad de pensar en

L0

los individuos, no es para que puedan reproducir ciegament
los conocimientos que la humanidad ha ido acumulando a través
de los siglos, sino por gque sean capaces de crear nuevos

conocimientos.

Es evidente que este objeto sélo alcanzard su cometido si la
ensefianza proporciona los instrumentos necesarios para una

construccién intelectual y no se limita a fomentar la

acumulacién de informaciones.

El conocimiento entendido por oposicidn a la informacidén como

una construccién individual que propone la organizacidén de

estructuras reguladora, no es directamente transmisible.

El aprendizaje concebido como una experiencia, cobra un maximo

valor, no por los resultados inmediatamente aplicables, sino

por los procesos funcionales que desencadenan.

El recorrido mental necesario para todo aprendizaje posibilita

al individuo la reconstruccién del proceso de situaciones.

nuevas.

(20) U.P.N. Antologia. La matemdtica en la escuela I pag. 342




d. Dificultad del aprendizaje y del razonamiento matemético en

el nifio de primer grado.

La funcién de las matemdticas dentro del aprendizaje infantil
es una tarea compleja, vya que el nifio de edad escolar sobre
todo en el primer grado Tecurre frecuentemente a la
representaciodn pictérica del elemento sensible aplicando su

saber intuitivo; asi es como desplega su otro yo.

El conocimiento sale de la ignorancia como la luz sale de la

obscuridad. Llegar a reconocer que la ignorancia es un tejido
de errores positivos v que el conocimiento es una
rectificacién continua de dichos errores, llegar por medio de
la reflexién a comprender lo que no se ha comprendido.
En el binomio ( experiencia-razoén ) encuentra el hombre su
mayor Tiesgo, pero también las mejores posibilidades para

construirse en ser pensante.

El conocimiento de lo inmediato se le presenta simple como io

natural, lo concreto, 1lo evidente, donde todo parece quedar
explicado cuando se ajusta el sentido comidn y al rigor de la
mirada.
Quizda la mayor dificultad que enfrentan los nifios, para
acceder al razonamiento matematico es creer gque las

matemdticas estdn en la realidad, en lo concreto, en lugar qu

L0

las matematicas son una imagen de la mente, y de que la verdad

matemidtica, no es una verdad préctica sino una verdad ldégica.

, Cémo nace pues la necesidad de la verificacién ?

Seguramente es el choque de nuestros pensamientos con el de



los demds lo que produce en nosostros la duda y la necesidad
de probar.
La necesidad social de comunicarse ¥y compartir el pensamiento
de una persona y de otra convencerlo que estd4 en el origen de

la necesidad de verificacidén. No basta con tener razdén, €S

necesario tener razén contra alguien. Cuantas veces eI las
escuelas inspirados en la idea de que cada quien debe pensar ¥
reflexionar por si mismo, se le impide al nifio la posiblidad
de la reflexién al impedir que discutan, contra argumenten o
que expongan diferentes puntos de vista.
En otras palabras, razonar matemdticamente es reconstruir la
accién pero bajo la forma de actos interiorizados, es decir

de operaciones de pensamientos. Pensar significa actuar

D

plantear un problema, preguntar por un resultado es siempr:e
establecer un proyecto de accidn.
Ensefiar la matemdtica no es concretizar la matemdtica para
bajarla hasta el nivel del nifio, sino al contrario, ensefiar
matemdticas es conducir al nifio hacia la abstraccidn; es
llevarlo a construir un sistema simbélico significativo que
permita reflejar la accidn virtual o real; es proporcionarle
los medios que le permitan‘ reconstruir a través de signos,

simbolos, palabras, imdgenes; las acciones vy la relacién de

acciones que librard en su experiencia.

e. El desarrollo del pensamiento del nifio de primer grado ¥y

los conceptos matematicos.




Jean Piaget después de numerosos experimentos llegd, a la

conclusién de que los nifios, antes de 1los seis aflos de edad

aproximadamente, tienen cierta dificultad en estableéerv

nociones sobre diferentes aspectos de espacio, tiempo,
movimiento, velocidad, nimero, medida, etc.

Esto se debe a que el pensamiento del nifio en esta etapa no es

operativo es decir, dque sus acciones en la realidad no son
reemplazadas por acciones en Su imaginacidn, condicién
indispensable del pensamiento l6gico. El nifio no puede hacer

comparaciones mentalmente, sino que las lleva a cabo en forma
practica y con dificultad establece una relacién simple entre
pares de objetos.
El pensamiento del nifio es irreversible, ya que es incapaz de
regresar al punto de partida.
El nifio tiene dificultad para comprender dque en el cambio de
ciertas caracteristicas de las cosas permanecen constantes y
que pueden volver a su. forma original. No existe en su
pensamiento la idea de la conservacién de actividades.

Al nifio de primer grado le es dificil efectuar seriaciones

tales como: ordenar una serie de varillas de mayor a menor.
Puede identificar grande y pequefio sin confundirse, ya con
ejercitacién de formar un concepto de clase, pero no puede
distinguir cuando una clase pertenece a otra.

Se observa la dificultad que tiene para integrar un todo, asi

como para relacionar las partes con el todo, pues no comprende

la idea de totalidad.

Ni las percepciones, ni la asociacién de imagenes proporcionan

41
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al nifio la nocidn de conjunto.
L,os conceptos en él nifio de primer grado son todavia
fragmentarios ¥ limitados sobre todo los primeros 6 meses del
ciclo escolar. Todavia estéd en desarrollo su capacidad para
abstraer, vy Tformar conceptos. Su pensamiento se basa en
situaciones concretas, €8 decir, define una cosa por Su uso.
El nifio interactia con el mundo que lo rodea, esta interaccidn
proporciona a la capacidad natural del nifio tanto el material
como la fuerza motivadora para Ssu progreso intelectual.

Las caracteristicas de los nifios de primer grado corresponden
al periodo preoperatorio o al de operaciones concretas.

" Junto a la posibilidad de representaciones elementales
( accidn vy percepciones coordinadas interiormente ), ¥ gracias
al lenguaje, asistimos a un gran Pprogreso tanto en el
pensamiento del nifioc como Ssu comportamiento " o(21).

" La funcidén simbdlica tiene un gran desarrollo entre los 3 ¥

7 afios. Por una parte, se€ realizan en forma de actividades
lddicas ( juegos simbélicos ) en las que el nific toma
conciencia del mundo, reproduce en el juego situaciones que le
han impresionado. En este periodo el nifio es incapaz de
separar acciones propias ¥ pensamientos, al representar
situaciones vividas las asimila a su esquema de accidén y deseo
( afectividad ) " (22).

(21) U.P.N. Antologia. Desarrollo del nifio ¥y aprendizaje

escolar pag. 107

(22) Ibidem péags. 107-108
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" para el nifio el juego simbélico es un medio de adaptacidn
tanto intelectual Coﬁo afectivo.

El lenguaje lo que en gran parte permitird al nifio adquirir
una progresiva interiorizaci6n mediante el empleo de signos
verbales, sociales ¥y transmisibles oralmente.

Para el progreso hacia la objetividad sigue una evolucidn
lenta y laboriosa. Inicialmente el pensamiento del nifio es
plenamente subjetivo. Piaget habla de un egocentrismo
intelectual en el periodo preoperatorio, el nifio todavia es
incapaz de prescindir de su propio punto de vista, se aferra a

sus percepciones, que todavia no relaciona entre si el

pensamiento sigue una sola direccién: el nifio presta atenciodn

a lo que ve y oye & medida 9que se efectda la accib6n o se
suceden las percepciones, sin poder dar marcha atras. Es el
pensamiento irreversible, el cual Piaget llama
preoperatibidad " (23)..

Frente a experiencias concretas, el nifio no puede prescindir
de la intuicién directa, ya que sigue siendo incapaz de
asociar los diversos aspectos de la realidad percibida o de
integrar en un Unico acto de pensamiento la sucesivas etapas
del fendémeno observado, ejemplo: es incapaz de comprender que
sigue habiendo la misma cantidad de liquido cuando se traspasa
a un recipiente més estreého, aunque no lo parezca; por ia
irreversibilidad de su pensamiento, sélo se fija en un
(23) U.P.N. Antologia. Desarrollo del nifio vy aprendizaje

escolar pag. 108
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aspecto, ( elevaciodn del nivel ) sin llegar a comprender gue

la diferencia de altura queda compensada con otra diferencia

de superficie, tampoco puede comparar la extensién de una.

parte con el todo, dado que cuando piensa en la parte no puede
ain referirse al todo.

La subjetividad de su punto de vista y su incapacidad de
situarse en la perspectiva de los demids repercute en el

comportamiento infantil.

[¢]

" Mediante los miltiples contactos sociales e intercambios d
palabras con su entorno se constituye en el nifio durante esta

época unos sentimientos frente a los demés, especialmente

frente a gquienes responden a sus intereses y le valoran
(24).

Todas estas experiencias por las cuales el nifio pasa le
permiten ir madurando para llegar a apropiarse de las nociones

légico-matemdticas que el nifio debe adquirir en primer grado.

f. Importancia de las estructuras l6gicas elementales,

Las clasificaciones y las seriaciones sSon de naturaleza
funcional, explican porqué tal grupo de individuos carecen de
capacidad necesaria para modificar los criterios de
clasificacidén, o de qué manera facilitar el lenguaje de la
elaboracidén de ciertas clases mds bien que la de otras.

(24) U.P.N. Antologia. Desarrollo del nifio vy aprendizaje

escolar pag. 108
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Las operaciones de clasificacidén ¥ seriacidén indican que las
raices de estas opéraciones deben ser Dbuscadas no en los
conceptos ¥y enunciados manejados poT el solo lenguaje, sino en
las acciones generales de reunién y ordenacidn aplicadas a los
objetos.

Mientras la comprensién en las semejanzas estd asegurada ya
desde la asimilacion sensoriomotriz por la percepcién de las
cualidades comunes Y la abstraccioén elemental ligada a la
finalidad ©préactica, la extensidén de los conceptos 1o €3
accesible al sujeto sino por el intermediario de un simbolo.
E1 verdadero problema consiste en comprender PporT qué, al
tratar de clasificar, los pequefios siguen durante tanto tiempc
construyendo conjuntos en el espacio ¥ figurarles. La razén

estriba en que si la comprensién de las cualidades comunes

est4a asegurada por la asimilacién sensoriomotriz, los sujetos
de ese nivel no cuentan con ninguna forma de extensidn salvo
la extensién figural ¥y espacial de los conjuntos perceptivos.
Para determinar las cualidades comunes de un conjunto de
elementos no basta con comparar Sus seme janzas elemento poTr
elemento, €8s preciso también confrontarlas & todas, €S
necesario clasificar los elementos a agrupar, €S decir, que la
determinacién de  todos, en algunos ( extensidén ) es
necesariamente relativa a la de las cualidades comunes, O Se€a
a la de comprensién.

El lenguaje constituye un factor importante ¥ necesario para
la culminacién de las estructuras de clasificacién ¥y

seriacidén, en la medida que el nifio practique esas actividades
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las estructuras implican un mene jo simbdlico ¥y representativo
de los objetos que né estan ai alcance para serT manipulados;
aungue esta intervencidén no podria ser considerada suficiente
para dque existiera una comprensién de esas estructuras
mentales.

Los factores perceptivos ¥ sensomotrices son aspecilos
importantes de la clasificacién y de la seriacién, ya que el
nifio a través de esos mecanismos va construyendo su

conocimiento.
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11I. ESTRATEGIAS METODOLOGICO DIDACTICAS
A. Instrumentaciodn didéactica

Para cualquier investigacién es importante el uso de una
metodologia cientifica con el prop6ésito de aumentar el grado
de objetividad y certeza, para evitar que el estudio se
convierta en meras especulaciones desligadas de la realidad.

Las estrategias son procedimientos € ideas que el maestro
ingenia para realizar las actividades de aprendizaje con sus
alumnos y asi llegar al logro de los objetivos a través de
situaciones de aprendizaje; mismas que se desarrollan en el
presente trabajo en base a la Didédctica Critica, quien da a
conocer una forma més actual en cuanto a planear las
actividades de los alumnos tomando en cuenta las
circunstancias en que se encuentra el grupo en el cual se van
a desarrollar, asi como también el contenido de aprendizaje.

La didéctica critica se ubica en la realidad del nifio tomando
como base tres aspectos muy importantes: la construccidén de un
marco referencial en donde se describen la situacién en la que
se encuentra el nifio dentro del medio social que lo rodea;

segundo, la elaboracidn de un programa analitico, en que este

punto se analiza el programa oficial, como también las

estructuras congnitivas de los alumnos, haciendo un andlisis
critico para extraer y modificar lo mas conveniente para los
alumnos; el tercero es la interpretacién metodol6gica como

programa guia, es donde se especifican las actividades a
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desarrollar, de las cuales el maestro va a tomar las que estén
de acuerdo a los ’intereses del alumno, sin olvidar los
objetivos que marca el programa.

El maestro hace una reflexidn antes de impartir las
actividades para darse cuenta qué es lo que el nifio va a
aprender a través de ese proceso.

El rol que desempeila el maestro es de promotor del aprendizaje
a través de una relacifbn mis cooperativa. El rtol del alumno es
operar sobre el conocimiento participando de una manera
activa.

La didactica critica rechaza que el docente se convierta en un

mero reproductor de modelos de programas rigidos ¥
prefabricados por departamentos de planeacién o porT expertos
tecndlogos educativos. Las instituciones educativas tienen el
deber de proponer a los maestros un programa basico, que no €S
de carécter obligatorio, o sea que los maestros tienen la
obligacién de elaborar su programa personal de acuerdo/al‘

nivel socio-econdémico-cultural del grupo a su cargo, asi como

también a las estructuras mentales de los mismos, ademés de
que el profesor se sienta con mas libertad al impartir su
clase.

La diddctica critica no trata de cambiar una modalidad técnica
por otra, sino que plantea analizar criticamente la préctica
docente, la dindmica de la escuela, los roles de los miembros
que ahi se encuentran ¥y el significado ideoldgico que se

plasma en todo ello.

st o i P M i S e e Rt o
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B. Anélisis curricular

1A

La formacidén inicial de los alumnos constituye la base mas
importante del proceso educativo, y en ella, la construccién
de los primeros conocimienfos matematicos desempefian un papel
fundamental " (1).

En el programa de primer afio, el cual se esté tomando como
base para la realizacién del presente trabajo, contempla como
objetivo principal que " o] nifio llegue a comprender la
necesidad y la utilidad de los numeros naturales. Para lograr
este fin se destacan los diferentes significados que el nimero
natural adquiera segun los contextos en los que se emplea.
. Asimismo se pone énfasis en operaciones ¥ relaciones que
coadyuvan a la construccién del concepto de ndmero " (2).
1

Ademas la resolucién de problemas ha cobrado importancia en

la educacién matemdtica como medio para la comprensién de las

operaciones aritméticas béasicas.

s6lo que en esta etapa sS¢€ Apone énfasis en los problemas
verbales aditivos simples, €8 decir, agquellos problemas
formulados o apartir de un enunciado verbal o escrito y cuya
resolucién se lleva a cabo usando solamente una adicidén o una
sustraccidén " (3).

"

Para construir los conceptos de medicidén que se estudian en
(1) S.E.P. Educacidn Primaria. Contenidos bédsicos pag. 11
(2) Ibidem pédg. 23

(3) Ibidem pag. 24

s i FOx o s e s
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la escuela primaria, S€ inicia una experiencia estructurada ¥y
sistematica desde elAprimer grado con el objeto de que el niflo
vaya adquiriendo fundamentos apropiados. Las actividades que
se proponen para las nociones de distancia ¥ longitud,
superficia ¥y 4rea, capacidad ¥y volumen, duracion, tiempo ¥

peso, incluyen explicaciones al alcance de los nifios v estéan

disefiadas de manera dque S¢€ propicie una reflexién continua

a partir de preguntas simples y un trabajo en equipo.
En este grado se inicia el estudio de las figuras geométricas
a través de la identificacién de formas seme jantes, ¥y s¢€ deja
de lado la repeticidén de nombres. Al encontrarse el educando
en una situacidn de reconocimiento, se espera que

paulatinamente vaya caracterizando las propiedades de las

figuras por medio de una observacién dirigida de las formas
existentes en el medio que lo rodea " (4).

Esto es lo que le presenta el programa al maestro de primer
grado en el &rea de matemédticas, sin embargo se considera que
las limitaciones dque presenta para hacer gque los alumnos de
este grado logren adquirir las nociones badsicas del
conocimiento légico—mateméticas radican en cuanto a la forma
de abordar esta &rea.
El1 material que aqui se presenta pretende lograr una
congruencia entre los factores conocidos dque inciden en el

proceso de aprendizaje y los recursos técnicos y précticos que

el maestro utiliza para favorecer el proceso del aprendizaje

(4) S.E.P. Educacidén Primaria. Contenidos basicos pag. 24
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de la matemdtica.

Por lo que se considéra que es el maestro, con su creatividad,
su experiencia, el conocimiento de sus alumnos y el lugar en
el que desarrolla su lébor docente, quien puede propiciar las
situaciones més adecuadas para favorecer la construccidn de

los conocimientos de manera mas accesible.

C. Situaciones de aprendizaje

Actividad 1

Alto, bajo, corto, largo

Objetivo: Favorecer en el nifio los procesos de percepcion,

abstraccién, generalizacién y ayudarle de esta manera a

superar las limitaciones de su pensamiento para formar clases.
Se emplean conceptos como:

M4s grande que, mds pequeiio que:
El nifio manipula ampliamente objetos de su mundo circundante,
asi como materiales concretos de diferentes tamafios.

Observa sus caracteristicas a través de juegos que los mismos

nifios establecen, comparando entre pares de objetos,

determinan cual es mds grande cual es mds pequefio.
Afirmar estas relaciones en una hoja de ejercicios, donde
ilumina los dibujos y después marca con una cruz el objeto
pequefio y en un circulo el objeto grande.

Ejemplo:




Mis alto que, mds bajo que:

El nifio compara con personas adultas o con sus mismos

compafieros para determinar quién es mds alto ¥y quién es més
bajo, después construye torres, casas, puentes, etc., con
bloques de madera, cajas u otros materiales gque se encuentraﬁ‘
en el saldén, previamente recolectadoé. Posteriormente el nifio

se compara con estas construcciones, identificando las

diferencias de altura ( alto y bajo ).
Establece esta misma relacidén entre ¢l y algunos objetos de su
mundo circundante tales como: sillas, mesas, puertas, casas,
edificios, etc., para ello realiza una visita a la colonia
donde esté enclavada la escuela primaria, durante el recorrido

el nifio podré observar, e ir diferenciando entre alto y bajo

.

Después realiza un ejercicio para retroalimentar la actividad
dibujando un objeto alto y un bajo.

Mas largo que, mas corto que:
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El nifi6 observa de dos en dos objetos conocidos de diferentes
longitudes tales com@ cuerdas, listones, cordones O cualquier
otro objeto, luego compara ¥ determina cudl es més largo ¥y
cuidl es corto. Para afirmar estas relaciones utiliza una hoja
ilustrada en la cual va a unir con un caminito los que son

largos y con otro los gque son cortos.

e A A A

Actividad 2

Los Rompecabezas
Es necesario ayudar al nifio a superar las dificultades que

tiene para integrar un todo y para comprender la relacidn

entre éste y sus partes. Estos aspectos son bésicos para el
desarrollo de su capacidad y para efectuar sintesis ( acto de

unir real o mentalmente datos para formar un todo ).

Para iniciar este pProceso el nifio utiliza juguetes

desarmables, rompecabezas y, en general, todo aquel material

con el que puede armar, construir © integrar figuras
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completas.

Otro ejercicio puedé consistir en la observacidén de diversos
objetos para que identifique las partes que los forman y las
nombre en voz alta, por ejemplo: el nifio puede indicar las
partes gque componen a un‘ mufieco. Asimismo, es posible
presentar las partes de un todo en forma separada para que él
lo integre. Ejemplo: la cabezé, el tronco, los brazos y las

piernas.
Actividad 3

Los Titeres

Por medio de una dramatizacién espontdnea en la que el nifio

participe, utilizando titeres de varilla que é1 mismo elabore;
se puede motivar al nifio para que adquiera la nocidén de las
estructuras légico-matemdticas, realizando la actividad de la
siguiente forma: cada uno de los nifios del grupo elabora un
titere, utilizando los materiales siguientes: acuarelas,
crayolas, estambres, sopa pintada, semillas, confetti, papel
de diferentes texturas. Algunos nifios elaboran unos titeres
pequefios, otros grandes; identificando a la vez su forma,
color, tamafio, textura, cantidad.

Cuando terminen el titere, los nifios que quieren participar
con sus titeres al frente o en su lugar, entablan un didlogo o
inventan un cuento. Con esta actividad el nifio a la vez que se
socializa, adquiere conceptos matematicos como: grande,

pequefio, cantidad, color, textura.
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Actividad 4

El Rancho
El desarrollo de las nociones légico-matemédticas es un proceso
paulatino que construye el nifio a partir de las experiencias
que brinda la interaccidén con los objetos de un entorno por lo
cual se organiza un paseo por el campo a un rancho cercano se
solicita el permiso, se contrata el transporte que los llevaré
al lugar de la visita ( El Rancho ). Al dia siguiente en el
rancho, los nifios observan y tocan los diferentes animales ¥y

corrales en los que se encuentran, los alimentos que comen

e

establecen semejanzas y diferencias, cantidades, formas,
tamafios, posicién, etc., al dia siguiente se aprovecha la
motivacién de los nifios para elaborar corralitos y animales,
con una diversidad.

Con una diversidad de materiales que el nifio puede utilizar

segin su creatividad, y que se encuentran en el saldén, esto le
permite crear mentalmente relaciones ¥y comparaciones entre
animalitos, corralitos que elabord de acuerdo a lo que observd
en la visita, ademds establece semejanzas y diferencias para
poder llegar a los conceptos de clasificacién y conservacién

de ndmero.

Actividad 5

Los Conjuntos

El concepto de nuimero estd directamente vinculado al concepto

$25488
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de conjunto, una idea simple que se define como una coleccidén
de objetos o elementos que los constituyen.

El nifio reune objetos que le proporcionan en su casa ¥y los

lleva al salén de clases esto es con el fin de que vaya
construyendo por si sélo el concepto de conjuntos partiendo de
juegos con piedritas, dados, fichas, semillas de calabazas,
maiz, etc. Después que el nifio manipuldé, separd, contd los
diferentes objetos con ayuda de la maestra ¥ de los demés
nifios, observa el mundo que le rodea para descubrir que esté
formado por conjuntos, tales como su familia, sus compafieros,
los materiales del plantel, los muebles de su casa, etc.

Para que adquiera féacilmente esta idea, es necesario partir
del grupo de nifios como un primer ejemplc de conjuntos; de
esta manera vive la experiencia y siente que €l es un elemento
integrante que pertenece a dicho conjunto, también puede
determinar el conjunto de nifios y de niiias, el de los alumnos
que tengan zapatos negros, camisas blancas, etc.
Dada la importancia que la idea de conjunto tiene para la

formacién de numero, se requiere que los nifios realicen

numerosos ejercicios con objetos y material concreto, para que
descubran la pertenencia o no de los elementos de un conjunto

dado, también es conveniente utilizar los objetos recolectados

por los nifios, y todo aquello que puedan traer de sus casas
( botones, juguetes, piedas, etc. ). Para que el nifio tenga
una idea més clara de un conjunto, se le puede pedir que
encierre los elementos que lo integran, con cuerdas, cordones,

circulos, listones, etc.
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Se afirma la idea de conjunto en la hoja gréfica donde va a
encerrar en un corralito las figuras geométricas iguales y a
contar cada uno de los elementos que integran los conjuntos.

Ejemplo:

38
OO

' e ————— T

Actividad 6

El Audiovisual
A través de la proyeccién de un video titulado Las matematicas
en primer grado el nifio aprende de la plédtica que hace un btuho
sabio que les explica paso a paso, mostrandoles dibujos, la
idea de conjunto y elemento, muchos y pocos.

Se sugiere que no se pase el tema como si fuese una proyeccidn
de cine, ya que el audiovisual perderia el propdsito principal
que es la inmediata participaciodn del nifio. Enseguida se
menciona el contenido de este audiovisual educativo, que el
Bﬁho sabio les platica a los nifios lo siguiente:

-, Qué tal amiguitos ?, hoy vamos a hablar sobre algo muy




58

importante relacionado con las matematicas.

-Hablaremos sobre io que es un conjunto y un elemento,
adelante;

-Miren, aqui hay unos conejos, ellos forman un conjunto porque
son varios elementos.

-Y aqui hay un conjunto de abejas, también estd formado por
varios elementos.

-Y agqui hay varios conjuntos diferentes: un conjunto de
ratones, un conjunto de abejas, un conjunto de flores y un
conjunto de conejos.

-Hola yo soy un gato y soy un solo elemento.

~Nosotros somos elementos del conjunto de gatos.

-Hola nosotros somos un conjunto de animales diferentes.

-Yo la cabra, soy un elemento del conjunto de animales.
~ioinc, oinc, yo soy el puerquito, también soy un elemento de
este conjunto...

-Ahora les voy a decir lo que es mucho y lo que es poco, es
muy sencillo ya verés.

-Por ejemplo, aqui en mi casa tengo muchos libros, con los que
puedo ensefiar muchas cosas.

-pero ti amiguito estds sentado nada mads sobre pocos de ellos.
-Agqui tenemos unos perritos | que simpaticos ! ; verdad ?.

.. ~Pues bien ellos son pocos perros. { Entendieron 7.

-Aqui tenemos otros perritos y ellos son muchos, claro son
muchos perros.

-Entonces aqui tenemos, claro pocos perros y aqui tenemos

muchos perros, ¢ verdad ?
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-{ Hola yo soy papad 4guila ' y yo soy mamid Aguila estamos
esperando que nazcaﬁ nuestras aguilitas, nosotros somos un
conjunto de pocos elementos.

-i ah t por fin, ya nacieron nuestras aguilitas, que bueno,
ahora formamos un conjunto de muchos elementos.

-Mamé éaguila y dos hermanitos se fueron a jugar, ellos forman
un conjunto de pocos elementos.

-Yo soy papi 4d4quila y formo un conjunto de un sélo elemento.
-Toda nuestra familia forma un conjunto de pocos elementos.
i Hasta pronto amiguitos !

Durante el transcurso de la proyeccidén el nifio participa con
las preguntas que le hace el btho sabio.
Al término del audiovisual la maestra dirige a los nifics
algunas preguntas. ( ver anexo 1 ) después de que los nifios
conozcan bien 1o gque se ha tratado en el audiovisual;

practican lo aprendido, haciéndolo en una hoja ilustrada ( ver

anexos 2, 3 y 4 )} que relleﬁan libremente con los materiales
que cada uno desee.

Cuando se vaya a presentar lalproyeccién se podria invitar a
las mamés de los nifios a que vean los audiovisuales, esto da
un estupendo resultado, pues permite que la maestra conozca
mejor a las madres de familia y asi exista mayor comunicacién

con ellas.

Actividad 7

La tiendita
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Es importante la forma en que el maestro pueda atender las
nociones légico—mafeméticas sea de manera natural v
significativa en el desarrollo de cualguier situacidn
diddctica. Para la situacidn juguemos a la tiendita de
estambres, el nifio retdne diversos objetos como son bolitas de
estambre, bolsitas, caja registradora, aguja, hilo, ganchos,
bascula, etc.; decidir quiénes serdn los nifios que haran de
duefios de la tienda y guiénes los clientes. Jugar 
representando el papel que les tocéd a cada quien. Las cosaé
que servirdn para venderse pueden ser contadas, medidas vy
pesadas por los nifios. Entre ios conjuntos pueden establecerse
relaciones de cantidad: hay estambre rojo, hay menos azul que
verde, hay tantos hilos.

En el juego de compra-venta representan los numerales o
simbolos personales al valor de los billetes o monedas vy
establecen la relacién término a término entre lo comprado y
la moneda.

Algunos criterios de clasificacién que podrdn observar serdn:
forma, color, tamafio, peso, textura, uso.

La adquisicién de las nociones légico-matemdticas no requieren
de ejercitacién sin sentido y significado para el nifio
( contar por contar, clasificar por clasificar ) o de una hora

destinada a la ensefianza de las matematicas.

d. La evaluacién.

Como parte del proceso educativo, es importante contemplar la

evaluacidn en su totalidad como un proceso dinamico,
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sistemdtico y constante, ubicdndola como parte integral y
fundamental de todé accidén educativa, manifestada en los -
alumnos en una evolucidén transformadora de actitudes.
La evaluacién no se considera como instrumento de medicidn de

tal o cual aspecto de la persona, sino que tendrd significado

de carédcter préctico teniendo. como meta procurar informacién
Gtil y significativa sobre los procesos que se van operando en
el educando. Tendr4 mds que nada un propdsito formativo hacia
la persona o grupo en que se aplique. Esta toma en cuenta a
las partes, no en forma aislada sino a partir de la situacidn
en toda su complejidad partiendo de los elementos que

intervienen en esa situacién, es decir, no interesa

exclusivamente un resultado, sino la situacién integra y
particular de que se trate, interesdndose en los procesos més
que en los productos o en lo que también se puede traducir: la
manera en que se aprende es mas importante gque lo que se
aprende.

Por lo cuédl la evaluacién de las actividades realizadas se

plantean por medio de la observacién y registro de resultados
de cada uno de los alumnos, esto lo realiza el maestro durante
todo el tiempo que dure la actividad, cuestionando al alumno
durante el proceso y al finalizarlo para poder tener un
panorama mds amplio, dicha evalucacidén se realiza de esta
manera no con el fin de designar un nimero al alumno, alto'si_
lo hizo bien y bajo si lo hizo mal, sino con la finalidad de
que el maestro se dé cuenta en que aspecto estd desfasado el

alumno y asi poder reforzarlo mediante una retroalimentacidn.
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IV. CONCLUSIONES

Al haber llegado al final de este trabajo y al ser aplicado al
grupo para el cual fue disefiado, se concluye que fue acertado
el decidir abordar el objeto de estudio aqui desarrollado,
asimismo se han logrado los objetivos propuestos.

Por lo que toca a la informacidén que se tiene en el marco
tedrico, respecto a las teorias que ahi se mencionan, son las
mids apropiadas ya que resultaron ser congruentes durante el

proceso de este trabajo tanto para los alumnos como para el

docente, asi como también las més préximas, a la realidad de
las caracteristicas del desarrollo del nifio, brindando al
docente un conocimiento sobre los estadios de desarrollo en el
cual se encuentra el alumno y de esta manera facilitar en él
la construccién de los conocimientos para lograr las nociones
basicas del conocimiento légico-matemdtico en primer grado de
educacidén primaria.
Dentro del marco contextual se logra ubicar al nifio en el
medio social al cual pertenece, para facilitar el traslado de

los conocimientos ld6gico-matemdtico a su realidad.

Los conceptos o puntos de vista que conforman el marco
referencial sobre la concepcién de lo que es la préactica
docente, los roles de los elementos que en ésta intervienen,
son una base para hacer un andlisis critico de lo que es en
realidad la prdctica docente y lo que deberia de ser.
Con base en lo anterior se logran aceptar los errores que se

cometen en el quehacer diario de la escuela gracias a los
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conocimientos que se adquirieron al respecto, al realizar esta
propuesta pedagégica:

Las estrategias metodoldgicas son congruentes al nivel de las
estructuras mentales del alumno de primer grado, asi como

también su aplicacién resultd satisfactoria.
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ANEXO 1
Cuestionario de apoyo para el audiovisual:

P. §, Por qué forman un conjunto los conejos ?

R. Porque ellos son varios elementos.

P. ¢ Por qué esti formado el conjunto de abejas ?

R. Estd formado por varios elementos.
P. ( Cudles son los elementos que forman el conjunto de
gatos ?

R. Los gatos

P. ¢ Cuales son los conjuntos diferentes en el video ?

R. Un conjunto de ratones, un conjunto de abejas, un conjunto

de flores y un conjunto de conejos.

P. ¢ Nuestro amiguito estd sentado sobre muchos o sobre pocos
libros ¢

R. Sobre pocos libros.

P. Menciona un conjunto de muchos elementos

R. Un conjunto de muchos elementos es papad 4guila y sus

hijitos.




ANEXO 2

MI DIBUJITO DE LAS FIGURAS GEOMETRICAS
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ANEXO 3

MUCHO S Y POCOS
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Hola amiguito, despues de colorear los pecesitos

recotralos y pégalos en las columnas de abajo.

POCOS MUCHOS

I
l
I
|
|
f
l

- =
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ANEXO 4

I DEA D E CONJUNTO

Hola amiguito , ahora lo que tenemos que hacer es sefialar muy
bien cada uno de los conjuntos, el de las abejitas, el de las
florecitas, ei de las hormiguitas y el conjunto de cosas
diferentes

Y ya después ponles el color que tu quieres.
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