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INTRODUCCION

El presente trabajo de propuesta pedagdgica en el 4rea de
Ciencias Naturales de quinto grado de educacién p;imaria hace
un andlisis sobre maneras de propiciar a través del contacto
directo con el entorno y la investigacidén, el alumno de quinto
grado construya un conocimiento més real y significativo en
contenidos de aprendizaje, tratando de responder a esa
inquietud se cree acudir a espectativas y alternativas no
comunes en el‘aula ni en el programa oficial que actualmente
se lleva en los nuevos contenidos del programa de
modernizacidén educativa ni en los anteriores contenidos. La
razdén de explorar nuevas formas gque conduzcan al objeto en
estudio obedece mas que nada, a las observaciones gue como
docentes se puede hacer sobre aguellas formas tan rutinarias,
comunes y tradicionales con que se aborda el proceso de
enseflanza al respecto, y por encontrarlas desvinéuladas de una
realidad que los alumnos viven gotidianamente.

Elxtema elegido para el planteamiento ademds de que expresa
tal preocupacidén es el principio de un trabajo que serviré
como antecedente para buscar otras opciones, por lo que el
objeto de estudio es importante para otros ambitos de la
educacién quev hace de su tratamiento que éste tenga la
seriedad y significacidén suficiente para una traséedencia en
otras adreas de la enseflanza.

Por otra parte, se presenta un marco teérico gque se considera

dd a conocer una serie de informacidén que permite dar mayor




congruencia, validez y comprensién a lo que se propone para la
enseflanza de la evolucidn geoldgica v de la vida, dicho marco
parte de un andlisis sobre wuna fundamentacidén social que
subyace en la educacién a nivel aula, escuela, comunidad y
nacién, asi como sus implicaciones en los distintos ambitos de
la enseflanza.

La fundamentacién filoséfica en la que se respalda el marco
teérico, hace referencia a un materialismo dialéctico que
concibe al sujeto que aprende como un ser conciente que esté
en constante interaccién con el objeto de conocimiento en una
actividad préactica continua. Dentro del mismo marco también se
aborda un andlisis del aspecto psicopedagbégico que presenta
importancia escencial para la prdpuesta vya que se contemplan
las relaciones de la psicologia y la ensefianza de un aspecto
de las ciencias naturales como el que se abordari.

Respecto al marco contextual que describe los elementos y las
condiciones donde se aplicara él trabajo, se analiza la
situacién institucional y la forma en que ésta incide en el
quéhacer docente, ademds las condiciones materiales que en
ella prevalecen. En lo que respecta a la comunidad devdonde se
encuentra enclavado el centro de trabajo se hace un analisis
en su aspecto socio-econdémico, cultural y politico_expresando
la manera en que ello se refleja en laipréctica docente. Por
lo qué toca al marco de referencia, en €1 se hace explicita la
concepcidén de préctica docente, de conceptos coﬁo ensefianza,
aprendezaje, conocimiento; de las relaciones maestfo—alumno,

maestro-institucidén y lo que aétualmente contempla el panorama




de esta profesidén tanto dentro como fuera del aula e
institucdn escolar en ese amplio bagage de relaciones ante la
sociedad.

En el apartado de las estrategias metodolégico-didacticas se
presenta toda la instrumentacidén en la cual se sustentard este
objeto de estudio; para ello se hace un andlisis de los
elementos que harén factible la propuesta, tal es el analisis
curricular sobre todas aquellas condiciones que prevalecen en
la enseflanza del aspecto que se trata en su respectivo grado,
andlisis que da orientacidén y sentido al.planteamiento de las
diversas situaciones de aprendizaje que el educador selecciona
considerando las méds propicias para llegar al objetivo
planteado. Este apartado representa la parte medular del
presente trabajo, ya que aqui se conjuga la':accién del
educador y del alumno en el proceso enseflanza-aprendzaje, lo
cual 1implica concretizar todo aquello fundamentado en los
apartados de cada uno de los capitulos a travésvde un vinculo
congruente de ideas con la préactica.

Como parte de los alcances de la propuesta, estos se definen
en términos de que tengan una trascendencia hacia la vida
préctica del individuo en un futuro, y dentro de la docencia
la bisqueda de un mejoramiento constante en la ensefianza, al
poder pértir de ésta como ejemplo para eléborar otras donde se
consideré necesario dentro de la préactica Cotidiana, para
pulir‘cada vez mas en lo posible esa practica.

Las limitaciones de esa propuesta son en primer término en que

no esta diseflado a que se amplia hacia una mayor cobertura de




docentes, sino solamente como herramienta cientifica
individual, ello por razones de no tener las condiciones ni
coordinacidén con organismo alguno para ampliarlo.

Uno més de los alcances que apor?a el contenido curricular de
esta propuesta es que no sélo se puede limitar al 4&rea de
ciencias naturales sino que quedan espacios abiertos en
algunas actitudes para vincular otros contenidos de
aprendizaje en distintas 4&reas y asingnaturas de nuestra

educacidén actual.




I. DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO
A. Formulacidén del problema

Los procedimientos dentro de la enseflanza sobre conocimientos
referidos a la evolucidén de ta wvida, como las formas
cambiantes de la tierra de acuerdo a la evolucidn geoldgica a
través de las diferentes eras han sido por lo general mediante
el discurso en el aula de parte del mestro a sus alumnos,
hecho que lleva en si wuna actitud rteceptiva del alumno
gquedando en él una nocidén muy vaga sobre la teméfica.

El presente trabajo busca el c6mo favorecer un enriquecimiento

de conocimientos sobre la evolucidén geolégica y de la vida en

los alumnos de quinto grado de la escuela primaria " 24 de
Febrero " del Ejido Tierra Blanca, Municipio de Jiménez,
Chih.; esta escuela sélo se tomé como referencia para el

desérrollo y aplicacién de este objeto de propuesta, ya que
también se le puede considerar como operativo al ponerlo en
préética en todos los grupos del mismo grado de la regidén, por
la razdén de compartir’caracteristicas y condiciones naturales
muy semejantes que pueden hacer posible su ejecucién.

Dicho planteamiento_de objeto de estudio encierra en si mismo
un interés‘por proponer. una alternativa sobre cémo realizar en
forma més objetiva, real y analitica Ié ensefianza sobre dichos
" temas, contribuyendo a que el alumno adquiera mayor interés
por la investigéciénbsobre la historia natural de su propia

regién, propiciando ademds que vincule los procesos naturales
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de la vida y de la tierra que en el presente percibe con
aquellos procesos del pasado que dejaron huella, de la misma
manera a que logre comprender el mundo natural de otras
regiones de la tierra que en el futuro conozca o bien sobre_
las que pueda documentarse bibliograficamente ya sea de manera
circunstancial o intencional.

De esta manera, al estar tratando de dar un vinculo a los
contenidos del texto del alumno con su regién a través de la
investigacidén, se propicia un medio de cémo conocer el entorno
natural que le es familiar.

El trabajo se proyecta para alumnos de quinto grado en quienes
el nivel de las estructuras cognitivas tiene un alcance de
razonamiento muy caracteristico de entre el final del periodo

de las operaciones concretas ( entre los 11 y 12 afios ) y el

inicio del periodo del pensamiento formal, donde el
razonamiento 1é6gico se ha reafirmado ( pensamiento
reversible ). El nifio en su proceso de aprendizaje o

adquisiciones lleva un interés mnato por el conocimiento en
basé a una curiosidad natural, por ello en el aspecto
psicolégico se ha fundamentado en aportes tedricos de J.
Piaget que considera el grado de desarrollo del sujeto en el
aspecto cognitivo y de todas su estructuras, esquemas ¥y
procesos 'que encierra eée desarrollo mental; bajo  estas
condiciones, para la adquisicién de conocimientos sobre estos
temés, el nifio se encuentra en los umbrales de la etapa del
pensamiento formal donde ya‘ posee CaracteristicaS' para

efectuar una busqueda de relaciones entre objetos y fendémenos;




aspecto que para este conocimiento del tema es primordial y
serd base para la elaboracidén de actividades congruentes con
esas estructuras, por lo que la insercidén de las temdticas de

la propuesta encuadran perfectamente en este nivel.
B. Justificacidn

Las razones que llevan a desarrollar un trabajo de esta
naturaleza es un interés profesional por proponer una
alternativa pedagdgica para la ensefianza de la evolucién de la
vida y formacién geoldgica partiendo de la observacidén y el
estudio del propio medio fisico natural de la regidén, debido a
que las técnicas y contenidos de programas y textos para
gquinto grado dejan de lado un aspecto que es la verificacidn
objetiva a través de la investigacidén bibliogrédfica y de
campo, mismas gque para el alumno lo logre, requiere de
relacionar tales contenidos con'el conocimiento.de sSu propio
medio fisico natural que le rodea, haciendo de esta manera méas
objetivo y flexible el curriculo programdtico para esta
temdtica en quinto grado. Es por tal, que algunos:propésitos
son una aplicacidén mids real del programa ya que en la regidn
existen zonas que ilustran con material y vestigios una huella
indeble del paso de la evolucidén de fofmas de vida primitivas
asi ’como vestigios de una formacién geoldgica que ilustran
cémo ha ido evoiucionahdo la morfologia del suelo de la regién
_hasta llegar al estado actual en que se encueﬁtra.‘

Normalmente la bibliografia y los textos del libro gratuito no
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ilustran la realidad natural de cada regidén especifica. Por lo
que se intentard en este caso darle una vinculacién objetiva
con lo que realmente existe en su medio. Ello implica darle un
enfoque critico en la forma de abordar temas como éstos
proporcionando en el alumno elementos de andlisis sobre el
conocimiento y sus contenidos tedricos de los textos con su
propia investigacién y descubrimiento de vestigios, huellas y
objetos testimonios reales que den ilustraciodn sobre la
realidad histérica natural de la regién donde se enclava la
comunidad y la escuela, para coadyuvar a una relécién de
conocimientos universales sobre el tema con los que se refiere
a la propia regidn.

A lo largo de la practica docente cominmente se ha observado
sobre el tema gque los textos del alumno son excesivamente
tedricos vy dejan de lado eso tan importanate que es el
promover las actitudes de investigacién y mds ain cuando son
temas tan interesantes como los de este objeto, mismos que
ademds propician el contacto directo del alumno con el medio
fisico natural, donde pueda buscar y constatar los aspectos
puramente tedricos que se maneja comunmente. EsS por eso que se
ha tomado como un reto el lograr adecuar y modificar formas
que conduzcan a un mejor logro de aprendizaje del alumno sobre
dichos temas;’ ademés tener la ocacidén de hacér un iﬁtento de
me jorar en lo profeéional y aportar alguna idea de ensefianza
al respecto, tratando de superar el marcado tradicionalismo
con>que se abordan éstos y por ende el verbalismo en el aula,

dando asi trascendental importancia al aspecto heuristico que




tan abandonado tenemos en nuestros alumnos.
C. Objetivos

Toda propuesta del indole de que se trate tiene una
finalidad, la presente lleva implicita en su esencia
propésitos que a continuacién se pueden explicitar en
objetivos concretos, asi como el para qué de cada uno de
ellos.
Para el caso que se plantea, se trata de la busqueda de uﬁa
estrategia diddctica-pedagdégica que ofrezca al alumno una
forma mads comprensiva y rteflexiva de entender la realidad
sobre la historia natural de su propia regién asi como la
bisqueda de un mecanismo que propicie en el alumno una visién
de vinculacién entre el presente y el pasado para que pueda
llegar a la comprencién de su entorno natural; para lbgfar lo
anterior, el objeto de estudio plantea el llevar a cabo la
realizacién de un museo escolar sobre el tema de paleontologia
regional, convirtiéndose este aspecto como punto central en la
‘elaboracién del trabajo._
Por otra parte, elevar la calidad de la enseflanza mediante una
propuesta aunque ésta se limite a una sola temdtica, siempre y
cuando aparte del aspecto diddctico 1levé .la pretencién de
genarar en el alumno una actitud reflexiva, critica ¥y
transformadora en la creacidn y apropiacidén de conocimientos.
Otra de las metas es buscar y generar una relacidén acorde

entre lo que es la didéctica y el contenido especifico de la
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temédtica que delimita el objeto de estudio, considerando el
nivel de‘desarrollo del alumno en todas sus esferas tanto
fisicas, psiquicas, cognitivas como afectivas para no caer en
incongruencias en su manejo. Ademds vigilar que esa relacién
sea constante en la busqueda por optimizar y consolidar el

dasarrollo evolutivo en la enseflanza de la Ciencias

Naturales.
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II. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
A. Marco Contextual

Los elementos institucionales componentes del contexto donde
se pretende llevar a cabo el presente trabajo lo conforman la
escuela que por su cardcter administrativo se le considera
como de organizacién completa, debido a que la cobertura
educativa comprende todos los grados de la escuela primaria,
pero por su caracter del ndmero del personal que labora se
considera bidocente ya gque se encuentra en un medio rural que
por su poblacién escolar baja asi ha considerado la S.E.P.
establecerla. Todo centro de trabajo én esa condicidén presenta
como consecuencia sus desventajas ya que como es natural en
estos casos, la cobertura de atencidén a varios grupos a la vez
por un docente se da con mas deficiencias; lo cual se
manifiesta en muchas ocasiones en' un nivel més bajo de
aprovechamiento en los procesos de aprendizaje de los alumnos.
También es necesario tomarse en cuenta para el desarrollo de
este trabajo algunos elementos sociales, politicos y
culturales, mismos que se refuerzan en un mayor o menor grado
por la diversidad de influencias como son los medios masivos
de comunicacidén, la iglesia, la propia institucidn escolar que
hacen que la ideosincrancia familiar y las interrelaciones
cotidianas del grupo escolér esté compuesta de una manera casi
homogénea; asi mismo la institucién escolar ha ejeréido una

influencia cultural que también se rTefleja més 0 menos
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homogénea dentro del medio social de la comunidad, influencia
complementada a veces positivamente pero otras no por aquellas
externas que se citaban anteriormente. En estas condiciones,
la:propuesta tendrd una influencia que bien puede ser de apoyo
positivo en la nifiez, ya que se va a hacer incapié en las
teorias cientificas para llevarla a cabo y conforme al
laicismo de nuestra educacién en México.

La influencia que la iglesia ejerce y ha ejercido se pudiera
reflejar en el grupo en cuanto a no tener aceptacidén a las
teorias evolutivas cientificas tanto de las especies vivas
como de la tierra, tal como se proyecta en el objeto de
estudio; por ello este aspecto no nos debe pasar
desapersibido.

Por otra parte, es muy importante dentro de este marco tener
en cuenta la visién y actitud que el docente tiene respecto
del proceso aducativo. Es importante hacer explicito el perfil
profesional gque orienta el desarrollo de la docencia y se
considera en la préactica; ésta no puede realizarse sbélo en
aquél espacio fisico especifico que representa el aula o la
institucién escolar, sino que se adopta una vinculacién entre
contenidos dé formacién y la realidad escolar a la cual
debemos enfrentar sin soslayar en ningin momento la
trascendencia e impacto que se propicia mésiallé de la barda
de la escuela.‘

El aspecto socio—politico‘que manifiesta la comunidad y que
envuelve al ambiente escolar directa o indiréctamente, se

manifiesta por un asentado alienamiento a las estructuras




13
politicas gubernamentales que vienen recayendo en una
organizacidén c¢ivil encabezada por un comisario de policia ¥y
una autoridad agraria ejidal, como formas institucionales del
organigrama del sistema politico naqional, mismo que a la vez
opera como parte del aparato ideolégico del estado dominante;
distinguiendose por un estricto apego a una ideologia burguesa
que influye a través de los medios masivos de comunicacidn
sobre el pueblo, buscando perpetuaf su existencia en el poder.
La influencia de los medios masivos de comunicacién a nivel
local han tenido su efecto al fomentar una ideosincrasia
familiar y social con caracteristicas similares, ya que es la
que da vida y soporte al aparato ideolégido burgués que
subyace en toda nuestra estructura gubernamental a diferentes
niveles tanto comunitario, municipal, estatal y nacional.
Estos son los <caracteres que hacen referencias de los
contextos en diversos aspectos de la vida social que enmarca
el quinto grado de la escuela primaria del Ejido Tierra
Blanca, Municipio de Jiménez, Chih.; el cual viene siendo
bésicamente rural en un medio campesino donde existe bajo
nivel educativo y cultural asi como bajo desarrollo socio-
econdmico. No puede quedar de lado mencionar otros elementos
institucionales como lo son la escuela que por su cardcter
administrativo se le considera, de organizacién completa al
proporcionar el servicio de educacién primaria a los seis
grados; y por el ndimero de personal que laboran se coﬁsidera
bidocente debido a la condicién de una baja poblacidén escolar.

Por otra parte nuestra escuela es como muchas otras debido a
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que dependen en mayor o menor medida para su mantenimiento
material de la relaciones con la comunidad, dado que ella
depende desde la poblacién escolar que se atiende hasta
financiamientos donde necesariamente esté implicita la
actividad del docente como lo es nuestra tarea de organizacidn
de la comunidad escolar hasta la misma sociedad de padres de
familia dependiendo de esto dltimo la buena marcha de las
relaciones escuela-comunidad, ellé sin duda repercute en que
toda actividad de ensefianza y de servidio escolar llegue a su
éxito; en este sentido las condiciones favorecen la aplicacién
de la propuesta puesto que las buenas relaciones lo permiten
asi como los alumnos a los que siempre se contemplan, lo cual
representa un medio muy favorable para tal fin.

En el momento actual de las relaciones entre la accidén de la
escuela v los planteamientos de la politica educativa, se vive
un clima de novedades a consecuencia de la reciente
implantacién de modernizacién educativa como parte de una
politica en esta materia en el presente sexenio, la cual se
expfesa en una rteformulacién de contenidos y materiales
educativos asi como una actualizacién del maestro, acto que
provoca que hacia el interior de nuestra escuela se involucre
el docente y alumnado a entrar en un cambio que implica por un
lado preparar u otorgar al docente un apoyo para su practica
docente, ofreciéndole una serie de estrategias para organizar
la ensefianza y facilitar el aprendizaje. Pof otrb lado,
plantea dentro de_las estrategias involucrar al alumno desde

la perspectiva de su propio entorno tomando en cuenta
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consideraciones segin las condiciones de <cada comunidad,
escuela s} grupo escolar. Asi como también un trato
psicopedagdégico con miés apego a los contenidos y a las
condiciones del dasarrollo psicogenético del educando.
Analizando toda la gama de condiciones que permean a la
comunidad, escuela y grupo escolar al gque involucra este
trabajo, puede decirse. que la educaci6én que plantea esa
modernidad no rifie con éste, puesto que se busca ofrecer a los
alumnos una educacién de mayor calidad en su formacién con
todos los aspectos bédsicos que apoyvan el desarrollo del
individuo, pues ademéds se considera que se recogen tanto las
necesidades de la comunidad, como de la institucidén educativa,
de alumnos y docentes para fortalecer una educacién de més

calidad, objetiva y realista.
B. Marco referencial

Dentro de este marco compete hacer un esbozo de lo que
repfesenta nuestra concepcién de practica docente misma que
puede ser analizada bajo perspectivas diversas como puede ser
el perfil de una formacidén personal o bién el profesional.

Desde un punto de vista institucional, la actividad préctica
docente es la aétividad institucionalizada que tiene por
objeto planificar, condﬁcir, orientar y evaluar el proceso de
aprendizaje de los alumnos. Explicar esa préactica requiere
ademds introducirse en la vida cotidiana de la escuela donde

el trabajo adquiere algunas modalidades, expresiones y
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desempefios que en conjunto las construyen, componiendose por
los distintos sujetos intervinientes en el proceso educativo
gue va desde el personal directivo hasta el alumno que es la
parte medular dentro de ese &ambito, en la cual se dan una
serie de relaciones bexpresadas por costumbres, tradiciones,
concepciones, intereses ¥y normas que entran en Jjuego al
momento en que las situaciones de trabajo docente se ejercen.
Dentro de esa préactica el fin no sélo es Ilevar a cabo el
proceso ensefianza-aprendizaje sino también wuna serie de
actividades colaterales que a simple vista no son
perceptibles, en donde invariablemente estd la relacidn
sujeto-institucién que ambas se modifican constantemente en su
funciédn; por ello es pertinente mencionar que de la
organizacidén de cada escuela devienen las tareas docentes. El
trabajo docente estd implicado de una serie de interrelaciones
entre directivos y docentes, docentes-docentes y alumnos-
docentes, para finalmente proyectarse en la relacién docentes-
padres de familia a la vez estos con la institucién, misma que
maréha segin la <calidad e intensidad de buenas o malas
vrelaciones, en ese sentido este aspecto tendréd sus
repercusiones hacia la totalidad social ya que es la sociedad
guien legitima nuestra practica a través de la
institucionalidad del estado. Cabe mencionar gue este trabajo
no siempre estd en estricto apego a una norma oficial, pues

por las mismas condiciones de trabajo escolar el rol del

" "

docente y del alumno no siempre corresponderd al deber ser

puesto que existen condiciones distintas en los grupos, las
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escuelas y las regiones por lo que existen préacticas docentes
con caracteristicas muy propias y particulares que hacen que
las acciones educativas muchas veces se generen sobre la
marcha v fuera de la normatividad.

Por lo que toca al tipo de relaciones que se establecen entre
el maestro y el alumno en el proceso de ensefianza-aprendzaje,
estas van desde la informal hasta lo formal en un afan de que
desde el inicio de un ciclo escolar se den las condiciones
necesarias para la confianza con la cual el alumno pueda
externar abiertamente inquietudes y dudas a lo largo del ciclo
escolar, considerando que la confianza es uno de los
principales elementos para el buen desarrollo de la esefianza-
aprendizaje, y en consecuencia un buen logro de objetivos
escolares. Se considera de mucha importancia el propiciamiento
de una interaccidén social de cordialidad entre maestro-alumno
creando espectativas que posibiliten el entendimiento mutuo y
si es necesarioc particularizarla con cada alumno de acuerdo a
la observacién que de él tengamos como sSon sSus intereses,
moméntos o estados de &nimo, preocupaciones, etc., tipificando
dicha relacién por un acercamientolobjetivo hacia el alumno al
momento de llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje
que pretende esta propuesta. Para ello la concepcén de
enseﬁanza y aprendizaje que aqui se manejan es quevestas éon
dos actividades paralelas encaminadas a un mismo fin, el
perfeccionamiento del ‘alumno. En la ensefianza el maestro
encausa ia actividad del escolar por lo cual éste logra

aprender algo. La palabra ensefianza expresa del maestro su
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tarea que consiste en la guia, direccidén y enfoque del empefio
del alumno, a fin de que gradual pero métodicamente vaya
asimilédndose una porcidén de cultura. Es por ello la ensefianza
una técnica Trealizada por quien posee el conocimiento
cientifico que la sustenta. Por su parte el aprendizaje
representa la manera como el alumno responde a la accidén del
maestro, esto es, cémo asimila a su persona Yy Ppor Propio
esfuerzo el caudal de cultura que estd al alcance de su grado
evolutivo. Es el aprendizaje un producto de la técnica ¥
por eso resulta eficiente, seguro y adecuado. De hecho el
alumno es el sujeto del aprendizaje y bajo la perspectiva de
esta propuesta jugard un rol activo dentro de ese proceso, ya
gue se le induce a asumir una actitud de investigador movido
por estimulos gque fortalecen su naturaleza psiquica de una
manera esforzada, continua y conciente del propédsito. Por
otra parte, se estédn considerando los niveles de desarrollo
psicoldgico y cognitivo que el alumno lleva en su proceso; por
ello el objeto de conocimiento se intenta que esté dentro de
un hargen que le permita su aprehensidén donde también el rol
del - maestro tiene como uno de sus principios tener
conocimiento de las estructuras mentales que en cada estadio
se desarrollan en el nifio, para de esta forma darle coherencia

al planteamiento de las propuestas.
C. Marco tedrico

1. Componente filoséfico
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Uno de los elementos de capital importancia que orientard y
daréd sentido a la presente propuesta es el aspecto filoséfico,
en éste se enfoca al aprendizaje como un proceso dialéctico
dentro de las interrelaciones sociales asi como también en su
relacién con la naturaleza, ya que el hombre es un ser social,
producto de la historia en constante relacién con el mundo
natural. De este modo y de acuerdo a las premisas del
materialismo dialéctico el sujeto se encuentra en interaccioén
con el objeto, es decir, aqui tiene lugar el desarrollo de una
actividad tedrico-prdctica en la <cual el objeto no se
comprende pasivamente sino en forma préactica donde el sujeto
pone en juego una capacidad racional que manifiesta al
ejecutar acciones ‘dentro de las realidades objetivas,

materiales y practicas. Es asi que dentro de este mundo

123 1"

practico, el objeto representa ser un producto de la
praxis.

Las acciones tedrico-précticas que el hombre lleva a cabo en
la vida cotidiana es el eje de su conocimiento; por tal razén
esté principio es fundamental que se tome en cuenta en los
procésos que pretenden una transformacién de la realidad
social y del mismo hombre, para ello es también necesario que
parta dél razonamiento, la critica y de contradicciones que
hagan posible 1la construccién de nuevas alternatiyas para
crear su conocimiento.

Una constfuccién de conocimientqs a través de un proceso por

medio de la praxis, conlleva a la vez una visién inicial

basada en conocimientos previos que ya el sujeto social trae
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como antecedentes producto de sus interacciones dentro del
contexto de su realidad, esto implica que en lo posterior
surja la construccidén de un conocimiento conectado con la
rtealidad histdérico-social.

Con respecto al cémo Illegar al conocimiento que plantea el
materialismo dialéctico, ello requiere de enfrentar obstéaculos,
confrontarlos con otros y con conocimientos a través de una
didactica critica que orientada en el valor de sus fines que
es la construccién del saber por la via de la investigacidn
como un proceso sistemAdtico dé lugar al andlisis para poder
llegar al razonamiento de nuevas sintesis explicativas. De
esta forma, el cémo para abordar el conocimiento dentro de la
didactica critica en el materialismo dialéctico, conduce a la
investigacién participativa entre los sujetos, como la via mas
idénea para llegar al saber dentro de una realidad histdérica y
concreta puesto que la realidad social de los hombres se crea

como una unidad dialéctica de sujetos y objetos.
2. Cartéacter socioldgico

El cardcter socioldgico que respalda este trabajo en el ambito
educativo, hace referencia a que el quehacer _docente y»los
contenidos curriculares en el proceso de enseflanza-aprendizaje
conlleven implicita una ideologia que es aceptada o rechazada
por 'el éstudiante, esto dltimo si se Iei provee de los
elementos tedricos pertinentes para la formacidén de una

actitud critica y reflexiva fundamentada en la interaccién
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constante con su realidad social, lo que no podréd ser logrado
si é1 no transforma sus esquemas mentales para poder también
transformar sus practicas sociales ni comprender su
interrelacién con gl medio ambiente natural, tal aceptacidn o
rechazo del estudiante hacia la institucién escolar y sus
contenidos curriculares son analizadas desde la perspectiva de
dos corrientes yuxtapuestas: la primera, una teoria de la
reproduccién que con respecto a la sociologia de la educacidn
sustenta que es un proceso educativo con wuna estructura
profunda y de significado con una tendencia a reproducir
social y culturalmente los procesos de relaciones de dominio,
siendo la escuela el instrumento que funciona en legitimacidn
y apoyo a las préacticas sociales de dominacién que, ademés
distribuyen y legitiman formas de conocimientos, valores,
lenguaje y estilos propios de la cultura dominante y sus
intereses; por lo que también hace énfasis en que Ilos
objetivos educacionales en su esencia no promﬁeven igualdad
_sino desigualdad, pues prepara a las diferentes clases y
gruﬁos sociales en el conocimiento y habilidades necesarias
para que ocupen su lugar respectivo en una fuerza de trabajo
estratificada en clases, razas y sSexos.

Por otra parte, " Desde la perspecfiva de los tedricos de la
resistencia, las escuelas son instituciones relativamente
auténomas que no solamente proporcionan espacios para
comportamientos de oposicién ¥y para' la ehseﬁanza, sino que
‘también representan una fuente de contradicciones que a veces

las hace dejar _de ser funcionales para los intereses

Aot b st et i e TR OSSR Vo5 5 S 1 A 0 TR O O S 25 16 B V. W awm



materiales e ideologicas de la sociedad dominante " ( 1 }.
Esta teoria representa un avance significativo frente a los
logros importantes de la educacién, pues lleva un intento por
vincular las:estructuras sociales con la actividad del sujeto
para explorar los modos de su interaccidén dialéctica. Dicha
teoria reconoce que los mecanismos de reproduccién nunca estén
completos y siempre se enfrentan a elementos de oposicidn
tratese de cualesquier elemento componente de la dindmica de
la sociedad.

La teoria de la resistencia como construccién tedrica es tan
valiosa que proporciona una perspectiva importante para el
anidlisis de la relacidén entre la escuela y la sociedad; asfi
mismo se convierte en importante elemento de andlisis y modelo
de investigacidén autocritica; como el caso del presente objeto
de estudio el cual lleva a la biusqueda de una accidén més
critica en el alumno, esto mediante cierta oposicién a lo
establecido tradicionalmente en el curriculum de las Ciencias
Naturales para el conocimiento geoldégico de evolucién de la
vida a través de algunas consideraciones pedagébgicas que
vinculan reflexivamente el interés nato del alumno por tratar
de ir mids alld de la inmediatez del conocimiento y buscar
ilegar a la esencia del mismo.

El valor pedagégico de la teoria en cuestidn, radica, en que

tealiza conexiones entre estructuras sociales e intervencidn

(1) U.P.N. Antologia La Sociedad y el trabajo en la préctica

docente pag. 105




2

[¥5)

humana por una parte, cultura y proceso de autoformacidn por
otra; de ello se deriva que el -educando como ser esté
destinado a integrarse creadoramente en su espacio social y
natural transformando su medio si lq_ percibe como
transformable y si se ve a si mismo como posible
transformador. Depende lo anterior del grado del desarrollo
del sujeto en el aspecto cognitivo y de todas sus estructuras,

esquemas y procesos que componen su desarrollo mental.
3. Componente psico-pedagdgico

Bajo los postulados que J. Piaget aporta a la teoria:
psicogenética se considera que en el ser humano se da una
evolucién psiquica la cual es considerada como aspecto
cualitativo del ser, dentro de su formacidn progresiva que se
produce por interaccién entre el individuo ¥y su medio
ambiente. Esta teoria, ademds ha insistido en los cambios
estructurales caracteristicos de cada estadio de desarrollo
coghitivo, cambios relacionados con la conducta infantil en
sentido general.

En dicho desarrollo se da bastante énfasis al proceso de
aprendizaje del sujeto, el cual segin la teoria psicogenética
va de acuérdo a una teoria de equilibracién en el sujeto donde
la adaptacidn de éste adquiere diversas formés o»estructuras
dependiendo de su grado de desarrollo, proceso en el cual se
presentan dos aspectos opuestos_ y complementarios al mismo

tiempo: la asimilacién o integracién de lo. meramente externo
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a las propias estructuras de la persona y la acomodacién o
transformacién de esas estructuras en funcién de los cambios
del medio exterior.
De las aportaciones de Piaget se derivan algunos principios
pedagégicos de gran relevancia y trascedencia para la préctica
docente, donde se sustenta que " El aprendizaje debe ser un
proceso activo que se construya desde dentro y en situaciones
que le den la oportunidad de que él1 mismo experimente,
probando cosas para ver que pasa, manipulando, haciendo
preguntas y buscando sus propias respuestas a la vez que
compara sus descubrimientos con los de otros compafieros. otro
principio lo constituye la importancia que se le otorga a las
interacciones sociales entre los escolares, donde la
cooperacién entre ellos es tan importante para el desarrollo
intelectual como la cooperacién del nific con el adulto. Un
tercer principio apunta a la prioridad de 1la actividad
intelectual basada mads sobre experiencias directas que por el
lenguaje " ( 2 ).
La | conjugacién de dichos principios ha originado un
aprendizaje activo a través del desarrollo de métodos activos
que privilegian a las acciones sobre las cosas, mas que
escuchar al maestro o el mirar libros. Esto se traduce a la
propuesta a que el alumno asimile su contexto natural y social
-a través de juicios de andlisis que lo lleven a crear y
propiciar acciones que lo vinculen con la realidad sbbre fodo

(2) U.P.N. Antologia Teorias del aprendizaje pag. 360-361

ok it DA s sem aS ma A e B mema mA s s



25
en base a todos aquellos aprendizajes referentes a la historia
natural! de la Tegidén que en este caso es el que se tratara.
Esto serd viable retomando elementos de la didéctica que
permita al alumno crear y construir aprendizajes a partir de
su realidad y experiencia, para ello necesita potenciar su
capécidad de percepcidn critica y considerarse a si mismo como
un sujeto activo; de ello también se desprende que el rol del
maestro en la tarea de enseflanza serd crear y propiciar una
situacién pedagégica en la que el hombre se descubra a si
mismo y aprenda a ser conciente del mundo que lo rodea y a
reflexionar sobre él, lo cual le permita mediante la accidn
insertarse en el mundo no como un expectador sino como un
protagonista. Otro de los roles importanteé del maestro en el
momento crucial de llevar a cabo la ensefianza debe ser el de
crear actitudes problematizadores, lo cual supone cuestionar
contenidos curriculares promoviendo el andlisis por descubrir
sus partes y modo de relacionarse, contituyendo con ello, un
proceso de concientizacidn, y a la vez cultivar un espiritu
crifico en el alumno.

Ahora bién, en todo proceso pedagdgico que en la institucidn
escolar se lleva a cabo, existe una practica docente que toma
un estilo o acento muy propio de cada docente e institucidn,
donde inf1uye las relaciones que se dan entre directivos y
personal, maestros ¥y alumnos, escuela y comunidad, siendo la
escuela el sitio de comunicacioﬁes entre estos intervinientes
que se enlazan en toda una red comunicativa donde cada

componente juega un rol con repercuciones en la préactica de
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cada docente, lo cual se caracteriza por una complejidad de
elementos que confluyen en la vida cotidiana de la clase con
los numerosos parametros que en ella subvacen, como el llevar
a cabo la enseflanza-aprendizaje, organizar ésta por materias o
asignaturas, eleccidén de un método que le sea congruente;
apropiar las condiciones para llevar a cabo un proceso
educativo que tome en cuenta la situacidén del grupo, tal como
el origen de los alumnos su diversa situacién social y
econémica; analizar y propiciar el logro de los objetivos
pedagdgicos, planificacién de las actividades, analizar el
desarrollo afectivo e intelectual del alumno.

Ademads, en todo este quehacer estd implicita la obediencia a
una norma institucional por parte de los elementos que
interactdan, como alumnos, padres, maestros y directivos.
Todas estas consideraciones son pertinentes de tomarse en
cuenta para una practica cotidiana mds conciente de la
realidad donde el rol del! docente no solo sea el de un
conductor del aprendizaje, sino también eL de propiciador de

situaciones que coadyuven al espiritu por 1la bisqueda de

saberes por parte del alumno. Todo ello implica como parte de
la labor docente el llevar a «cabo una evaluacidén del
aprendizaje que considere todos los elementos y situaciones
que en el proceso educativo se manifesta en cada alumno.

Por otra parte, consideramos que la préactica docente no se
circunscribe sélo al aula, Sino que tiene trascendencia mas
alld de la paredes de la misma, pues directa o indirectamente

es cooparticipe de la proyeccidén de la institucidén hacia la .

L+ ran e B o v 1 A oo it et e S i ki fea W A @ 5



27
comunidad de su enclave; vyva que invariablemente es todo un
proceso social que por esa transcendencia plasma un carédcter
de aprendizajes cientificos y pradcticos para la vida cotidiana
de! futuro ciudadano toda vez que éste ljeve a la praxis los
fundamentos adquiridos de la labor docente de un maestro.

El contenido curricular que aborda esta situacidén de propuesta
se encuentra dentro de las ciencias de la naturaleza y
encierra en su unidad temdtica el conocimiento sobre la
evolucién de la vida y la formacién geoldgica de la regidn
mediante la investigacién de campo y documental bibliogrédfica
sobre la historia natural; en ello se hace imprescindible el
conocimiento de los seres del universo natural de la regifbn
como el detectar animales y vegetales; en el é&ambito de la
geologia: la conformacién de los suelos y el estudio de
minerales.

La psicogénisis que se opera en el nifio para la adquisicidén de
aprendizajes en estos aspectos de la naturaleza, tiene intima
relacién con el proceso que vive al final del periodo de las
opefaciones concretas y en el umbral del periodo de las
operaciones formales, ya que dentro de nuestra cultura el nifio
de quinto grado estd en una edad de entre los 11 y 12 afios en
promedio. Pero tomemos en cuenta que hay retardos ¥y
‘aceleraciones debidas a la accidén social yv otros factores. Al
finalizar las operaciones concretas alrededor de los 11 aifios
se puede constatar en forma general que el razonamiento légicb
concreto se ha reafirmado ( pensamiento reversible ), lo que

le hace poseer un pensamiento inductivo ( de lo particular a
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lo general )} y deductivo ( de lo general a lo particular )
permitiendole estas caracteristicas efectuar una biusqueda de
relaciones entre objetos y fendémenos que le hacen capaz de
comprender y explicarse la realidad poco a poco a través de la
observacidn y lectura comprensiva como una forma de
conocimiento. Debido a que el nifio de este grado escolar esté
en transicidén al periodo inmediato el de operaciones formales
{ e incluso algunos ya van evolucionando dentro de €l por
alguna aceleracién precoz ), comienza a formarse un
pensamiento hipotético deductivo que le ird permitiendo el
conocimiento objetivo de la realidad en una concepcidén de lo
posible a través del manejo del método cientifico, ya que al
manejar algunas proposiciones como probables ( hipétesis ),
las confronta mediante un sistema reversible de operaciones,
lo que le permite pasar a deducir verdades de caréacter cada
vez mds general. En su razonamiento gradualmente va combinando
ideas que ponen en relacién afirmaciones y negaciones
utilizando operaciones proporcionales, como lo son las
impiicaciones ( si "a"...entonces "b" ).

De acuerdo con las caracteristiqas mencionadas, se infiere gue
va es factible que en el guinto grado de la escuela primaria,
el educando puede tener una comprensién sobre temas de
evolucidén de la vida y formaciones géoiégicas,' puesto que
posee una nocidén de efecto y causalidad fisica haciendole
posible razonamientos deductivos e inductivos; ademds posee
una estructura ldégica que toma como contenido de las hipdtesis

o enunciados aquellos caracteres que se refieren a los objetos
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mismos. Esta estructura légica se fundamenta en la ldégica de
las proposiciones y de los procesos psicoldgicos subyacentes a
la induccidén del conocimiento y sus leyes.

Por todo lo anteriormente citado se puede considerar que la
insercién de las temadticas de la propuesta se adecian
perfectamente a sujetos que se ubican en la interseccidén de
éstos dos periodos.

Conforme a los diferentes componentes expuestos en el marco
teérico, se busca dar una coherencia tanto en lo tedérico como
en lo préctico de todos aquellos elementos que han sido
expuestos dentro del cardcter filosdéfico, sociolébégico ¥y
psicopedagébgico.

Ha de considerarse que un trabajo de la naturaleza que se
trata, necesariamente habré de coﬁjugar integradoramente las
caracteristicas mds significativas que lo sustenten. Por ello
se tratard de que la congruencia de tales elementos se hagan
atin mds explicitas dentro del capitulo que sigue, todo en un
afdn de «cristalizar la operacionalizacidn de 10‘ que se

proyecta.
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III. ESTRATEGIAS METODOLOGICO - DIDACTICAS
A. Instrumentacidén didéctica

Dentro de este capitulo se elaboran las estrategias didédcticas
que hagan posible la operacién de las conceptualizaciones y
principios pedagégicos contenidos en la propuesta; en primer
término como ya se menciona en otro apartado de este trabajo
el concepto de aprendizaje es aquella fdrmula en que el sujeto
construye paulatinamente el conocimiento dependiendo de sus
estructuras coﬁghitivas vy en una interaccién constante donde
pone en préactica la teoria de la equilibracién, en un proceso
dialéctico ya que‘ el sujeto al aprender no lo hace en una
forma lineal sino gue implica crisis, paralizaciones,
retrocesos, resistencias al cambio, etc., dentro de un ﬁroceso
de asimilacién y acomodacién donde debe considerarse que
existe una complejidad del objeto de conocimiento y también
caracteristicas del sujeto que va a aprender.

Comd trabajo investigativo requiere también el empleo de una
metodologia cientifica para que dicha investigacidén ¥y su
fundamentacién tenga mayor grado de objetividad y certeza,
descartando asi la posibilidad. de que la creacién de esas
alternativas de ensefianza se convierta en meras especulaciones
inconexas con la realidad.

La orieﬁtaciéh de la didéactica critica, nos lleva‘a analizar y
reflexionar criticamente sobre la pféctica docente, por lo que

1"

ésta Rechaza terminantemente gque el docente tome el papel




31
del reproductor o ejecutor de los modelos de programas rigidos
y prefabricados por departamentos de planeacidén o por expertos
tecnélogos de la educacidn. Ante situaciones como ésta, cobra
importancia el planteamiento de Javier Palencia cuando apunta
que el maestro tiene obligacién de elaborar su programa
personal para todas aquellas contingencias no previstas,
practica que constituye el rescate de una de las atribuciones
profesionales y escenciales de todo profesor activo"(1), no se
trata precisamente de una préctica excesiva de libertad en ese
desempefio como promotor de aprendizajes, sino que extendiendo
a la planeacidén dentro de la vertiente critica se trata de la
organizacién de los factores que intervienen en el proceso de
enseflanza-aprendizaje como una actividad en constante
replanteamiento, susceptible de continuas modificaciones como
producto de revisiones de todo un proceso de evaluacidn
apoyvado en el espiritu critico y en la autocritica del docente
donde el conocimiento lo contemple como algo no acabado sino
en constante construccién, y al alumno y al grupo no como
objéto' de ensefianza sino como sujetos en contruccidén de su
propio aprendizaje en una relacidn Copperativa donde el
maestro tenga presente las siguientes situaciones como
propiciador de aprendizajes:

- Organizar los elementos o factores que inciden en el procéso
sin tener presente al sujeto (alumno) relativamente méas alié
(1) U.P.N. Antologia Planificacién de las actividades docentes

pag. 263-264
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de las caracteristicas genéricas del grupo; como también
detectar la situacién rteal de los sujetos que aprenden y
comprobar el valor de la planeacidén tanto en sus partes como
en su totalidad. Y para concretizar, que el docente se sitde
en un marco de realidad, donde rehaga la planeacién a partir
de la puesta en marcha de las acciones e interacciones
previstas. Por lo que toca al alumno en su rol ante esas
situaciones, se trata ademis que opere sobre el conocimiento
de una manera practica y activa, " Todo este proceso suscitara
un continuo didlogo, discusidén, andlisis y critica entre todos
los miembros del grupo-clase, proceso que empieza a forjar el
aprendizaje de un auténtico uso de la libertad " (2).

Como uno de los aspectos a considerar de mucha vélia para esta
instrumentacidén, también se encuentra el hecho de tomar en
cuenta el nivel del alumno de quinto grado de la escuela
primaria y qué avances sobre el objeto de estudio presenta. A
groso modo se harén algunas referencias aqui, puesto que estén
en més detalle en el capitulo del marco teérico.

De .acuerdo a la clasificacién que postula J. Piaget, los
alumnos de quinto grado estan en el final del tercer periodo

1"

referido al de las operaciones concretas ya que éste abarca
de los 7 a los 11 6 12 afios de edad. En el que se manifiestan
grandes avances en cuanto a la sociolizacidén y objetivaciédn
del pensamiento. Distingue a través del cambio lo gue permance
invariable, no se queda limitado a su §r0p16 punto de vista ya

{(2) U.P.N. Antologia Teorias del aprendizaje pag. 439
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que es capaz de coordinar diferentes puntos de vista y sacar
consecuencias. Se dice que las operaciones del pensamiento son

concretadas en el sentido de que sblo alcanzaran a la realidad

~susceptible de ser manipulada; todavia no razona fundédndose

exclusivamente en enunciados puramente verbales y mucho menos
sobre hipdtesis, capacidad que adquirira en el estadio
inmediato; surgen nuevas relaciones entre los mismos nifios o
con los adultos dandose un cambio en las actividades de grupo
y en las relaciones verbales con quienes le rodean " (3).
Estos aspectos que resaltan a este periodo nos hacen caer mas
en la realidad al momento de operativizacidn de la respuesta.

Otro elemento que necesariamente debe explicitarse, ya que
subyace en el trabajo académico y que puede dar bases para la

planeacidén que operativizard este trabajo es lo referente a:

B. Andlisis curricular

Al tiempo de llegar a la elaboracién de esta propuesta hubo
esa‘ imperiosa necesidad de reflexionar y discutir cémo se
encuentra abordada la temdtica en el campo de accién del
maestro y del texto del alumno con los que se vino ejerciendo

la enseflanza desde la reforma de 1972-1976.

Hemos -encontrado que dicha enseflanza con esos materiales si

cuenta con las estrategias y recuersos cientificos, puesto que

(3) U.P.N. Antologia Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar

pag. 108-109
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se presenta informacién muy detallada, por ejemplo: sobre la
evolucién de la vida asi como de la evolucidn geoldgica de la
tierra, sélo que el criterio utilizado en la elaboracidn de
estos materiales radicé en el empleo excesivo de informacidn
tedrica sobre estos fendémenos de la naturaleza; precisamente
gran parte de lo que importa en esos materiales auxiliares es
que el docente sepa manejar unas ideas generales que den
estructura al conocimiento sobre esos fenémenos de la
naturaleza.

Dichas ideas que maneja el contenido del libro para el maestro
son: " Diversidad ( el universo esta formado por una variedad
de objetos y sucesos ), interaccién ( todos los componentes de
un sistema que influye mutuamente ), cambio ( nada permanece
igual, todo esta mudando lenta o répidamente ), unidad ( a
pesar de la diversidad, la interaccién y el cambio, los mismos
principios basicos rigen los sucesos del universo ), orden
( un sistema puede estar ordenado o desordenado y puede tender
a desordenarse u ordenarse ), vy el concepto de ciencia como
fenémeno social ( la ciencia es wuna actividad de muchas
personas que afecta la vida de toda la gente, y es un producto

de la estructura social, econémicamente, politica y cultural

Estas ideas generales con gque se abordan las Ciencias
Naturales en - la educacidén primaria son excelentes en la
(4) U.P.N. Antologia y Anexo Una propuesta pedagbgica para la

enseflanza de las ciencias naturales pag. 377
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construccidn del conocimiento de lo natural, si se excluye una
idea de estas a lo largo de un ciclo escolar tal enseflanza-
aprendizaje queda segmentado o inconclusa. Ubicando esas ideas
dentro de la enseﬁanzaéaprendizaje de este objeto de estudio
pero con esos materiales auxiliares como lo plantean, nos
parecen bien por su contenido, pero excesivamente tedricos, al
no trascender en su ensefianza hacia la investigaciédn
propiamente de campo por parte del alumno donde al estar ya en
contacto con la realidad puede ser participe en la
construccién de su conocimiento, lo cual serd necesariamente
més objetivo desde el mismo momento que el alumno opera con
las vivencias propias.

En cuanto al nivel de complejidad de programas Yy libros
expresamente en esta materia, podemos apoyarnos en Ana Isabel

13

Leon Trueba cuando apunta que Se ha procurado siempre ir de
inmediato a lo mediato, de lo cercano a lo lejano, de lo
simple a lo complejo, de lo particular a lo general y dé io
concreto a lo abstracto"” (5), organizando estoc en unidad
temética gue se encuentran en lecciones en el libro de texto
del alumno; solamente que aqui vemos que se ha olvidado en
estos viejos materiales algo fundamental: el niflo y las
Tepresentaciones que tiene del mundo y en particular su visidn
sobre los fendmenos que tratan dichos programas. Se percibe
que en tales materiales, " La concepcién del proceso

{5) U.P.N. Antologia y Anexo Una propuesta pedagdgica para la

ensefianza de las ciencias naturales pag. 377
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ensefianza-aprendizaje que sustenta esa forma de proceder,
considera que el niffo es capaz de aprender cualquier
conocimiento, en cualquier momento, con solo estructurar
légicamente los contenidos ( de los simple a lo complejo, de
lo concreto a lo abstracto, etc.) y lograr motivar e interesar
al alumno" (6).

Pero no, con la visién que se plantea este trabajo, se
considera que el conocimiento del alumno lo va a construir en
un momento en el cual sea propicio a muqhos factores como su
edad, nivel de desarrollo de sus estructuras congnitivas o
bien nivel de desarrollo psicointelectual, que también
comprenderia el nivel o estadio en que se encuentra, asi mismo
de las espectativas del docente, la escuela y su medio socialj
es decir, el conocimiento hay que propiciarlo en el alumno y
en su momento.

En rtazbén a esta visidén se ha considerado qﬁe los alumnos
quienes se encuentran en el final del periodo de operaciones
concretas ( 11 y 12 afilos ) (7), reunen caracteristicas de
anéiisis para investigacién de campo en su nivel, sobre los
temas de evolucién geoldgica y evolucidn de la vida, porque ya
presentan atisbos de razonamiento sobre fendmenos naturales e
inquietudes por escudrifiar sobre la esencia de algunos de
ellos por lo que es un momenfo idéneo para propiciar
(6) U.P.N. Antologia y Anexo Una propuesta pedagbgica para la

ensefianza de las ciencias naturales pag. 377

(7) op. Cit
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mecanismos novedosos de allegarse estos conocimientos; porque
" En ciencias naturales es necesario formar en el nific una
actitud critica que lo lleve a buscar explicaciones de los

fendémenos que observa, ¥y a tratar de comprobarlos

experimentalmente siempre que sea posible. En su libro el

aprendizaje se lleva principalmente a base de actividades,
pero es bédsico que el nifio no solamente las haga porque su
maestro © su libro se 1lo piden, sino que se plantee de
antemano qué es lo que va a buscar al realizarlas "(8). Las
investigaciones serdan la forma de comprobar si lo que los
nifios pensaban, o sea sus hipdétesis estan de acuerdo con la
realidad. Se considera que de la comprobacién por parte del ni
fio van a surgir nuevos problemas que los motivardn a seguir
investigando o inclusive a disefiar sus propias formas de
comprobar lo que piensan.

Finalmente, este andlisis ha llevado a percibir lo siguiente:
" Se pretende que los alumnos busquen explicaciones a los
fenémenos que observan, pero en el programa o en el libro de
texfo del alumno es donde se plantean las preguntas que hay
que responder; y nunca son los alumnos los que postulan las
preguntas, no se les da la oportunidad de formular los
problemas que les preocupan y que tendrian interés en
resolver. |

De esta manera, nunca se sabe cudl es la problematica que se
(8) U.P.N. Antologia y Anexo Una Propuesta pedagégica para la

ensefianza de las ciencias naturales pag. 384
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estan planteando 1los nifios, a que nivel y como se lo
plantean " (9).

Por ello nuestra propuesta contempla que sélo a través de la
bisqueda conjunta realizada entre alumnos y maestros se pueden

generar conocimientos sobre la reflexién y el razonamiento.
C. Situaciones de aprendizaje

Uno de los aspectos que subyacen dentro de la educacién
planeada y formal y que dan operatividad al programa del
presente trabajo son propiamente la planeacién de situaciones
de aprendizaje, consideradas éstas como las generadoras de
actiﬁidades y experiencias, la participacidn de los
estudiantes en su propio proceso de construccidén de
conocimientos en el cual el maestro se convierte en un
promotor de experiencias idéneas donde el alumno opere con
objefividad en ese proceso. Considérese que necesariamente
toda situacidén didactica deberd partir del planteamiento de
objétivos que expresan con claridad los aprendizajes
significativos que se pretenden alcanzar con la_explicitacién
de una serie de situaciones de aprendizaje que giran en torno
a él. LLegando este momento, aqui se descarga la ilacidn o
congruencia de los elementos Que se han abordado desde las
diversas perspectiﬁas para obrar congruentemente en la
(9) U.P.N. Antologia y Anexo Una propuesta pedagbgica para la

enseflanza de las ciencias naturales pag. 384
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ensefianza de lo que se planea con la finalidad de concretizar
conjuntamente con el alumno teoria y prédctica en la ensefianza-
aprendizaje. También se trata de integrar de la forma més
completa cada situacidn objeto de construccidn del
conocimiento, de tal manera que se genere una vinculacidén lo
mis objetiva posible sobre el medio natural de su comunidad.
La orientacidn gue se plantea sobre actividades de
aprendizaje, va dentro de la perspectiva de una didéactica
critica donde destacaremos que dichas actividades representan
la conjuncién de objetivos, de contenidos, procedimientos,
técnicas y recursos dicdcticos a emplearse. Siendo asi de
caradcter integrado las situaciones, su disefio se apega a
ciertos criterios, siendo algunos los siguientes:

"_ Determinar con antelacidén los aprendizajes que se pretenden
desarrollar a través de un programa en particular como en
nuestro caso.

- Tener claridad en cuanto a la funcidén que deberd desempefiar
cada experiencia de aprendizaje.

- incluir en ellas diversos modos de aprendizaje: lectura
informativa, observacién, investigacién, anadlisis, discusién,
contrastacién y confrontacién de la teoria con lo objetivo
existente en la realidad.

— Incluir formas metdédicas de trabajo indiVidual alternando
con el de pequefios grupos y sesiones grupales.

- Ser apropiadds al nivel de madurez, experiencias previas,
caracteristicas generales del grupo, etc.

- Y sobre todo que generen en el alumno wuna actitud

N
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voluntariosa por el estudio investigativo " (10}.
Todos los elementos abordados hasta aqui, trataran de
concretizarse con el desgloce de objetivos en situaciones de
aprendizaje y dar cumplimiento en forma global a los objetivos
planteados al inicio del objeto de estudio; donde las
actividades irédn en torno a un eje central como estrategia: el
llevar a cabo la realizacidén de un museo escolar sobre el tema

de paleontologia regional.
Objetivos especificos:

Objetivo 1
Que el alumno de S5to. grado asocie la evolucdén geoldgica de su

regidén con los procesos que sufridé el continente.
Actividades:

- Se realizard una lectura en el libro de texto del alumno
sobfe este tema y aclaracién de la terminologia, por parte del
docente, como: evolucién, geologia, eras, fésiles, historia
natural, emersiones, hundimientos, desplazamientos, etc,
- Esto con la finalidad de que el alumno se forme una nocién

de introduccidén al tema.

(10) U.P.N. Antologia Planificacidén de las actividades

docentes pag. 281
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- Se realizaran visitas a las bibliotecas de Cd. Jiménez,
Chih., en busca de mads informacidén tedrica sobre la evoluciédn
geoldégica para:

- Ubicar a nuestro pais en esa evolucidén y conocer los cambios
gue lo fue transformando.

- Ubicar dentro de esa evolucidén del suelo mexicano, la propia
evolucidén del suelo y el relieve de nuestra regidn o
municipio.

- Se formardn equipos de acuerdo al nimeroc de las eras
geolbgicas para realizar un mapa en media cartulina que
ilustre sobre el movimiento y transformacidén de la repiblica
mexicana en cada era. Y de acuerdo a la informacién
bibliogréfica'se buscara la localizacién del Bolsén de Mapimi
a la cual pertenece nuestra regién.

- Un equipo elaborard un guidén mediante la investigacidén, gque
contenga informacidén sobre el Bolsédn de Mapimi de la Meseta
Central del Norte, ubicando aproximadamente al municipio
dentro de ella.

- Una vez elaborados los mapas, cada equipo elaborard una
ficha que explique muy brevemente su significado. Ejemplo
( ver anexo 2 y 3 ).

- El alumno investigard en la bibliografia dada por el docente
sobre lo siguiente:

- Procesos de cristalizacidén de rocas

- Pfocesos de petrificacién

-~ Procesos de fosilizaciény una vez hecho eso el maestro

ampliard la explicacién sobre dichos procesos.
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Objetivo 2
Con el propdsito de dar vinculo y coherencia a la
investigacién tedrica-bibliogrdafica que se llevéd a cabo, se
iniciardn los primeros pasos en 1a formacién del museo escolar

de paleontologia.
Actividades:

- Se organizard una excursién al rancho llamado La Escondida y
otro La Aventura a realizar una recoleccién de fésiles marinos
petrificados que datan de una de las eras geolégicas.

Se recorrerdan lugares donde existen estos grandes depdsitos
donde cada alumno realizard recoleccién de todo aquello que Ie‘
represente curiosidad.

- Una de las metas que también se contemplan para la visita es
la- observacién del paisaje. Y puesto gue el lJugar se presta
para la ilustracién sobre geologia se aprovecharan las marcas-
en las montafias que dejé el antiguo mar del Bolsén de Mapimi
para explicar‘ el cambio de la tierra y el mar durante las
eras.

- También se llevard a cabo 1la observacién en distintos
lugares sobre las distintas capas del suelo de la fegién, esto
es muy perceptible en barrancas y montafias erosionadas en la
regidn.

- Una vez recolectada wuna cantidad suficiente de fésiles
regresaremos a la escuela Yy como tarea recolectardn bajo

préstamo. otros fésiles y rocas ~que conocidos y familiares
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tienen en su poder, ello se hard mediante wun vale que

previamente se entregard al alumno.

Objetivo 3

Llevar a cabo ei montaje de la exposicién museogréafica.
Integrados en equipos los alumnos, se llevardn a cabo las
siguientes actividades:

- Con un catédlogo ilustrativo de clasificacién de fésiles
marinos vy terrestres se llevard a «cabo por alumnos la
clasificacién de los fésiles en plantas y animales ( sobre
todo marinos y algunos terrestres conSeguidos } de acuerdo a
la era en que existieron.

- Cada equipo llevard a cabo la elaBoracién de fichas
explicativas breves para cada objeto de acuerdo a la
investigacidén al catdlogo y origen: Ejemplo ( ver anexo 4 ).

- Una vez clasificados los fésiles se acondicionard el rincén
museografico organizando la exposicidn por.era geoldbgica.

- Se utilizar4d la mampara del periédico mural para ilustrar
esqﬁeméticamente con los mapas, la formacidn de los
continentes, el pais y la regién ( mapas que ya previamente se
habian elaborado ).

- Se acondicionardn los mesabancos como estantes de exposicidn
de los objetos.

- El maestro y un equipo de alumnos realizardn un calendario
geoldgico de 2 mts. de alto por.l mt. de ancho con el cual se

v su duracidén con los

o

dardn a conocer las eras geoldgicas

periodos que tuvo intermedio: Ejemplo ( ver anexo 1 ).
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Dicho calendario servirtda de complemento para observar dibujos

de seres vivos caracteristicos de cada periodo y era.

Objetivo 4

Con el propésito de que se conozcan las diferentes rocas,
minerales y cristales de la regién como parte que forma
nuestra geologia =~ se realizard una exposicidén sobre rocas de
la regién. |
- Los alumnos realizardn de nuevo wuna_ recoleccién con
familiares, vecinos y conocidos sobre rocas regionales de
coleccién, bajo préstamo en las mismas condiciones gque se
consiguieron los fésiles, ( préstamos con vales ).

- Durante el recorrido que se hizo al campo previamente se
recolectarén rocas, ahora se clasificaréan: volcénicas,
efusivas, sedimentarias, rocas minerales y rocas cristales.

- Colocarén su ficha explicativa sobre el tipo de roca mineral
o cristal segin el esquema clasificativo del libro: rocas ¥y
cristales, que proporcionard el maestro para informacidén de
niﬁés, la descripcién en fichas serd en cuanto a forma,
texfura, fragilidad, color, lugar donde fue encontrada y su
nombre comin y cientifico. Ejemplo: ( ver anexo 5 ).

De esta manera cada roca, fésil u objeto de exposicidn llevaré
su descripcidn. |

Ya con la exhibicién del museo, el docente debe investigar
para dar a conocer los procesos de cristalizacién que mas
cominmente ocurren y denotar que en la regidén se han procesado

tales rocas como parte de la conformacidén del suelo y subsuelo
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que pisan.
- Como parte informativa al alumno proveniente de otras
fuentes se localizardan notas periodisticas y fotografias
alusivas a nuestro tema due también: serdn objetos de
exposicibén.
- Es pertinente mostrar un mapa del estado de Chihuahua con
divisién politica en municipios y marcar con color aquellos
gue en nuestro estado se encuentren grandes cantidades de
fésiles de otras eras  sobre todo marinos tales como en
Jiménez, Camargo, Manuel Benavides, Ojinaga, Aquiles Serdan,
Valle de Judrez como los principales.
- Con la participacién grupal se realizard una maqueta del
municipio de Jiménez indicando la orografia y los lugares en

donde se encontraron los fésiles.
Descripcidén Museogrégica

- Se acondicionard una parte del aula que contenga suficiente
qu;

- La distribucidén de muebles y enceres seran colocados de
manera que propicien una circulacién ilustrable de Ila
exposicién, distribuyendo la mampara y las bancas-vitrinas de
écuerdo con su tamafio y en proporciéﬁ a las dimensiones del
espacio destinado.

- Se podr4d wutilizar las paredes para ubicar los dibujoé
ilustrativos de los alumnos que completaran si un fésil no

esta completo. Ejemplo: ( ver anexo 6 ).
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- El calendario geoldégico serda colocado donde inicia el tema
expuesto para dar un antecedente del objeto de la exposicidn.
En el espacio que inicia la exposicién se colocard la mampara
de la evolucién geolégica del planeta y de la Repiblica
Mexicana.
Estos se colocardan de acuerdo a la cronologia en que
ocurrieron en el pasado.
- Al final se colocara la vitrina que exhibird el tema de
rocas, cristales, minerales y los troncos petrificados. Ver

créquis. Ejemplo ( ver anexo 7 ).
Objetos de exposicidn

2 huesos de mamut,

2 piezas molares de un mamut,

3 caparazones fésiles de cefaldpodos,

2 fosiles de equinodermos,

- fésiles de braquidpodos,

- fésiles de moluscos,

4 especies de fésiles ammonites,

-~ fésiles de erizos de mar,

12 fésiles de gaste;épodos ( Caracoles ) diversos,
6 fésiles conchas de almejas,

- un nido de caracolitos fosilizados,

- Rocas sedimentarias con materia organica petrificada,
- unas quijadas de triconodéntico pequefio,

-~ una gran variedad de rocas cristales de la regidn,
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- una maqueta del municipio de Jiménez para ubicar el lugar de
origen de los fésiles y
- 7 variedades de distintos troncos petrificados,
Una vez realizado el disefio y el montaje de la exposicién, los
mismos equipos de trabajo se encargaran de .Las siguientes

actividades:

Objetivo 3
Con el propésito de que el alumno ponga en practica y dé
muestras de transmitir a los demds su conocimiento adquirido

sobre el tema de exposicidén que ha realizado se propone:

Que difundan su trabajo hacia todos los grupos de la escuela
v hacia la comunidad misma.

- Que los mismos alumnos propongan visitas de los otros grupos
a su museo.

- Que cada equipo dirija una o dos visitas guiadas a los
_grupos visitantes, para socializar el conocimiento con los
demds; este es un momento que puede tomarse como uno de los
criferios para la evaluacidén del aprendizaje del alumno ya que
aqui €l o ellos al dirigir las visitas estardn manifestando
qué tanto interiorizé su aprendizaje, o bien si se trata de
algﬁn nifio. timido, habrd otros elementos de evaluaciones como
participacién en equipo e ihdividuai durante el proceso del
trabajo.

- De esta manera, ya realizada la exposicién, ésta puede durar
de 10 a 15 dias durante los cuales puede irse enriqueciendo

con materiales gque vayan localizando los alumnos.
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- Una vez gque se considere que el tema ya fue comprendido
puede procederse a su desmantelamiento regresando todos los

objetos prestados.
D. Evaluacidn

Estamos convencidos de que la evaluacién de acciones
educativas y de los procesos que desarrollan los escolares en
tornc a la construccidén del aprendizaje, es una tarea muy
compleja y con serias implicaciones sociales. Es una actividad
inherente al proceso didédctico y, por lo mismo condicionada

por las circunstancias y caracteristicas, tanto histéricas

1 1"

como las propids del aqui y ahora en que estd inmerso
dicho proceso; tal como lo apunta Porfirio Moran Oviedo en los
siguientes rasgos:

" 1a evaluacién del aprendizaje y del proceso didéctico debe
partir de un marco tebérico y operativo que oriente todas las
acciones que tengan que llevarse a cabo. De acuerdo con
nueétro concepto, los rasgos propios de un proceso en las
acciones u orientaciones serias

a) TOTALIZADOR, donde integre el proceso de aprendizaje en una
concepcién de préctica educativa descomponiendo sus elemenﬁos
para acercarse a la asencia.

b) HISTORICO, que 7Trecupere blas dimensiones sociales del
acontecer gfupal.

¢) COMPRENSIVO, donde no unicamente describa la situacién del

desarrollo grupal, sino que también aporte elementos de
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interpretacién de la situacidén de docencia que priva en la
institucidn.

d) TRANSFORMADOR, donde permita no solo hacer una
interpretacén correcta de la realidad imperente, sino que
propicie la construccién de conocimientos, asi como. operar con
dicha realidad y modificacién, es decir, plantear una revision
dialéctica de teoria y préctica que derive en una verdadera
praxis " (11).
Ahora bien, para el caso de evaluacién que norma los
procedimientos al ejecutar las distintas situaciones de
aprendizaje del presente objeto de estudio partiremos de la
siguiente definicidn.
" La evaluacién del aprendizaje es un proceso sistemdtico
mediante el cual se recoge informacidén acerca del aprendizaje
del alumno y que permite en primer término mejorar ese
aprendizaje y que, en segundo lugar proporciona al maestro
elementos para formular un juicio acerca del nivel alcanzado o
de la calidad del aprendizaje logrado y de lo que el alumno es
capéz de hacer con ese aprendizaje " (12).
Se habla de un proceso sistemdtico porque la evaluacién no
debe ser un hecho aislado, sino una accién con una serie de
actividades. planeadas gque respondan a intenciones claras y
explicitas, que guarden una relacién estrecha con las
(11) U.P.N. Antologia Evaluacién en Ila practica docente
pég. 261

(12) Ibidem p., 284
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actividades de ensefianza-aprendizaje v con las circunstancias
en que se dan las actividades.

La recoleccién de la informacidén es el fin esencial de la
evaluacién, por lo que no se puede juzgar algo . que se
desconoce ya que la precisién y calidad de un juicio depende
en gran parte de la informacidén de que se dispone.

Cabe decir que para el caso en que se aplicaré la propuesta
mucho tiene que ver con las caracteristicas del aprendizaje,
las posibilidades del maestro y las circunstancias en que ha
desarrollado la evaluacién para determinar cual es Ila
estrategia mds adecuada o simplemente posible, ¥y a qué nivel
de rigor y complejidad debe llegarse.

Todo ello en base a que no existe un méiodo de evaluacién
rigido y tnico.

En base a las ideas ya mencionadas, para el proceso de
ensefianza-aprendizaje que se llevaron a cabo en este tema, la
evaluacidn se realizdé de la siguiente manera;

- Mediante un registro de la participacién individual o grupal
de -los alumnos en el proceso de investigacién tanto
bibliografica como de campo mediante la observacidén del
maestro, ademés valorando en el alumno las condiciones que le
permitieron en mayor a menor grado ser participe de su
construpcién. de conocimientos donde su esfuerzo pudo ser el
mismo gque el total de compaﬁeros, pero que sus posibilidades
sobre todo por su desarrollo psicdinteléctual en apariencia lo
hapen verse en desventaja frente a los demés.

- Uno de los juicios que se deben considerar son los momentos
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de participacidén del alumno tanto individual como en equipo
para dirigir visitas guiadas al museo; pues este es un momento
donde se pone a prueba implicitamente lo que el alumno sabe
hacer con el conocimiento construido durante el desarrollo del
temario.

Finalmente se considerd la forma en que expresd por escrito en
un texto libre todo 1o gque consideré importante de ese
aprendizaje, la forma en que relaciond el pasado histérico

natural con el presente.




IV. CONCLUSIONES

Al haber llegado al final de este trabajo y haberse aplicado
al grupo para el cual fue disefiado se..concluye que fue
acertado el decidirse abordar el objeto de estudio aqui
desarrollado, asi comoc también se han logrado los objetivos
propuestos.

Por lo que toca a la informacién que se tiene en el marco
contextual se logrdé ubicar al nifio en el medio social al cual
pertenece y hacer explicitos los elementos culturales,
econdémicos, socio-politicos e institucionales que subyacen en
torno a él y por ende hacia el seno de nuestro grupo e
institucién escolar, como también los que favorecieron el
desarrollo del objeto de estudio, asi como factores que la
dificultaron.

Los conceptos y puntos de vista que conforman el marco
referencial sobre la concepcidén de lo que es la préactica
docente, los roles de le elementos que en esta intervienen
comé alumno y maestro, fueron una base para hacer un andlisis
critico de lo que sucede en rtealidad con muestra préctica
docente y lo que deberia de ser. En base a lo anterior se
vislumbraron errores que se cometen en el quehacer diario de
esa practica. Al realizar esta propuesta pedagbgica puede
considerarse dque se superaron muchos erréres en cortos y
medianos plazos, cumpliendose asi uno de los objetivos de la
misma que era el de lograr modificar procedimientos

tradicionalistas en el abordaje de esta clase de tematicas,
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situacién que deja espacio abierto a seguir tratando de
superar la prédctica diaria mediante propuestas en otros
ambitos de la enseflanza con el afan de coadyuvar en mejora de
la calidad de enSeﬁanza—aprendizaje. En lo que respecta al
marco tedrico en el que sustentd éste, se puede verificar que
las teorias que ahi se abordaron fueron las mas apropiadas, ya
que puede decirse si dieron coherencia durante el proceso de
desarrollo para el trabajo tanto para los alumnos como para el
docente, asi como también las més cercanas a la realidad de
las caracteristicas del desarrollo del nifio, dando al docente
un conocimiento sobre los procesos de desarrollo mental que el
nifio del quinto grado va experimentando: ( alrededor de los 11
afios ), y de esta manera tratar de ser més congiuente al
momento de propiciar situaciones de aprendizaje que el nivel
del alumno requiere en este grado.

Respecto a espectativas, pudo observarse que este tipo de
trabajo donde el alumno se involucra por complefo dentro del
mismq, despierta un gran interés y verdadero estimulo en todo
moménto en la construccidén de sus conocimientos; por ello
puede asegurarse que como alternativa de aplicacidén de algo
similar en otros grados puede traer grandes logros ¥y
satisfacciones tanto para los alumnos como al docente. Esta
aseveracién se plantea con base en las reacciones que provoco
el impacto del trabajo una vez que fué terminado; a manera de
ejemplo citaremos las propias visitas guiédas Que los mismos
alumnos condujeron a la comunidad escolar visitante dentro del

espacio museografico, ya que se observé con cuédnto interés
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exponian sus propios conocimientos a la vez que eran
escuchados con mucha motivacién.

Sobre los alcances de este objeto de estudio son que las
posibilidades de aplicacién como objeto de construccidén de
aprendizajes en otros grupos dentro del mismo nivel en esta
regién son bastante favorables, pues el hecho de compartir las
mismas caracteristicas naturales de la regién lo harén
factible, ademds de que existen otros factores que presentan
condiciones muy semejantes en el é&mbito social, econdémico,
cultural e institucional.

De momento tuvo un alcance de aplicacidén a nivel de préctica
individual y a wun grupo dnico, perc dque trascehdié a nivel
escolar y comunitario en la presentacién del trabajo del
grupo; puede considerarse ademds, que deja el precedente a que
se .trascienda. con este tipo de trabajo en la ensefianza en
otros temas de la misma &4rea o bien de otras, por citar un
ejemplo: en algin tema la historia social, es decir, nos deja
una pauta que como docentes se puede difundir no sdélo a la
propia regién sino a otras en las que existan condiciones
tanto del medio ambiente natural como soqial que puedan hacer
viable este tipo de opcidn.

Por otra parte, puede considerarse como limitante en la
ejecucién del presente, el hecho de que sdélo se llevd a cébo
dentro de un grupo tunico y durante un ciclo escolar, puesfo
gue la situacién de cambios‘ de adscripcidén y de grupo no
permite darle cbntinuidad por no estar dentro de los programas

de todos los grados el objeto de estudio aqui abordado. Aunque
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como ya se cité, deja la experiencia satisfactoria de tener
pautas para abordar otras temdticas en otros grados escolares

y en otras 4areas.

b e
P
¥
it
shion

fL78




RIS YF”Z\HKH T J‘:AJ?SSOM‘:E'E 280X EVoigcion pe 14 v 1DA
ANTES DEL
C |PLEISTOCENO PRESENTE
] : ,
o | PLIOCEND o | Millén
L 4
O |MIOCENO 5 120
ﬂ o7
|
: -
€ OLIGOCENOD o
Al 5o
~ e
EOCEND w
PALEOCENO 60
M
E 4
[ ICRETASICO 63
O
zZ
@ JURASIiCO (IR
I
C
A
TRIASICO 180
X PERMUICO 220
Lo ,
P CARBOMIFERD 280
@ ¢
7, |DEVOMIco g45
Tl T[sidRrico Hog
C
A ORDOVISICO 430
CAMBRICO 500
TLEMPOS
PRECAMBRICODS |OO0 a 5000




ADeXQ 2

Era mesozoica: el mapa de arriba ilustra el principio de
esta: era,obsérvese tres grandes masas de tierra dividi--
das por mares que . formaron parte de lo que hoy es la Re-
piiblica Mexicana, un gran canal por el centro llamado Bal
sas comienza a externderse hacia el norte. Abajo, al fina
lizar esta era obsérvese cdmo emergen nuevas masas de tie
rra ( golfo de California y Sonora ), pero otras se hun--
den como todo el canal del Balsas hacia el norte inclu- -
yendo nuestra regidn.

@ Bolsdn de Mapimd , Masas.de tierra




Anexo 3

Era Cenozoica. Mapas del periodo terciario. Arriba eoceno
medie. Obsérvese como la configuracidn de la Replblica Me
xicana casi adguiere la forma actual, emerge de nuevo --
nuestra regidn.
Abajo, etapa del mioceno y plioceno de la misma era, ob--
sérvese que vuelve a haber hundimientos de masas de tie--
rra, se forma el Golfo de California¢ el Istmo de Tehuan-
tepec se hunde separando a Centroamérica. Nuestra regidn-
pertenece & tierra firme.

' Q Bolsdn de Mapimi Masas de tierra.




Anexo 4
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AMMOKNITE

FOSIL PERTENECIENTE AL PERIODO-CRETASI:
SICO DE LA ERA MESCZOICA. ESPIRAL CLRRADA,
CON HILERAS DE PROTUVERANCIAS EN
ILAS LATERALES, QUE SE EXTIENDEN
MA DEL BORDE Y DE LOS LADOS EXTEENOS.

ERIZOS DE MAR ( EQUINOIDEOS)

FOSIL DEL CRETASICO SUPERIOR.
PRESENTA SIMMTRIA PENTARRADIADA Y CON

ACORAZCNADO.

EL CUERPO EN FORMA ESFE A D C JIDAL




Anexo 5

; ROCA SEDIMENTARIA
| APARECE MARCADO EN EL SEDIMENTO EL SIS
.| TEMA OSEO DE UN PEZ.EN EL PERIODO CRE-
PASICO, TEORICAMENTE APARECIERON IOS
PRIMEROS PECES OSEOS.

TRONCCS PETRIFICADOS

;fSU LUGAR NATURAL AST COMU HUESCS FCSILIZADOS
- | EN UN LUGAR LLAMADC RANCHO LA AVENTURA DEL -
| MUNICIPIO DE JIMENEZ EN SU LADC NOROESTE EN-
| TRE SIERRA MOJADA COAH. Y SIERRA DEL DI&BLO

| EN CHIHUAHUA.

RS . -
R PR I b

FOTOGRAFIAS QUE ILUSTRAN EL HALTAZGO EN —-

60




Fosiles del cretasico superior
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Anexo 6

Ammonite foOsil perteneciente
al periodo cretédsico de la -
era masozoica, espiral cerra-
da, con hileras de protuberan
cias muy abombadas en forma -
de costillas laterales gue se
extienden por encima del bor-

de y de lados externos.

Erizo de mar, ( equinoideo } -

presente simetria pentarra-
dial, con el cuerpo en forma -
esférica, discuidal y acorazo-

nada.

Molusco, forma muy abombada --

con estrias transversales, - -

s BT TR

umbo enroscado en espiral, os-

tra semejante a una almeja.




Anexo 7

62

CROQUIS DEL ESPACIO MUSEOGRAFICO

EF
—
—

1,

I - - PUERTA )
:::::::, ......... DIRECCION DE LA CIRCULACION
- -=- -------.VENTANAS
1o MANPARA )
2 .. . ...__...CALENDARIO GEOLOGICO {( ANEXO 1 )
3. .. _ ... ... ... BANCAS-VITRINAS PARA EXPOSICION DE
FOSILES.
4o oo BANCAS-VITRINAS PARA EXPOSICION DE
ROCAS-CRISTALES Y ROCAS.
5. _ ... _.____.LAMINAS ILUSTRATIVAS DE FOSILES
INCOMPLETOS.

6-.-----------ESCRITORIO
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