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INTRODUCCION

El lenguaje estd intimamente relacionado con todo el desarrollo
del nifio, por lo que cualquier dificultad a nivel fisico, emocio

nal o social puede crear problemas en el lenguaje que vendran a_

incidir directamente en el aprendizaje.

{

Siendo el lenguaje el principal medio de comunicacidn que el ni

flo posee, a través del cual puede manifestar sus ideas Yy expre-

sar sus sentimientos, es fundamental que se logre un buen desa--

rrollo del mismo.

Es importante que el maestro conozca el proceso de adquisicidn
de la lengua escrita y el correcto uso del lenguaje, asi como --
los diferenfes momentos evolutivos que la caracterizan.

La presente propuesta se aborda en tres capitulos.

En el primer capitulo se aborda el objeto de estudio en el que -

I

se considera que el problema planteado es un aspecto relevante
que requiere de andlisis y reflexidn, posteriormente aparece la_
justificacidn donde se destacan los aspectos gue se consideran -
importantes y que a la vez avalan la pertinencia de profundizar_
en ello. Los objetivos marcan los logros que se pretenden alcan-
zar.

El segundo capitulo abarca las referencias tedricas y contextua-
les en el que el marco contextual que brinda la posibilidad de -
tener un acercamiento con el admbito donde se lleva a cabo la —-—-
practica docente, permitiendo conocer la situacién econdmica del
medio en el que se pretende implementar la propuesta. En el re--
ferencial se refiere a la manera en que influyen planes y progra
mas, asi como del papel gque juegan los sujetos en el proceso edu

cativo, el papel que como docente se realiza y el rol que tiene_

que desempefiar el alumno inmiscuido en una sociedad capitalista.




La fundamentacidn tedrica es el respaldo en donde se fundamenta__
la propuesta, analizandose ahi los diferentes aspectos que inte-
gran el proceso: Psicoldgico, Pedagdgico, Filosdfico y Social, -
asi como el contenido curricular que abordard particularmente el
problema de estudio.

En el tercer capitulo se plasman las estrategias metodoldgicas -
en donde se destacan las alternativas y la orientacidn que se de
be dar a las actividades del quehacer cotidiano, con el aféan de
alcanzar el logro de los objetivos.

Finalmente se presentaran las conclusiones del trabajo realizado
donde se abordaran los logros obtenidos de la misma propuesta, -
asi como las limitaciones que se presentaron.

La elaboracidn de la propuesta encierra también el propdsito de_
que se continue en la permanente lucha por mejorar la practica -
docente y que si la presente tiene fallas y limitaciones que las

mismas sirvan como incentivo para tratar de lograr cosas mejo---

res.




I.~ DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
A.~ Formulacidn del Problema

El lenguaje surge ante la necesidad imperiosa que se presenta en
el ser humano al tratar de vivir en sociedad, desde los tiempos-
més remotos y debido a las exigencias que la vida misma origina-
el hombre requiere de un cddigo que le permita interactuar con -
sus semejantes.

El lenguaje otorga la posibilidad de desarrollar el pensamiento-
y las ideas, asi como la posibilidad de comunicarlo a los demas.
Permite ademé&s externar sentimientos y emociones, y la enorme --
ventaja (que hace al ser humano diferente a los animales) el po-
der adquirir y transmitir la cultura y el enorme caudal de cono-
cimientos que hasta la actualidad el hombre ha logrado reunir.
Por todo lo anterior se puede comprender el papel tan importante
que juega el lenguaje en la educacidn primaria, pues una vez ini
ciado el proceso enseflanza-aprendizaje, el lenguaje y la comuni-
cacidn seran factores indispensables para el alumno en la bisque
da cotidiana del conocimiento independientemente de la asignatu-
ra, materia o tema de estudio.

Cabe destacar que al estar ubicados en un medio socio-econdmico-
bajo se presentan graves problemas de aculturacidn propiciados -
por el bajo grado de escolaridad de los padres, situacidn gque de
alguna manera influye en el léxico del nifio, puesto que los pri-
meros contactos que tiene con el aprendizaje los efectlia por imi

tacidon y aqui ©obviamente los recibe de la familia, particularmen

te de sus padres. De tal forma que la apropiacidn que hace del -




lenguaje, se lleva a cabo con deficiencias y limitaciones.

Se puede pensar que no hay diferencia entre los nifios de la cla-
se media y los de las colonias de la periferia, pues hay portado
res de texto con los que ambos tienen contacto, pero la diferen-
cia estriba precisamente en la variedad y en la frecuencia de a-
paricidn de dichos portadores. Un nifioc de clase media tendra con
tacto con los libros y aln cuando no pueda apreciar su utilidad-
estarad en posibilidad de ir conociendo las diversas caracteristi
cas y usos de éstos. "Un nifio de clase media llega a la escuela-
habiéndose apropiado de las practicas sociales del lenguaje con-
el entendido de que escribir sirve para algo (aunque no pueda de
finir para que) que las letras no son simplemente marcas (sino -
que representan algo) gque hay distintos modos de escribir, dis--
tintos contextos funcionales para la escritura y distintos porta
dores de texto y significacidn".(1l) Mientras que un nifio de la -
clase marginada no contard con ese bagaje cultural, pero el maes
tro lo utilizara como si ya lo hubiera adquirido y de manera ---
consciente o no usando la nocidén adulta de escritura.

Tal como lo destaca "Frank Smith en las doce reglas o maneras fa
ciles de hacer dificil el aprendizaje de la escritura donde fun-
damentalmente menciona 1o que no debe hacerse en la ensefianza de
la lectura, refiriéndose a aspectos como: exigir determinada ve-
locidad de la lectura, hacer gque el nifio se concentre en evitar-
errores; forzarlo a leer sin error; palabra por palabra, cuando-

deberia estar leyendo para obtener un significado, hacerlo mas-

(1) U.P.N. Metodologia de la Investigacidn. pag 145




precavido cuando hay que estimularlo para gue tome riesgos". (2)
Aprovechar durante la ensefianza de la lectura la oportunidad de-
mejorar la ortografia y la expresidn escrita entre otras.
Considera que se debe leer a través de la practica de la lectura
opinando gque los nifios aprenden a leer Gnicamente leyendo.
Basados en que tradicionalmente se ha considerado la lectura co-
mo un acto puramente mecanico, en el que el lector pasa sus o3jos
por lo impreso, recibiendo y registrando un flujo de imdgenes --
perceptivovisuales y traduciendo grafias, en sonidos. Una practi
ca donde se desliga la lectura de la bﬁsqueda de significados, -
dejando al nifio solo la posibilidad de descifrar letras y pala--
bras.

Pero hay que destacar que la comunicacidn es el eje central de -
nuestra sociedad, que ademds de la lengua existen otros sistemas
que pueden tener una funcidn comunicativa; algunos de ellos crea
dos por el hombre mismo, como el sistema de luces del semaforo -
que todo conductor necesita conocer, o el sistema de sefias que u
san los sordos, etc. Existen ademds otros sistemas de comunica--
cidn que no fueron creados por el hombre y que utilizan los ani-
males, pero éstos tienen solo la posibilidad para expresar cada-
cosa; en cambio el hombre posee un amplio repertorio para expre-
sar una misma idea y mientras los animales pueden solo comunicar
algo referente a un aqui y ahora, el ser humano, en cambio, pue-
de desplazarse en el tiempo y en el espacio con su lengua y comu

nicar de un no aqui y no ahora, pudiendo ademds por medio de la-

(2) U.P.N. Desarrollo Lingliistico y Curriculum Escolar. pag 83




lengua comunicar a un oyente experiencias desconocidas por éste-
Gltimo, cosa que a los animales les resulta imposible comunicar.
Por estas diferencias se puede afirmar que la lengua es un siste
ma de comunicacidn que le es propio como ser creativo.

Todo ser humano en condiciones normales, tiene la facultad natu-
ral para adquirir una lengua, a través de la cual puede expresar
su creatividad. Para poder comunicarse adecuadamente con otra —--
persona se necesita haber adquirido un sistema de lengua, el Es-
pafiol en este caso particular y conocer ademds los elementos y -
las reglas de dicha lengua, siendo necesario que este conocimien
to esté registrado en la mente.

En un afén de ir acorde con los tiempos actuales y con los cam--
bios que el mismo progreso exige y que los educandos no estén a-
la zaga en un mundo mederno se pretende abordar la problematica-
especifica de como derribar las barreras que los procedimientos-
escolares crean impidiendo un manejo adecuado y correcto del uso
del lenguaje en la comunicacidn.

Con el propdsito de que ésto se traduzca en beneficios en la ad-
quisicidn del aprendizaje, sabedores que cuando el nifio verdade-
ramente sea capaz de obtener un significado de lo que se lee se-
estara abriendo a un mar de posibilidades por que ésto le redi--

tuaréd ventajas no solo en la educacidén sino en la vida misma.
B.- Justificaciodn

En la vida actual y en las necesidades que la evolucidn y el pro

greso han generado reviste gran importancia que el nifio de prima

riz se apropie de las las formas adecuadas que le permitan la u-




tilizacidén correcta de los mecanismos del lenguaije.
El proceso de apropiacidn de la lengua escrita por parte de los-
nifios se inicia fuera de la escuela y continua dentro de ella ba

jo caracteristicas y condiciones particulares gue el grupo pro--

porciona sometiendo al nifio a una enseflanza diversificada de sus
compafieros y a la elaboracidn de demandas especificas de aprendi
zaje, en el contacto con los otros.

Se debe contemplar que antes de ingresar a la escuela el nifio ya
cuenta con un sistema de comunicacidn y que muchas veces se des-
conoce o invalida por la institucidn escolar con las actividades
que programa al intentar enseflar un sistema grafico de comunica-
cidn que paradojicamente no toma en cuenta las posibilidades rea
les de comunicacidn, sino el aprendizaje vacio y fragmentado de-
signos, de reglas y de otros aspectos como tratar de que memori-
cen letras.

Es necesario que desde el inicio de la experiencia escolar se --
permita al ninNo que se exprese libremente y sin inhibiciones, --
respetando su forma de hablar, la que ha aprendido en su familia
y su contexto propiciando con &sto sus intereses. Que comprendan
que con la escritura pueden comunicar a través del tiempo y la -
distancia lo que piensan e interpretar lo que piensan otros, re-
saltando gue la eficacia comunicativa le permitird@ una comunica-
cidén con los demés y la expresidn de su pensamiento. Posterior--
mente se le ird involucrando en el uso de las formas linglisti--
cas comunmente aceptadas.

Si el maestro logra que el nifio utilice de manera apropiada el -

lenguaje logrard también que haya adquirido un avance considera-




ble pues debido a la importancia del lenguaje &sto se traducira-
no solo en beneficio académico sino que es algo que se podra uti
lizar en todos los ambitos de la vida, sabedores que el lenguaije
estd presente en todos los momentos y situaciones dentro y fuera
de la escuela y gue necesariamente el hombre tendrd que hacer u-
so de él.

Cabe destacar aqui la importancia de que actualmente se este im-
‘plementando la propuesta para el aprendizaje de la lengua escri-
ta, pues ofrece la alternativa de formar nifios analiticos y re--

flexivos favoreciendo de manera amplia el aprendizaje.
C.- Objetivo

Favorecer el aprendizaje de los nifos creando las condiciones ne
cesarias para que descubran las funciones de la lengua escrita,-
es papel del maestro; por lo que se requiere conocer y compren--
der a fondo el proceso de la lectura para entender lo que los ni
flos tratan de hacer, induciéndolos para comprender la importan--
cia de la lengua y su empleo como una herramienta para obtener -
significado y no para descifrar, se deben reconocer los concep--
tos, vocabulario y experiencias del nifio y ofrecer material de -
lectura abundante, variado, significativo e interesante para que
el nifio se involucre y vaya sintiendo la necesidad de apropiarse
del lenguaje.

Antes de tomar en cuenta cualquier método se debe reflexionar en
lo gque el nino verdaderamente necesita, recordando gue éste pasa

por una evolucidn en el desarrollo de las estructuras del pensa-

miento por lo que debe existir una dosificacién respecto a los -




aspectos que se pretende que el nifio adquiera y ésto sucedera --
cuando el nifio encuentre en la lectura resultados palpables, ya-
sea que le proporcione alguna informacidn sobre datos que le in-
teresa saber o bien simplemente que le proporcione entretenimien
to.

es importante sefialar que el maestro se ve involucrado en una --
normatividad que le entorpece su desempefio, por una parte,tiene-
gque cumplir con lo que la institucidn le requiere asi como con u
nos contenidos que tiene que desarrollar durante el ciclo esco--
lar, por lo que es necesario gue si el maestro puede substraerse
se esa normatividad y de esos contenidos se de a la tarea de bus
car estrategias para no hacer de la lectura una actividad mecéani
ca donde el nifio solo pueda descifrar signos y palabras.

El lenguaje es pieza fundamental en el desarrollo del pensamien-
to y por consecuencia ldgica no se podréd prescindir de &l en nin
guna de las materias y actividades de educacidén y de la vida mis
ma, por lo que se pretende derribar las barreras que los procedi
mientos escolares crean impidiendo un manejo adecuado del uso —--
del lenguaje, permitiendo al nifio que haga uso de su creatividad
en la elaboracidn de textos, juegos, narraciones y todas las ac-
tividades que le den la oprtunidad de convertirse poco a poca en
usuario del lenguaje, intentar las actividades mas variadas pues
el aprendizaje del lenguaje presenta una diversidad de usos, tan
to por su contenido como por sus formas y la utilidad que presta
y mientras mas variadas sean las oportunidades que se ofrezca a-

los nifios mayor serd la oportunidad de aprander, y sobre todo po

sibilitar al alumno hasta donde sea posible para que intente, --
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construya, se equivoque, corrija desaciertos, por que logrando -
que tengan interés en lo que estan haciendo, cuando se enfrenten

con actividades que tienen alguna utilidad practica serd mis sen

cillo utilizar de manera eficaz y creativa el lenguaje.
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II.- FUNDAMENTACION TEORICA-CONTEXTUAL
A.- Marco Contextual.

La precaria situacidén econdmica que priva en el pais no puede -
de ninguna forma ser ajena al rengldn educativo, al estar la --
educacidn supeditada a las politicas establecidas por el apara-
to gubernamental, las cuales de manera explicita &6 implicita --
marcan las formas por las que se debe desarrollar el trabaijo do
cente, entendiendo que las politicas educativas esté&n ecamina--
das a preservar el estado de cosas que le son convenientes, por
lo que se puede observar cotidianamente nifios incapaces de re--
flexionar y de analizar los diferentes contenidos de aprendiza-
je.

Cabe destacar que el aprendizaje no se limita exclusivamente al
aula, sino que todo contexto estd influyendo en la formacidn Yy
en el desarrollo del individuo, de ahi gque se deban contemplar__
los diferentes aspectos: medio social, econdmico y cultural, --
siendo el econdmico el que practicamente domina a los otros ---
dos, por lo que las posibilidades de adquirir educacidn y cultu
ra estaran determinadas por dicho factor, pues alin con el carac
ter gratuito de la educacidn, plasmado en el articulo 3¢ consti
tucional en la realidad se puede constatar que el acceso a la -
educacidn se limita por el factor econdmico, maxime cuando se -
avanza en los niveles, por lo que se puede concluir gue la edu-
cacion es elitista.

Con el programa de modernizacidn se puede apreciar gue las gui-

as y los contenidos esté&n estructurados para lograr que los edu

candos puedan ser analiticos y que puedan ademas comprender la
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realidad existente, aunque se debe mencionar que el arranque --
del programa es incierto porque en primera instancia se empezd
sin libros y cuando éstos llegaron fue de forma incompleta, ---
aparte de que tampoco la informacidn fluyd oportunamente, pero_
alin con estas deficiencias es necesario que en educacidn se tra
te de modificar por algo que vaya acorde con los tiempos actua-
les, a pesar de gque ésto mas que beneficiar a las clases mds ne
cesitadas esté premeditado por la estructura para proteger inte
reses muy particulares.

En el sur del Estado de Chihuahua se encuentra ubicada la Ciu--
dad de Hidalgo del Parral en la cual la gente trabaja en las ac
tividades maés diversas; si bien es cierto que anteriormente el

pilar de su economia se fincd en la mineria, la que posterior--

mente decae y deja su paso a la actividad maderera propicia en_
la regidn gracias a lo prdoximo que se ubica la sierra tarahuma-
ra. Luego se diversificd de tal forma gue en la actualidad no - i
se puede hablar del predominio de una ocupacidn en lo particu-- i
lar.

Debido al crecimiento demografico la ciudad ha intentado crecer

también academicamente, contandose actualmente con: jardines de
nifios, primarias, secundarias generales y técnicas, existen tam
bién academias comerciales y escuelas de computacidn, preparato
rias, un CEBETIS, una extensidn de la UACH, Escuela de recursos
Minerales, un tecnoldgico de nivel superior, una normal para la
formacién de docentes y la méxima casas de estudios del magiste

rio: La Universidad Pedagdgica Nacional, la cual es lo mas avan

zado en la curricula para la actualizacidn y superacidén del ma-
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estro en el afan de buscar de manera adecuada una vinculacidn -
teoria-practica con el propdsito de intentar una verdadera mo--
dernizacidn y calidad en la educacidn.

La Escuela Primaria "Amado Nervo" C.C.T. 08DPR2150J pertenece a
la zona escolar 139 y se localiza en la colonia"Tierra y Liber-
tad” gue en sus inicios se formd con gente del C.D.P. que como_
es sabido aglutina los estratos social y econdmicamente mas ba-
josjos, de tal forma que al posesionarse de los terrenos de una
forma propiamente "ilegal" no recibid en ese tiempo el apoyo de
los gobiernos tanto municipal como estatal para lograr una in--
fraestructura de por lo menos los servicios elementales.

Al dejar de pertenecer al C.D.P. se empiezan a observar avances
considerables, se logra la electrificacidén de la colonia y el -
otorgamiento de los titulos de propiedad que los acreditan como
duefos de sus lotes, se consigue un tel&fono piblico para la co
munidad y el servicio de una lecheria popular, contandose tam--
bién con tortillerias y tiendas de abarrotes, gracias a un es--
fuerzo solidario de los colonos se implementa la introduccidn -
de la tuberia del agua y de la red de drenaje, aunque cabe des-
tacar que este problema no ha sido resuelto, puesto gque se esté
descargando al rio lo que representa un grave foco de infec----
cidn, pues no ha sido posible aunque se albergan expectativas -
de que se construya un colector general que solucionaria el pro
blema de las colonias: Che Guevara, Federico Pindn, La Almance-
fla, P.R.I. y Tierra y Libertad entre otras.

Aproximadamente en el afio de 1986 empieza a "funcionar" la es--

cuela, un viejo camidn y salones improvisados con madera de de-

e A e At
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secho y duraplay constituyen el inmueble escolar.

Debido a los malos manejos de los dirigentes se dificulta que --
los apoyos de gobierno se apliquen correctamente y es hasta la -
salida de éstos que se empilezan a ver avances.

Por medio del Departamento de Mantenimiento y Equipamiento de Es
cuelas, dependencia de la S.E.P. y la participacidn econdmica o-
jornadas de trabajo de los padres de familia se va logrando pau-
latinamente la construccidn de aulas. Contandose actualmente con
once aulas de participacidn comunitaria y una de asignacidn di--
recta, cerco de malla cicldénica, sanitarios, saldn para grupos -
integrados, corredores y una cancha para basquet y voli-bol, des
tacando gue Gltimamente se ha recibido bastante apoyo por parte-
del Programa de Escuela Digna.

La institucidn cuenta con doce maestros, un director, un maestro
de educacién fisica, un intendente y un profesor de grupos inte-
grados con sus diferentes apoyos (terapista de lenguaje, psicold
go y trabajadora social), ademds de que por estar trabajando con
la propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita y las mate

maticas, asisten perddicamente a la escuela un asesor para los -

BT . ottt i e o o o A i s IR OIS ATS B ASERANGS e

primeros grados y otro para los segundos.

La planta de maestros que labora en la escuela es relativamente-
joven, pues la antigliedad en el servicio es de quince afios hacia
abajo lo que da cierta homogeneidad al grupo, encontrandose algu
nas coincidencias en cuanto a intereses y metas, tal vez propi--
ciado por gue la mayoria del personal asiste a la Universidad Pe
dagdgica Nacional, unos en su modalidad semiescolarizada y otros

en el sistema abierto, de ahi que se puede afirmar que las rela-
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ciones interpersonales son buenas, traspasando éstas las simples
relaciones laborales pues aln fuera del ambito escolar éstas per
sisten.

Los grupos se conforman con un promedio de treinta alumnos perci
biendose marcadas diferencias, en cuanto a edades, aptitudes, ac
titudes y hasta en lo econdmico, 1o que dificulta el proceso en-
seflanza-aprendizaje pues como se menciond anteriormente que el -
aspecto econdmico es un factor importante en las oportunidades a
la educacidn, ésto se constata al observar las precarias condi--
ciones econdmicas de la comunidad, donde muchos no cuentan (ni -
tan siquiera) con un empleo fijo y que en lo general poseen tam-
bién un bajo nivel académico, lo que se refleja y repercute en - |
el poco interés que demuestran en el aprovechamiento de sus hi--
jos, resulta cotidiano ver que los educandos no llevan consigo a
la escuela ni los materiales indispensables para el desarrollo -
de las clases, no existiendo ni siquiera la posibilidad de exi--
girselos pues en muchos de los casos asisten a la escuela sin ha

ber desayunado; pero aunque ésto resulte por una parte desfavora
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ble ayuda paradojicamente en las relaciones interpersonales, pre
sentandose muchas actitudes de compafierismo en las que se compar
ten: tijeras, colores y algunas veces lapices y cuadernos.

Se resalta ésto porque la carencia de los materiales indispensa-
bles para el trabajo diario dentro del aula, es indiscutiblemen-
te un reflejo de las bajas condiciones econdmicas que privan en_
el contexto que rodea a la institucidn educativa en donde se ob-

serva que la baja escolaridad y la poca cultura van acompafadas__

de la cuestidn econdmica pues en muchos de los casos los nifios -
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al cursar la instruccidn primaria superan la escolaridad de los-
padres gue ante esta limitante no tienen la posibilidad de ayu--
dar y reforzar las tareas y el aprendizaje de sus hijos porque -

aunque en algunos casos exista el interés de que éstos salgan a-

delante al no contar con los elementos necesarios dificilmente -
pueden apoyar en la educaciobn.

Es lamentable observar gque por una parte la pobreza en la que se
vive y por otra la falta de cultura originan que los pocos recur
sos econdmicos que se abocan para el hogar no siempre son utili-
zados de manera Optima pues algunas veces se compran revistas, -
cassetes y productos que de ninguna manera son prioridades para-
la familia pero que desafortunadamente por el poco grado de cul-

tura los recursos sean canalizados de forma inadecuada.

De ahi que resulte sumamente importante la labor del maestro de-
la Escuela Primaria, pues para muchos de estos nifios el nivel --
primaria serd la Gnica oportunidad con que cuentan para tener ac
ceso a la educacidn y a la cultura, por lo gque resulta fundamen-
tal que se trate de hacer el mejor esfuerzo en el intento de sem

brar la inquietud por el anadlisis y la reflexidn contribuyendo -
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aunque sea en forma minima para que los educandos conozcan y en-
tiendan su propia realidad para que en la medida de sus posibili
dades ésto repercuta en un mejor nivel de vida, convencidos y --
fundamentados en que la educacidn es el camino que las clases —--

subalternas poseen para salir de la ignorancia.

B.~ Marco Referencial

Cada escuela es producto de una permanente construccidn social,-
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en todas ellas interactuan diversos procesos sociales: La repro-
duccidn de las relaciones sociales, la generacidn y transforma--
cidn de conocimiento, la conservacidn o destruccidn de la memo--
ria colectiva, el control y la apropiacidén de la institucidn, la
resistencia y la lucha contra el poder establecido, en la vida -
cotidiana, los hombres se apropian de usos, practicas y concep--
ciones gue son la sintesis de las relaciones sociales construi--
das en el pasado, por lo que se dice gque en la vida cotidiana se
reproduce la existencia de la sociedad asegurandose la continui-
dad de la especie humana.

La institucidn escolar responde a las caracteristicas de la so--

ciedad en gue se encuentra, dentro de dicha institucidén se propi !

o

cian una serie de relaciones entre los actores que la conforman:
Inspectores, directores, maestros, alumnos y padres de familia;-
en donde cabe destacar dos aspectos importantes: por una parte -
el doble papel gque juegan los inspectores, en el que pueden dar-
instrucciones tanto administrativa como sindicalmente ejerciendo
una doble vigilancia sobre los maestros y los directores y é&sto-

influye en la relacidn jerarquica de inspectores, directores y -
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maestros de grupo puesto que éstos UGltimos dos estardn supedita-
dos a las disposiciones administrativas que la Secretaria de Edu
cacidn Plblica exige y por otra parte el mismo inspector estara-
teniendo un control por medio de las condiciones impuestas por -
el sindicato que con su intervencidn va formando la alianza, la-
real, que determina plazas, cambios de adscripcidn, comisiones y

promociones, controlando asi mismo las pocas prestaciones socia-

les a que el maestro tiene derecho como son: Préstamos y vivien-
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da. Y que aun cuando se acaba de mencionar gue son un derecho, -
dichos beneficios son utilizados por las autoridades para ejer--
cer control y dominio sobre sus subordinados.

Esta postura de los inspectores hacen que los directivos aprove-
chen las habilidades de los maestros para, a través de ellos, --
buscar la forma de hacer destacar la escuela ante la comunidad o
ante las autoridades. Con ésto a la par que promueven la escuela
se promueven ellos ante la autoridad para ir escalando posicio--
nes laborales o politicas. De la misma manera los maestros bus--
can promoverse ante su director, pues casi toda posibilidad de a
scenso para los maestros empieza en la propia escuela a través -
de la relacidn con el director.

Por otro lado se establece que los padres de familia no tendran-
injerencia en los asuntos administrativos de la escuela, situa--
cidn que en realidad no se lleva a la practica puesto que el fi-
nanciamiento escolar se realiza gracias a las aportaciones econd
micas de los padres, pues aungue mucha gente piensa que el esta-
do sufraga los gastos de la institucidn escolar, sabido es que -

no es asi, porque con el apoyo de los padres se compran gises, -

borradores y todos los materiales que se necesitan.

La préactica supone que el maestro realizard su trabajo dentro --
del saldn de clases buscando e implementando los mecanismos nece
sarios para lograr hacer del proceso enseflanza-aprendizaije algo-
atractivo e interesante para los alumnos, desarrollando los pla=-
nes y programas, asi como las actividades que la institucidn es-

colar le confiere.

La actividad laboral del maestro se define en dos niveles, uno -
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el normativo, ya sea explicito en leyes y reglamentos o implici-
to en lo que dicen y hacen las autoridades de la escuela y el o-
tro es el de la realidad. En la institucidn escolar normativamen
te se maneja un modelo de maestro, pero en la practica la organi
zacidn estructural y politica de la institucidn imponén algo di-
ferente. Se establece que la tarea que define al maestro es el -
de la enseflanza en un saldn de clases, lo que hace fuera de ahi-
no siempre es visto como trabajo. Es aceptado que el aula es el-
lugar de trabajo del maestro, por lo gue se supone que ahi trans
curre la mayor parte del tiempo y esfuerzo del maestro, luego se
vera que no es asi.

"Las necesidades y prioridades de cada escuela se traducen en ta
reas para los maestros que comprenden las actividades necesarias

para fomentar y/o mantener las relaciones con la comunidad y con
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la supervisidn. La relacidn de cada escuela impone de entrada o-

bligaciones, actividades como llevar documentacidn, cooperativa,

. sna mesw sa.

concursos, entre otras en las gue el cumplimiento a esas exigen-
cias se juegan su presencia ante el inspector". (3)

Los maestros se organizan en comisiones: acciodon social, deportes
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cooperativa escolar entre otras. Organizan, preparan y coordinan
todo lo relacionado con la comisidn. Preparan festivales: navi--
dad, dia del nino, de la madre, clausura de fin de cursos, etc.
Se organizan también concursos de poesia, oratoria, composicidn
y académicos y nuevamente el maestro tendré& gue preparar a los-

nifios que representaran a la escuela.

(3) U.P.N. Problemas de Educacidn y Sociedad en México. pag. 136
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Toda préactica docente es histdrica, construida en momentos histd
ricos particulares, es decir toda practica refleja un proceso --
complejo de apropiacidn y construccidn gue se da en el cruce en-
tre la biografia individual y la historia de las practicas socia
les y educativas.

La practica docente actual contiene huellas de todo tipo de tra-
diciones pedagdgicas originadas en los diferentes momentos histd
ricos, por eso no se puede caracterizar como una practica tradi-
cional, pues histdricamente ha cambiado y sigue cambiando, de --
ahi que la calidad solo se puede construir a partir de la histo-
ria de la préactica docente y de la experiencia de los maestros.
La tendencia a modelizar es la construccidn de un mundo feliz, -
de un deber ser, trascendental y puro: expresa y aspira al orden
representa un mundo homogéneo, se percibe un ideal deshistoriza-
y fragmentado, es simplificado y se ausenta de los problemas, se
agoge a la certeza y proporciona seguridad, tiene amnesia del po
der y se piensa en lo hegembnico como lo normal

La ruptura irrumpe el lento mundo de lo cotidiano, implica la i-
rreverencia al orden, a las normas, a los modelos, pone en cri--
sis los habitos, las costumbres, los prejuicios, e inicia un cor
to pero trascendental momento de reflexidn.

Estos momentos de ruptura se acompafan de una fuerte carga emo--
cional, pues se deja de creer en lo que se ha creido, y de pen--
sar en lo que se ha pensado.

La educacidn primaria pretende ser integral abarcando los aspec-

tos que conforman la personalidad conforme a los tres: afectivo,

psicomotor y cognoscitivo, ademds de desarrollar en los escola--
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res, la capacidad de observacidn y registro, de integracidn, exa
men y revisidn, de formulacidn tentativa, juicios y de rechazo -
al dogmatismo.

Mediante la relacidn maestro alumno la educacidn escolarizada --
puede convertirse en una practica creativa y en un medio de ana-
lisis que facilite a los educandos la elaboracidn de conocimien-
tos y el desarrollo de actitudes, habitos y habilidades.

Como todo aprendizaje, el escolarizado requiere de ciertas expe-
riencias previas que le sirvan de base y faciliten su proceso. -
Estos antecedentes que generalmente se adquieren en el nivel pre
escolar y en el medio familiar y no se cumplen en todos los ni;—
fios que integran la primaria, ademds de que el docente muchas ve
ces no toma en cuenta que cuando los nifios llegan a la escuela -
ya poseen conocimientos sobre la lengua y sus posibles usos. Sa-
ben preguntar, mandar, explicar, describir y narrar, entre otras
tareas comunicativas. Estos usos del lenguaje se adquieren natu-
ralmente, sin la intervencidn de la educacidn formal, por el so-
1o hecho de vivir en sociedad. Toca a la escuela ampliar’los co-
nocimientos que los nifios poseen y hacer uso del lenguaje como -
medio de expresidn y comunicaciodn.

"La mayor parte de lo que se sabe acerca del lenguaje y del mun-
do no se ensefla formalmente. En cambio, los nifios desarrollan su
teoria del mundo y su competencia en el lenguaje mediante la com
probacidén de sus hipbGtesis, experimentando con modificaciones y-
elaboraciones de tentativas lo que ya conocen. Por consiguiente-

la base del aprendizaje es la comprensién. Los nifios son capaces

de aprender a darle sentido a lo impreso cuando la situacidn fi-
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sica en la cual ocurre, o el texto en si, proporcionan las cla--
ves del significado. Para darle sentido al texto los nifios tam--
bién necesitan estar familiarizados con las diferencias entre --

los lenguajes hablados y escrito."(4)
C.- Marco Tedrico

El aprendizaje es considerado como un proceso condicionado por -
la accidn reciproca entre el hombre y el mundo en un proceso en-
que ni el hombre ni el mundo estdn rigidamente fijos, pudiendo -
considerarse ésto desde el punto de vista bioldgico y sociocultu
ral.

El aspecto bioldgico muestra el aprendizaje como un proceso evo-
lutivo que hace al hombre capaz de vivir aprovechando todos ele-
mentos bioldgicos gue posee. Considera al hombre un "ser defi---

ciente" desde su nacimiento en comparacidn con otros animales, -

pero en compensacion de esas diferencias, el hombre es duefio de-
una capacidad de aprender y adaptarse a cada nueva exigencia de-
sSu comportamiento.

Desde el punto de vista sociocultural el aprendizaje es un proce

SO que se genera en la interaccidn del que aprende con los demas
teniendo en cuenta que en cualquier tipo de aprendizaje siempre-
estd presente un esquema y un objeto o una situacidn, que hace -
necesario mantener siempre un equilibrio entre estos dos facto--
res ya que sin equilibrio no se puede lograr el aprendizaije.

Segin Piaget el aprendizaje en su sentido estricto se caracteri-

(4) U.P.N. Desarrollo Linglistico y Curriculum Escolar. pag. 14
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za por la adquisicidn que se efectlia mediante la experiencia an-
terior pero sin control sistemdtico y dirigido por parte del su-
jeto.

Los antropdlogos y los psicdlogos sociales definen el aprendiza-

je como: "Todo ser humano aprende conductas que le exige su cul-
tura por lo tanto el aprendizaje se define como la manera en la-
cual un individuo aprende conductas socialmente estandarizadas"-
(5), afirman una posibilidad ilimitada en los seres humanos para
reaccionar y aprender, la capacidad real para aprender estéa limi
tada por las expectativas culturales.

Los seres humanos aprenden a comportarse, a pensar y sentir de -
diversas maneras que dependen de la cultura que los rodea. El --
proceso de aprendizaje es primordialmente social. Las tendencias
innatas de un individuo son modificadas, suprimidas o alentadas-
deAacuerdo con las exigencias sociales que lo rodean, éste es el
proceso por medio del cual un individuo hace suyas las exigen---
cias de la cultura que lo rodea.

La socializacidn se lleva a cabo a través de una variedad de a--
gentes culturales, la familia, la escuela, la religidn y la tele
visidn, etc. generalmente, el hombre se adapta a la cultura, por
que es dificil entender la conducta o el aprendizaje si no es --
con relacidn a la cultura particular dentro de la cual ocurren.
La mayoria de los psicblogos sociales definen el aprendizaje co
mo: "Un proceso de satisfaccidn de necesidades, bisqueda de ob-

jetivos y reduccidn de tensiones".(6)

(5) U.P.N. Teorias del Aprendizaje. pag. 67
(6) IDEM. p&g. 69




24

En el proceso de socializacidn el aprendizaje es siempre un acto
social que se cumple ante la presencia real o simbdlica de otros
individuos.

Con el propdsito de tener sustento que respalde la problematica-
planteada en esta propuesta y con el afan de mencionar los fac-
tores que intervienen en la ensefianza de cualquier ciencia se a-
bordaran cuatro aspectos: filosdfico, social, psicoldgico y peda

gdgico.

1 .- Aspecto Filosofico

Para la corriente empirista, el conocimiento se construye a par-
tir de algunos elementos derivados de la experiencia, dentro de-
esta corriente el aprendizaje abarca cualgquier modificacidn de -
la conducta como resultado de la experiencia o bien por la esti-
mulacidn desde el medio, para los empiristas, el conocimiento se
adquiere por medio de los sentidos, y el sujeto es basicamente -
pasivo, sometido a las influencias del exterior y que actiian so-
bre 1. En el momento del nacimiento del intelecto del sujeto es
una pizarra en blanco y la experiencia va actuando sobre &l. El-
procedimiento de asociacidn entre las ideas es el procedimiento-
fundamental para formar nuevas ideas.

El sujeto hace uso de la experiencia, y el aprendizaje debe abar
car por lo menos la adquisicidn del conocimiento a través de la-
experiencia, los cambios de conducta debidos al aprendizaje de--
ben ser el resultado de un conocimiento nuevo. Por lo tanto el -

sujeto que aprende debe aplicar su experiencia. Se plantea que-

puede haber aprendizaje sin adquirir conocimiento y el conoci---




25

miento es sO6lo una consecuencia.

Los racionalistas piensan gue hay que desconfiar de los senti--
dos, gue frecuentemente engafan, y es la razdon la que permite -
descubrir esos engafios de los sentidos: El sujeto descubre el -
conocimiento a partir de los datos o situaciones que se le pre-
sentan.

Para que exista un aprendizaje se debe contar con experiencias_
previas y dar importancia a las ideas innatas.

Para ambas teorias el nifio y cualquier individuo es un ente en-

frentado a un mundo y que tiene que interpretar. Todo ser huma-

no es un ser social y lo gue tiene gue aprender estd determina-

do por el medio al gque pertenece.

"Para el empirismo la mente es, segin Lucke, un gran espejo que
recibe pasivamente reflejos del exterior, en tanto que, para el
racionalismo, la mente es m@s activa, y participa en sus pro---
pias operaciones". (7)

"Se puede decir que la dialéctica es un proceso en el cual apa-
rece un adversario que hay gue combatir o una tésis que refutar
y que, por lo tanto supone dos protagonistas o dos tésis en lu-
cha; o bien que es el proceso gque resulta de la lucha o de la -
antitésis de dos principios, de dos momentos o de dos activida-
des". (8)

El Materialismo Dialéctico se inspird en el idealismo absoluto

de Hegel para superar el materialismo mecanicista que imperaba

(7) UPN. Teorlas de Aprendizaje. pag. 3

(8) Diccionario de Filosofia. pag. 316
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en el momento. Las consecuencias mas importantes de esta linea.

de pensamiento son dos: El abandono definitivo del modo de pen-
sar mecanicista y una definicidn mds ambigua y un apreocupacidn
menos insistente sobre el concepto de materia.

Para el materialismo dialéctico (en franca oposicidn a la con--
cepcidn mecanicista cléasica) los fendmenos naturales son proce-
sos, es decir, la materia se desarrolla dialecticamente, y esta
dialéctica se cumple segln tres leyes o principios: 1) Ley del
paso de la cantidad a la cualidad, 2) Ley de la compenetracidn_
de los opuestos, 3) Ley de la negacidn de la negacidn. La prime
ra significa que en la naturaleza las variaciones cualitativas_
sb6lo pueden obtenerse agregando o sacando materia o movimiento,
o0 sea mediante variaciones cuantitativas. La segunda ley garan-
tiza la unidad y la continuidad del cambio incesante de la natu
raleza. La tercera significa que toda sintesis es a su vez una_
antitésis, que quedara a la cabeza de una nueva sintesis. El --
conjunto de estas leyes determina, segin Engels, la evolucidn -
necesaria, y necesariamente progresiva, del mundo natural.

El materialismo dialéctico parte del hecho de que el individuo_
no se encuentra aislado, es un ser social, cuya conducta esta -
determinada por su desenvolvimiento en sociedad y porque el hom
bre en su accidn conjunta, es decir con su accidn social crea a
la sociedad misma y transforma la naturaleza.

El hombre es un ser social, producto de su historia. El sujeto_
no se comprende pasivamente sino en forma practica. E1 indivi--

duo, como ser real y no como simple conciencia interactia con -

ese objeto real, un reflejo de la préactica histdbrico social, de
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los modos de produccidn de una sociedad en un momento histdrico
determinado.

Marx elabord una concepcidn materialista que, concibe al obijeto
no como objeto de contemplacidn sino en forma préactica. La prac
tica social y el proceso de produccidn implican la transforma--
cidén de la naturaleza y é&sta a su vez transforma al hombre que_
realiza dicha actividad. La infruencia transformadora de esta -
actividad objetual abarca el nivel cognoscitivo superior y a --
los procesos sensoriales que dan lugar a la existencia del hom-
bre. los pensamientos y las sensaciones asl como un propio desa
rrollo se encuentran condicionados no solo por los procesos del
orden bioldgico y psicoldgico sino también por las leyes histd-
rico-sociales.

Con este enfoque el aprendizaje es la manifestacidn de una rela
cidn cognoscente entre el sujeto y el objeto. El conocimiento -
es una actividad concreta y el sujeto "Es un ser, un conjunto -
de relaciones sociales". El aprendizaje es un proceso dialécti-
co en el cual la transformacidn de esquemas congnoscitivos se -
da a lo largo del desarrollo bioldgico, social y psicoldgico =--
del individuo como producto de las practicas sociales, ideoldgi
cas y econdmicas que caracteriza a una clase social determina--
da. El aprendizaje, es decir la transformacidn de esquemas men-
tales no siempre aparece en ciertas etapas cronologicamente de-
terminadas. sin dejar fuera las capacidades bioldgicas del indi
viduo, la transformacidn de sus esquemas se da como consecuen--

cia de sus practicas sociales, lo que a su vez produce la trans

formacidon de algunas de esas practicas.
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2.~ Aspecto Social

Los tedricos radicales afirman que las funciones primordiales -
de la escuela son: La reproduccidn de la ideologia dominante de
sus formas de conocimiento, y la distribucidn de las habilida--
des necesarias para la reproduccidn de la divisidn del trabajo,
gque la educacidn en lugar de bropiciar la igualdad propicia la_
desigualdad, muestran que las escuelas reproducen en tres senti
dos: Las escuelas proporcionan conocimientos y habilidades nece
sarias para ocupar su lugar respectivo en una fuerza de trabajo
estratificada en clases, razas y sexos, en el sentido cultural _
se distribuyen y legitiman formas de conocimiento, valores, len
guaje y estilos que constituyen la cultura dominante y sus inte
reses y que forman parte del aparato estatal qgue produce y legi
tima los imperativos econdmicos e ideoldgicos que subyacen al -
poder politico del estado.

Los tedricos de la resistencia han intentado demostrar que los_
mecanismos de la reproduccidn social y cultural nunca son com--
pletos y siempre encuentran elementos de oposicidn; afirman que
las escuelas son instituciones relativamente autdnomas gque no -
solo propician espacios para comportamientos de oposicidn y pa-
ra la ensefilanza, sino que también representan una fuente de con
tradicciones que a veces las hacen dejar de ser funcionales pa-
ra los intereses materiales e ideoldgicos de la sociedad domi--
nante.

Es tarea de los tedricos de la resistencia el estructurar sus -

propios presupuestos para desarrollar un modelo mas dialéctico_
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de la enseflanza y de la sociedad y reconstruir las principales
teorias de la reproduccidn para abstraer de ellas los postula--
dos més radicales y emancipadores.

Segin el modelo econdmico reproductor, el poder se define y exa
mina en términos de su funcidn como mediador y ligitimador de -
las relaciones de dominio y subordinacidn en la esfera econdmi-
ca. El poder se convierte en propiedad de los grupos dominantes
y opera para reproducir las desigualdades de clase, raciales y__
de sexo que funcionan para satisfacer los intereses de la acumu
lacidn y expansidn del capital.

Althusser argumenta que la escuela lleva a cabo dos formas de -
reproduccidn: La de habilidades y reglas de la fuerza de traba-
jo, y la de las relaciones de produccidn, intenta ademds expli-
car el proceso de socializacidn "oculto" mediante la teoria de_
la ideoclogia que se refiere al conjunto de practicas materiales
mediante las cuales maestros y estudiantes viven sus experien--
cias cotidianas y afirma gue las escuelas son esenciales para -
la produccidn de ideologias y experiencias que sostienen a la -
sociedad dominante.

Baudelot y Establet subrayan que la funcidn primordial de la es
cuela solo se puede entender en relacidn con el papel que Jjuega
en la produccidén de fuerza de trabajo, ven las escuelas como si
tios sociales conformados por ideologias en lucha que tienen, -
en parte, sus raices en la antagdnica relacidn de clases y en -
practicas estructuradas que dan forma al funcionamiento cotidia

no de esas instituciones, gue las clases sociales se forman, no

sb6lo a través de la primacia de su relacidn estructural determi
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nada con el lugar de trabajo, sino a través de la cultura tam--
bién.

En varios momentos de su desarrollo el modelo econdmico-repro--
ductor a constituido una contribucidn importante para la crea--
cidén de una teoria radical de una educacidn. Al centrarse en la
relacidén que existe entre la escuela y el lugar de trabajo, ha_
ayudado a iluminar el papel esencial que juega la educacidn en_
la reproduccidn de la divisidn social del trabajo. Desafortuna-
damente &l no ha logrado captar la complejidad de la relacidn -
que existe entre la escuela y otras instituciones como son el -
lugar de trabajo y la familia. En el marco de su modelo de so--
cializacidn inflexiblemente mecanicista y determinista queda po
co espaqio para desarrollar una teoria de enseflanza que tome en
serio las nociones de cultura, resistencia y meditacidn. Hace -
uso de un pesimismo radical que ofrece pocas esperanzas de un -
cambio social y menos aln de una motivacidn para el desarrollo_
de practicas educativas alternativas.

Las teorias de la reproduccidn cultural también se preocupan -—-
por la cuestidn del modo como las sociedades capitalistas son -
capaces de autorreproducir, hacen un esfuerzo sostenido por de-
sarrollar una sociologia de la enseflanza que vincule las nocio-
nes de cultura, clase y dominio. Al papel mediador gque juega la
cultura en la reproduccidn de las sociedades de clase se le da_
prioridad sobre otros temas relevantes, como el de origen y las
consecuencias de la desigualdad econdmica.

Bourdieu afirma que las escuelas son instituciones relativamen-

te autdnomas que estan influidas solo de manera indirecta con -
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instituciones econdmicas y politicas mas poderosas. Las escuelas
son consideradas como parte de un universo mas amplio de institu
ciones simbdlicas que no imponen de un modo manifiesto docilidad
y opresidn, sino que reproducen mas simultaneamente las relacio-
nes del poder ya existentes mediante la produccidn y distribu---
cidn de la cultura dominante que confirma lo que significa tener
educacidn.

El control de la clase se constituye mediante un sutil ejercicio
del poder simbdlico que llevan a cabo las clases dominantes para
imponer una definicidn del mundo social que sea consistente a --
sus intereses. La cultura se convierte en el vinculo mediador en
tre los intereses de la clase dominante y la vida cotidiana.

La mayoria de las teorias de la reproduccidn basadas en la no---
cidn de dominacidn de Bourdieu en la Gltima instancia no logran-
proporcionar los elementos tedricos amplios que se necesitan pa-
ra el desarrollo de una pedagogia radical.

Algunos tedricos Marxistas han argumentado que la comprensidn --
del papel del estado es central para cualquier analisis de como-
opera la dominacidn, piensan que el cambio educacional no puede-
entenderse si solo se tiene en cuenta el dominio del capital en-
los procesos de trabajo o el modo de cOmo la dominacidn capita--
lista se reproduce mediante la cultura.

La hegemonia segln Gramsci se refiere a un proceso de dominacidn
mediante el cual una clase dirigente ejerce el control, mediante
su liderazgo intelectual y moral, sobrs otras clases aliadas.

Hegemonia significa un proceso de transformacidn pedagdgico y po

litico mediante el cual la clase dominante articula los elemen--
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tos comunes presentes en la visidn del mundo. La hegemonia se re
fiere al doble uso de la fuerza ideoldgica para reproducir las -
relaciones de sociedad entre las clases dominantes y los grupos-
sobordinados.

Define al estudio como un todo complejo de actividades préacticas
y tedricas con las que la clase dominante no sdlo justifica y --
mantiene su dominio, sino gue se las arregla para ganar el con--
senso activo de aquellos a guienes gobierna.

Las teorias del Estado cumplen un servicio tedrico al contribuir
a nuestra comprensidn de cdémo los procesos de reproduccidn so---
cial y cultural funcionan en la politica. Las teorias sobre el -
Estadq se concentran en macro-temas y en temas estructurales que
dan como resultado un analisis capaz de sefialar las contadiccio-
nes y la lucha, pero gue dice poco respecto de como funciona la-
intervencidn humana en dichos conflictos, en el nivel de la vida
cotidiana y de las relaciones concretas de la escuela.

Para obtener una visidn mas concreta de la dindmica de la resis-
tencia y de la lucha es necesario apelar a las teorias de la re-
sistencia.

E1l concepto de resistencia es una construccidn tedrica e ideold-
gica que proporciona una prespectiva importante para el anéalisis
de la relacidén entre la escuela y la sociedad. Proporciona un --
nuevo medio para entender los modos complejos en que los grupos-
subordinados experimentan el fracaso educacional y sefiala nuevos
modos de concebir y reestructurar una pedagogia critica. La no--

cidén de resistencia subraya la necesidad de comprender con mayor

profundidad la manera compleja en que la gente media responde a-
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la conexidn entre su propia experiencia y las estructuras de do-
minio y coaccidn.

La necesidad de luchar contra el dominio y la sumisidn debe te--
ner una funcidn reveladora que contenga una critica de la domina
cidn y que proporcione oportunidades tedricas para la autorrefle
xidén y para la lucha en favor de la emancipacidn individual. El-
concepto de resistencia no se puede convertir en una categoria -
que se cuelgue como etiqueta a cualgquier comportémiento de oposi
cidn. Por el contrario debe convertirse en un instrumento anali-
tico y un modo de investigacidn que sea autocritico y sensible a
sus propios intereses: elevar la conciencia radical y la accidn-

critica colectiva, se enfatiza el valor que tiene por el grado -

en que contiene la posibilidad de fusionar la lucha politica co-
lectiva de padres, maestros y estudiantes en torno a los proble-
mas del poder y de la determinacidn social.

La teoria de la resistencia rechaza la idea de que las escuelas-
son simplemente ambitos de instruccidn, ubica el conocimiento e-
ducaciocnal, los valores y las relaciones sociales en un contexto
de relaciones antagdnicas y las examina en el marco de la ac---
cidn reciproca de las culturas escolares dominantes y subordina-

das.
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Lo mé&s importante es que la teoria de la resistencia refuerza la
necesidad de los educadores radicales de descifrar como las for-
mas de produccidn cultural que muestran los grupos subordinados-
pueden ser analizados para descubrir tanto las limitaciones como

las posibilidades que tiene de capacitar el pensamiento critico,

el discurso analitico y el conocimiento a traves de la practica-
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colectiva. Sugiere gque los educadores radicales deben desarro---
llar una relacibn més critica que pragmatica con los estudiantes
La base para una nueva pedagogia radical debe obtenerse de un en
tendimiento tedrico de los modos como el poder, la resistencia y
la intervencidn humana pueden convertirse en elementos centrales
en la lucha por el pensamiento y el aprendizaje criticos. Las es
cuelas no van a cambiar a la sociedad, pero se puede crear con e
llas reductos de resistencia que proporcionen modelos pedagdgi--
cos para nuevas formas de aprendizaje y de relaciones sociales;-
formas que pueden ser utilizadas en otras esferas involucradas -
més directamente en la lucha por una nueva moralidad y un nuevo-
punto de vista sobre la justicia social: la lucha por una vida -

cualitativa.
3.- Aspecto Pedagdgico

La Pedagogia Operatoria es una corriente que ha empezado a desa-
rrollarse a partir de los aportes que ha realizado la psicologia
genética respecto a la construccidn del conocimiento; muestra cd
mo, para llegar a la adquisicidn de un concepto, es necesario pa
sar por estadios intermedios que marcan el cambio de su construc
cidén y que permiten posteriormente generalizarlo, resalta que an
tes de empezar un aprendizaje es necesario determinar en que es-
tadio se encuentra el nifio respecto a él.

La Pedagogia Operatoria pretende hacer gque todos los aprendiza--
jes se basan en las necesidades y en los intereses de los nifiosj

consideran en cualgier aprendizaje la génesis de la adquisicidn-

de conocimientos, que sea el propio nifio quien elabore la cons-
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truccibn de cada proceso de aprendizaje, en gque se incluyen tan-
to los aciertos como los errores, ya que éstos son también pasos
necesarios en toda construccidn individual, convertir las rela--
ciones sociales y afectivas en tema basico de aprendizaje y evi-
tar 1la separaciodon entre el mundo escolar 'y el extraescolar, y --
gue el nifio ha de ser protagonista de su propia educacidn y que-
inventar es comprender.

En la programacidn operatoria de un tema de estudio serd necesa-
rio integrar estos diversos aspectos: intereses, construccidn ge
nética de los conceptos, nivel de conocimientos previos sobre el
mismo y objetivos de los contenidos que se proponen trabajar, in
tentando que el nifio aprenda a formular y defender sus propios -
intereses ante un grupo de companeros.

A partir de los intereses de los nifios, el maestro tendréd que es
tablecer un paralelismo entre los intereses y los contenidos del
programa oficial en relacidn al tema escogido y su papel se cen-
trara en recoger toda la informacidn que recibe del nifio y en --
crear situaciones ( de observacidn, de contradiccidn, de genera-
lizacidn, entre otras) que le ayuden a ordenar los conocimientos
gue posee yvé avanzar en el largo proceso de construccidn del --

pensamiento.
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"Comprender no es un acto sGbito sino el término de un recorrido
que requiere un cierto tiempo durante el cual se van consideran-
do aspectos distintos de una misma realidad, se abandonan, se --
vuelven a retomar, se confrontan, se toman otros aspectos despre

ciando las conclusiones extraidas de los primeros porgue no enca

jan con las nuevas hipdtesis, se vuelve al principio tomando con
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ciencia de la contradiccidn que encierran y finalmente surge una
explicacidn nueva que convierte lo contradictorio en complementa
rio". (9) Entendiendo que lo importante no es solo la nueva ad--
gquisicidn sino haber descubierto como llegar a ella. Esto es lo-
que permite generalizar-.

No se puede formar individuos mentalmente activos a base de fo--
mentar la pasividad intelectual. Si se quiere que el nifilo sea --
creador, inventor, hay que permitirle ejercitarse en la inven---
cidén.

El nifio tiene derecho a equivocarse porque los errores son nece-
sarios en la construccidn intelectual, son intentos de explica--
cidn, puesto que el nifio debe aprender a superar sus errores, si
se le impide que se equivoque no se le dejard que se apropie de-
ese aprendizaje. Inventar es el resultado de un recorrido mental
no exento de errores y comprender es lo mismo, porque es llegar-
a un nuevo conocimiento a través de un proceso constructivo.

E1l profesor debe evitar que sus alumnos creen dependencias inte-
lectuales. Debe hacer que comprendan que no solo se puede llegar
a conocer a través de otros (maestros, libros, entre otros) sino
también por si mismo, observando, experimentando, interrogando a
la realidad y combinando los razonamientos, por lo gue el nifio -
debe enfrentarse a los problemas, sentir su necesidad y antes de
gue le den una solucidn, debe encontrar la propia.

El interé&s por conocer es tan circustancial al nifio como la acti

vidad, no se trata de buscar foérmulas sofisticadas por las que -

(9) U.P.N. Contenidos de Aprendizaje. pag. 9




37

el niflo actle, aungque esta actuacidn no sea precisamente la que-
el adulto guiere. Los nifios son quienes deben elegir el tema de-
trabajo, lo gue guieren saber, pero para llegar a conocer cual--
quier cosa, son necesarios los instrumentos llamados ensefianza, -
gue seran los -que -ayuden al nifio a conseguir sus objetivos. Pero
los intereses de cada nifio deben articularse con los deméas, y --
tanto la eleccidn del tema, como las normas de convivencia deben
realizarse en las clases de Pedagogia Operatoria, a través del -
consejo de clase, integrado por los ninos y el maestro.

Los consejos de clase cumplen ademds la funcidn de Organo regula
dor de la conducta. Es necesario pensar y razonar para conocer -
las causas, porgque conocerse a si mismo, las propias racciones,-
conocer a los deméas, saber cuales son sus problemas; cdmo respon
de a nuestra manera de actuar, es tanto o mas importante que a--
prender matematicas o historia.

"Operar significa establecer relaciones entre los datos y aconte
cimientos qgue suceden a nuestro alrededor, para obtener una cohe
rencia que se extienda no solo al campo de lo intelectual sino -
también a lo afectivo y social. La libertad consiste en poder e-
legir y para ello hace falta conocer las posibilidades que exis-
ten y ser capaz de inventar otras nuevas, si simplemente se pide )
al nifio que haga lo que quiera, se le estard dejando a merced --
del sistema en que estd inmerso, que tenderd a reproducir. Es ne
cesario ayudar al nifio a gue construya instrumentos de analisis-

y que sea capaz de aportar nuevas alternativas. (10)

(10) IDEM pag. 10
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4.- Aspecto Psicoldgico

La propuesta tedrica de Piaget se propone explicar la forma en -
gque se desarrolla el pensamiento, con base en una prepectiva ge-
nética que consiste en la caracterizacidn de las diferentes ope-
raciones y estructuras mentales que se presentan desde el naci--
miento hasta la edad adulta, y se consideran determinantes en la
adguisicidn y la evolucidn del conocimiento. Destaca la relacidn
sujeto objeto, porque las experiencias en forma activa por parte
del sujeto sobre el objeto permiten la adgquisicidn y transforma-
cidén del conocimiento, es decir, se conforman las estructuras --
cognitivas, las cuales en la interaccidn constante del sujeto --
con el objeto se van modificando de un estado inferior de conoci
miento a otro superior.

En la teoria psicogenética, el proceso de aprendizaje se explica
en términos de la adquisicidn de conocimientos, estableciendo u-
na diferencia entre el desarrollo cognitivo y el aprendizaje. E1
desarrollo del conocimiento es un proceso espontaneo relacionado
con todo el proceso genético del sujeto, tanto de la maduracidn-
y de su sistema nervioso como de sus funciones mentales; mien---
tras que el aprendizaje es un proceso provocado por situaciones-
externas, en este caso por el docente, y limitado a un sdlo as-- {
pecto o problema. De tal forma que el nino no puede adquirir la-
comprensidn de un conocimiento si no tiene la suficiente madura-
cidn, puesto que los mecanismos del aprendizaje dependen del ni-
vel de desarrollo evolutivo del nifo, asi como de sus experien--

cias fisicas y de la interaccidn social que favorece su proceso-

maduracional.
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Los sistemas del desarrollo de las estructuras cognitivas pueden
ser relacionados en términos de aprendizaje con los estadios o e
tapas del desarrollo evolutivo de la inteligencia. Piaget consi-
dera que los individuos pasan todas las etapas cognitivas, dis--
tinguiendo varios estadios en la construccidn del conocimiento:-
el sensorio-motor (0-2 afios), el preoperacional (2-7 atios), el -
de las operaciones concretas (7-11 afios) y el de las operaciones
formales (11-15 afos).

Establece que a medida que los nifios se desarrollan conforme a -
un potencial genético, cambian sus comportamientos para adaptar-
se al medio ambiente, supone que desde el nacimiento el indivi--
duo empieza a buscar medios de adaptacidn en forma satisfactoria
con relacidn a su contexto, por gque los cambios de adaptacidn --
conducen a la adgquisicidn de conocimientos que favorecen condi--
ciones estables en las estructuras cognitivas. La adaptacidn del
intelecto con el medio ambiente constituye un proceso basico pa-
ra dar sentido a las experiencias y para adgquirir un entendimien
to progresivamente mas organizado de la realidad concreta. E1 --
proceso de adaptacidn conduce a generar cambios en las estructu-
ras del individuo, mediante dos procesos: el de asimilacidn (in-
corporacidn de los datos de la experiencia a los esquemas cogni-
tivos) y el de la acomodacidn (por medio del cual el sujeto se a
justa a las condiciones nuevas del contexto).

Los procesos de equilibracidn y adaptacidn (asimilacidn y acomo-
dacidn) estan presentes a lo largo del desarrollo infantil, sien
do la equilibracidén el proceso responsable del desarrollo inte--

lectual en todas las etapas de maduracidn. El desarrollo intelec
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tual es un proceso acumulativo donde una nueva experiencia se -
estructura con los esquemas ya existentes, transformandolos y -
siendo a la vez transformada en funcidn de la maduracidn y la -

experiencia activa, generandose un proceso evolutivo que logre_

un equilibrio adaptativo con base en los estadios anteriores su
perados en forma adecuada, con relacidn al contexto concreto en
el que se desenvuelve el sujeto.

El nifio que asiste a la escuela primaria lo hace generalmente -
en el periodo de las operaciones concretas (7-11 aflos) ahi se -
inicia la reversibilidad del pensamiento, limitada en ese momen
to pues el nifio necesita presenciar o ejecutar la accidn en or-
den para invertirla mentalmente y al tener la necesidad de con-
vivir con un grupo hace uso del lenguaje gue permite un inter--
cambio y una comunicacidn continua entre los individuos y que -
tiene sus antecedentes rudimentarios en la imitacidn que apare-
ce después de la segunda mitad del primer afio y que al conver--
tirse en una imitacidn de sonidos va evolucionando hasta llegar
a la adquisicidn del lenguaje y con la palabra se comparte la -
vida interior como tal y se construye conscientemente en la mis
ma medida en que comienza a poder comunicarse.

Con el lenguaje, el nifio descubre las riquezas de realidades su
periores a &l y que con los hechos de intercambio con el adulto
y con lo deméds nifios, y esas intercomunicaciones desempefian ---
igualmente un papel decisivo en los progresos de la accidn, en_
la medida en que conducen a formular la accidn propia y a rela-

tar acciones pasadas, los caracteres de este lenguaje se encuen

tran también en el juego colectivo iniciando un respeto por las
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reglas de éstos iniciando con eso un proceso de socializacidn,
observandose después de los siete afos un cambio notable en las
actitudes sociales, llega a un principio de reflexidn y en lu--

gar de las conductas impulsivas de la pequefia infancia, que van

acompafiadas de credulidad inmediata y de egocentrismo intelec--
tual, el nifio a partir de los siete u ocho afos piensa antes de
actuar y comienza a conquistar asi esa dificil conducta de la -
reflexidn, pudiendo decir que la reflexidn es una conducta so--
cial de discusidn, pero interiorizada.

Después de los siete afios el nifio adquiere, cierta capacidad de
cooperacidn, pues ya no confunde su punto de vista con el de --
otros, sino que los disocia para coordinarlos. Esto se puede ob
servar en el lenguaje entre los nifios. Las discusiones se hacen
posibles comprendiendo un poco los puntos de vista del adversa-
rio y evoluciona también en cuanto a la bisqueda de justifica--
ciones o pruebas en apoyo de las propias afirmaciones. Las ex--
plicaciones entre nifios se desarrollan en el propio plano del -
pensamiento, y no solo en el de la accidn material. El lenguaje
egocéntrico desaparece casi por completo y los discursos espon-
taneos del nifio atestiguan la necesidad de conexidn entre los -
roles y de justificacidn ldgica.

En la adquisicidn de las operaciones el lenguaje aumenta su po-
der confiriendoles una movilidad y una generalidad que no ten--
drian si el, aunque no sea el origen de tales coordinaciones. -
El lenguaje dard a las estructuras otra generalidad y otra movi

lidad que las que manifiestan las coordinaciones sonsorio-motri

ces, pero no podria comprenderse de donde pueden proceder las -
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operaciones constitutivas de los encajamientos representativos_
si no se admitiera gue tienen sus raices en las propias coordi-
naciones sensorio-motrices.

Hay una mezcla de lenguaje y accidn que tien una funcidn especi
fica en la historia del desarrollo de nifio; demuestra la ldgica
de su propia génesis. a partir de los primeros dias del desarro
llo del nifio, sus actividades adquieren un significado propio -
en un sistema de conducta social y al dirigirse hacia un objeti
vo concreto, se reflejan a través del entorno del pequefio.

Los aspectos abordados en el sustento tedrico son los que inte-
gran o deben estar presentes en las caracteristicas'con las gue
se pretende abordar el aprendizaje y estén intimamente relacio-
nadas porque es su conjunto posibilitan al alumno para una me--
jor apropiacidon del mismo.

El aspecto filoséfico toma en cuenta el Materialismo Dialéctico
en el gue se concibe al hombre como un ser que interactua con -
ese objeto real, reflejo de la practica histdrico-social de los
modos de produccidn de una sociedad determinada en un momento -
histérico determinado, de tal forma gue la interaccidn indivi--
duo-medio se interpreta como un aspecto social, y al hablar de_
lo social se destaca la teoria de la reproduccidn y resisten---
cia, donde se afirma que la primera es el mantenimiento del or-
den politico, de la estructura social y el orden y que la educa
cidn es una agencia de control social que refuerza la domina---
cidén politica y econdmica en donde se puede dar un cambio, sin_

alterar la estructura y asl perpetuarla.

La resistencia hace énfasis en el factor humano y su experien--
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cia como factores importantes para el an&lisis de la relacidn -
escuela-sociedad.

El aspecto psicoldgico se refiere a la Teoria Psicogenética en_
la gue uno de su maximos expositores Jean Piaget demuestra que_
la adqusicidn de los conocimientos se efectuan seglin los proce-
sos de acomodacidn y asimilacidn, que al poder estar en equili-
brio estos dos procesos producen la adaptacidn del intelecto al
medio en cualquier proceso evolutivo. Y al hablar de la adquisi
cidén del conocimiento se aborda el aspecto pedagdgico en donde_
se destaca la Pedagogia Operatoria que se basa en el desarrollo
de la capacidad operatoria del individuo que le conduce a descu
brir el conocimiento como una necesidad de dar respuesta a los_
problemas que plantea la realidad y gue provoca la escuela, pa-
ra satisfacer problemas reales, sociales e intelectuales de los
alumnos, tratando de aprender aprendiendo, de accionar sobre --

los hechos, de saber el por qué, para qué y el como hacer.
Sociolingliistica y Psicolingiiistica

"L.a lengua oral y la lengua escrita no son indénticas, cuando -
se habla se hace generalmente cuando las personas estan presen-
tes, lo gque permite acompaiiar al lenguaje con entonaciones y --
gestos que facilitan la comunicacidn; si el otro no comprende,
puede preguntar y recibirad una aclaracidn inmediata. En cambio,
cuando alguien escribe dirige el mensaje a personas ausentes, -
por lo que el lenguaje escrito tiene gue bastarse a si mismo, -

no hay posibilidad de acompafarlo con gestos y sefalamientos -—-

gue lo aclaren. Por otra parte, la persona a quien va dirigido
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el mensaje lo leerd en ausencia del que lo ha escrito y no po--
dré hacer preguntas sobre lo que no comprenda". (10)
Es indiscutible la importancia individual y social que reviste-

saber expresarse, el saber leer y escribir. La Sociolingliistica

se encarga de los estudios de los condicionamientos sociales de
los hechos lingiisticos. La existencia de una lengua supone re-
laciones entre individuos que se comunican por medio de ella, -
pero los interlocutores, a su vez, la han recibido de otros en-
un contexto social que incluye a todos los que hablan, la exis-
tencia de variedades lingliisticas en relacidn con la estructura
social puede considerarse como un estado natural de la existen-
cia de la estructura, advirtiendose que la sociedad tiende a fa
vorecer o a imponer determinadas variedades del lenguaje consi-
deradas como mds valiosas y que coinciden con la que utilizan -
las clases dirigentes. Este esfuerzo comunicador se hace en nom
bre de la comodidad, hace falta un lenguaje comlin, en nombre de
la eficiencia, hace falta un instrumento para la elaboracidn --
cientifica o literaria y también en nombre de la unidad nacio--
nal.

El lenguaje constituye uno de los fendmenos que se han ido desa
rrollando en el transcurso de la evolucidn de las distintas or-
ganizaciones sociales, responde a la necesidad de comunicacién,
factor indispensable para el funcionamiento de las sociedades.-
Por medio del Leguaje se pueden manifestar todos los hechos de-

la historia humana, permite organizar y desarrollar nuestro pen

QlO) U.P.N. Contenidos de Aprendizaje, Anexo II, pag. 41
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samiento y cumunicarlo a los demas, asi como la posibilidad de -
expresar sentimientos y emociones, el lenguaje se manifiesta en-
diversas formas de comunicacidn, entre ellas, la mas importante-

es el idioma o lengua, que expresa las particularidades cultura-

les de un pueblo y que van modificandose a través de la historia
La Psicolingliistica reune los fundamentos empiricos de la psico-
logia y la lingliistica para estudiar los procesos mentales que -
subyacen a la adquisicidn y al uso del lenguaje. Es un campo in-
terdisciplinario, los lingliistas se ocupan de la descripcidn for
mal de una parte importante del conociminto humano; la estructu-
ra del lenguaje. Esta estructura incluye los sonidos y significa
dos linglisticos y el complejo sistema de gramatica, gue relacio
na los sonidos con los significados. LOs psicoldgos gquieren sa--
ber cdmo los nifos adguieren tales sistemas y como funcionan es-
tos sistemas cuando la gente produce y comprende efectivamente -
las oraciones, se interesan por el conocimiento y por la capaci-
dad subyacentes que se deben tener para poder utilizar el lengua
je y aprender en la infancia a usar la lengua.

Cuando un nifio ingresa a la escuela para poder aprender a leer a
los 5 & 6 afios ya es un habil usuario del lenguaje, pero con de-
masiada frecuencia el maestro no lo considera asi y aborda la --
lectura como si el nifio no supiera nada sobre ésta. La realidad-
es que llega con un amplio conocimiento, pues el nifio ha aprendi
do a generar el lenguaje para comunicar sus pensamientos, emocio
nes y necesidades. No ha adquirido simplemente una coleccidn de-

palabras u oraciones para usarlas en la ocasidn apropiada, sino-

que ha aprendido las reglas con las que se produce el lenguaje.
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La influencia de la Psicolingliistica ha permitido conocer y ex--
plicar méas amplia y acertadamente la naturaleza del proceso de -
la lectura. La participacidn del lector no se reduce a una tarea
mecéanica, implica una actividad inteligente en la que éste trata
de controlar y coordinar diversas informaciones para obtener sig
nificados del texto.

Frank Smith plantea la existencia de dos fuentes de informacidn,
esenciales en la lectura: las fuentes visuales y las no visuales
La informacidn visual se refiere a los signos impresos en un tex
to, que se perciben directamente a través de los ojos. Un lector
debe saber reconocer las formas graficas que le brindaran cierta
informacidn. Pero, ésta no es suficiente, debe también utilizar-
la informacidn no visual, aquéllo que estd detréds de los ojos. -
Esto se refiere al conocimiento del lenguaje en que se ha escri-
to el texto, al conocimiento del tema o materia de que se trata.
Existen diferencias significativas entre los nifios de clase baja
y los de clase media, a favor de éstos UGltimos, en cuanto a las-
condiciones en que se encuentran para abordar el aprendizaje sis
temdtico de la lecto-escritura. Esta ventaja de los nifios de cla
se baja se origina en el hecho de que tienen un contacto mucho -
menor que otros niflos con material escrito y con lectores.

Todos los nifios inician su aprendizaje de la lengua escrita mu--
cho antes de ingresar a primer grado. Desde los tres o cuatro a-
flos los nifios imitan los actos de la lectura y escritura del a--
dulto y comienzan a construir hipdtesis propias, que se acercan-

progresivamente a las de nuestro sistema de escritura, el ritmo-

de este progreso depende en gran medida del contacto que tiene -
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el nifio con la lengua escrita.
El nifio actla frente a la lengua escrita en forma eminentemente-
activa, no es una mente en blanco que recibe pasivamente conoci-

mientos ya elaborados, muy por el contrario, es un creador perma

nente de hipdtesis propias, gue nadie le ha ensefiado, que el ha-
construido por si mismo.

Es necesario aceptar la existencia de diferencias entre los ni--
flos, ocasionadas por su mayor o menor contacto previo con la len
gua escrita, no para etiquetarlos como "buenos" o "malos" sino -
para asumir la obligacidn en que estéd la escuela de compensar es
tas diferencias, ofreciendo a los nifios un mayor contaco con ma-
terial escrito y con lectores, asi como oportunidades de compren

der la utilidad de la lengua escrita, antes de exigirles que a--

prendan a leer y a escribir.
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IIT,.~- ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICAS

En la Didactica Critica los programas son entendidos como eslabo

nes fundamentales del plan de estudios del que forman parte. Son

asi mismo propuestas de aprendizaje minimas que el estudiante de
be alcanzar en un determinado tiempo, se trata de una herramien-
ta basica de trabajo del profesor cuyo caracter es indicativo, -
flexible y dinamico, representan a su nivel a un reflejo fiel a-
los grandes prdopositos que persigue el plan de estudios.

La Didactica Critica es una propuesta en construccidn gque se va_
configurando sobre la marcha, no trata de cambiar una modalidad__
por otra, sino que plantea analizar criticamente la practica do-
cente, la dinamica de la institucidn, los roles de sus miembros,
y el significado ideolbdgico que subyace en todo ello.

Las modificaciones en el terreno didactico no se pueden realizar
por decreto, aplicando burocraticamente, aceptando irrestricta--
mente, sino gque las mismas deben ser producto del andlisis y la_
reflexidn. La Didactica Critica supone desarrollar en el docente
una auténtica actividad cientifica, apoyada en la investigaciodn,
el espiritu critico y la autocritica.

Azucena Rodriguez considera el aprendizaje como un proceso dia--
léctico. El movimiento que recorre el sujeto al aprender, no es_
lineal, sino que implica crisis, paralizaciones, retrocesos, re-—
sistencia al cambio, etc.

Estas crisis surgen porque la apropiacidn y transformacidn del -
objeto de conocimiento no estd determinada solo por la mayor o -

menor complejidad del objeto de conocimiento sino por las carac-

teristicas del sujeto cognoscente.
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En el proceso ensefnanza-aprendizaje es fundamental presentar los
contenidos lo menos fragmentados posible, y promover con frecuen
cia operaciones mentales de sintesis y andlisis que permiten ---

aprender conceptos y acontecimientos mas completos.

En el aprendizaje es necesario seleccionar las experiencias ido-
neas para que el alumno realmente opere sobre el conocimiento y
en consecuencia, el profesor deje de ser el mediador entre el co
nocimiento y el grupo para convertirse en un promotor del apren-
dizaje a través de una relacidn mé&s cooperativa.

En la Didactica Critica el aprendizaje es concebido como un pro-
ceso gue manifiesta constantes momentos de ruptura y reconstruc-
cidn, el énfasis se centra mds en el proceso que en el resulta--
do; de agqui la gran importancia de las situaciones de aprendiza-
je como generadoras de experiencias que promueven la participa--
cidén de los estudiantes en su propio proceso de conocimiento.

De acuerdo con la Didactica Critica la evolucidn apunta a anali-
zar o estudiar el proceso de aprendizaje en su totalidad abarcan
dotodos los factores que intervienen en su desarrollo para favo-
recerlo y obstaculizarlo; sobre las condiciones gqgue prevalecie--
ron en el proceso grupal, las situaciones que se dieron en el --
abordaje de la tarea; las vicisitudes del grupo en términos de:
racionalizacidn, evasiones, rechazos a la tarea, asi como inter-
ferencias, miedos, ansiedades, etc. elementos todos que plantean
una nueva concepcidn de aprendizaje, que rompe cons estructuras_
0 esquemas referenciales rigidos y gque encauza al grupo a nuevas

elaboraciones del conocimiento.

Cuando los nifios llegan por primera vez a la escuela, ya poseen
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conocimientos sobre la lengua y sus posibles usos, saben pregun-
tar, mandar, explicar, describir y narrar entre otras formas de
comunicacidédn. Como ésto lo aprende sin la intervencidn formal, -

toca a la escuela ampliar conocimientos que poseen los nifhos y -

hacer el uso del lenguaje como medio eficiente de expresidn y co
municaciodn.

La realidad indica que los procedimientos escolares de comunica-
cidn crean barreras que impiden un manejo democratico de las in-
teracciones verbales, asi como las presiones ejercidas por la --
institucidn escolar sobre el maestro no posibilitan la libertad .
para que ésto se logre.

Es necesario que la ensefianza escolar de la lengua promueva la -
reflexidn respecto a lo que se habla.

Algunas actividades que podrian usarse son:

Describir objetos, eventos o situaciones, ésto propicia que a la
vez el nifio reflexione conversando entre si.

Completar oraciones, el maestro dice oraciones incompletas y los
nifios las completan en forma oral.

Juegos con palabras y significados, con trabakenguas, canciones,
rondas, chistes, refranes o adivinanzas.

Inventar rimas, continuar una cancidn o poesia conocida agregan-
do otra cosa que suene bien.

En todas las actividades es importante que el maestro posibilite
el andlisis y la reflexidn y que ademads busque la manera de ex--
plotar todos los antecedentes y experiencias que el nifio adqui--

rid de manera informal en su familia o en el contexto que le ro-

dea.
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Cabe destacar gque la propuesta no estd elaborada para un grado -
especifico, sino que puede ser utilizada en todos los grados de_
primaria y que aln sin embargo las actividades esté&n siendo pro-

puestas para 22 grado, pero haciendo la aclaracidn que atendien-

do al grado de dificultad y complejidad estas actividades pueden
ser utilizadas, haciendo previamente los ajustes necesarios en -

el grado que el maestro crea pertinente.

A) .- Actividades

Actividad No. 1

"La loteria"

Objetivo: Desarrollar la imaginacidn al inventar relatos.
Material: Cartas de loteria.

Desarrollo:

- Se forman equipos de cuatro nifios.

- se les reparte una carta a cada equipo.

- Tomando en cuenta los dibujos de la carta y buscando la manera
de que los cuatro integrantes participen empezaran a darle forma
al relato.

- Conforme vayan logrando la secuencia iréan sefialando con flecha
de un dibujo a otro hasta utilizar todos los de la carta.

- Finalmente escribirdn el relato en su cuaderno y le inventaran
también un titulo (ver ejemplo anexoc 1).

Actividad No. 2

"Adivinen como se llama"

Objetivo: Fomentar la reflexidn.

Material: Libros con lecturas.
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Desarrollo:

- Se forman equipos de cuatro nifios.

- se trabajard en el libro de lecturas.

- Un nifio abrird el libro al azar, sin que los deméds vean la pa-
gina.

- Los otros integrantes propondran posibles titulos tratando de
adivinar cual es el correcto.

- Cuando alguno acierte o logre aproximarse al titulo se pasara_
a otro texto.

Actividad No. 3

"Egscribe lo que falta"

Objetivo: Ampliar el vocabulario.

Material: Hojas para que complete frases u oraciones.
Desarrollo:

- Se proporcionard a los alumnos material individual consistente
en hojas con ejercicios.

- Se pueden manejar de diferentes formas.

- Cuando solo una palabra encaja:

Pepe puso los platos sobre la .

mesa barda pelota
- Cuando encaja més de una palabra:

Mi mamad cocind una rica .

ensalada tabla sopa
- Cuando solo es posible colocar una palabra:

Los lumnes hacemos honores a la R

Actividad No. 4

"Cuentame un cuento"
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Objetivo: Desarrollar la creatividad al inventar cuentos a par--
tir de ilustraciones.

Material: Laminas ilustrativas.

Desarrollo:

- Se les presenta una lamina donde aparece una secuencia de dibu
jos.

- En primer lugar encontrard un nombre para los personajes.

- Luego inventard un cuento.

- Se daran a conocer los cuentos al grupo hasta escucharlos to--
dos.

Actividad No. 5

"Sefias y gestos"

Objetivo: Comprender gue sin el uso del lenguaje hablado o escri
to se limita la comunicacidn.

Material: Tarjetas de indicaciones.

Desarrollo:

~ Se forman dos equipos y se nombra un moderador.

- Alternadamente ird&n pasando los nifios de los equipos con el mo
derador.

- E1 moderador le entregard una tarjeta con el nombre de un ani-
mal: loro, ledbn, mono, arafia, etc.

- El1 nifio leerd la tarjeta e intentard decir a su equipo, con se
flas y gestos, de gue animal se trata no estando permitido hablar
ni hacer ruidos.

- El1 equipo podré& hacer preguntas: ;Como camina? ;COmo es? ;COmo

come?, etc.

Actividad No. 6
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"Crucigramas"

Objetivo: Reafirmar la escritura convencional tanto en forma ho-
rizontal como vertical.

Material: Crucigramas.

Desarrollo:

- El maestro proporciona crucigramas que ira&n acorde al grado.

- Al empezar si es necesario se usaréan referentes o campos seman
ticos y al lograr cierta evolucidn las ordenes se dardn por es--
crito (ver anexo 2).

Actividad No. 7

"Inventar finales de cuentos"

Objetivo: Fomentar y ejercitar la imaginacidon y la creatividad.
Material: Libros de cuentos del Rincdén de Lectura.

Desarrollo:

- El maestro hard la narracidén de un cuento.

- Durante el relato del mismo se permitird la participacidén de -
los alumnos para hacer comentarios o preguntas respecto al cuen-
to o para aclarar el significado de palabras gue no comprendan.
- Al llegar al final del cuento éste se dejarad inconcluso para -
que cada quien invente el final que le agrade.

- Una vez hecho ésto, se darad lectura a los trabajos.

- Se propiciard la comunicacidn para manifestar cuales finales -
les agradaron, cudles no y ;porquéz.

Actividad No. 8

"Juego de enunciados"

Objetivo: Advertir el papel que juegan los signos de puntuacidn_

en los enunciados y el significado que dan a los mismos.
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Material: Enunciados y signos de puntuacidn en tarjetas de cartu
lina.

Desarrollo:

- Se colocara un enunciado al frente, ejemplo:

;Como amaneciste, vieja?

- Se dard alguna modificacidén a los signos sin cambiar las pala-
bras, ejemplo:

;Como! ;Amaneciste viejaz

- De la misma manera se irdn buscando otras formas, ejemplo:
iComo amaneciste viejal!

- Se continuard hasta agotar todas las formas posibles.
Actividad No. 9

"La biblioteca"

Objetivo: Iniciarse en el conocimiento del funcionamiento de una
biblioteca y buscar informacién en otros textos.

Materiales: Libros.

Desarrollo:

- El1 maestro elaborard tarjetas con los datos del alumno que le_
serviran para préstamo de los libros.

- Elaborarad también tarjetas para llevar el control de los mis--

mos.

TITULO:

RAFA EL NINO INVISIBLE

NOMBRE DEL ALUMNO PRESTADO EL DIA DEVUELTO EL DIA
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- Cada libro tendra pegado un sobre en la parte interior de la -
contraportada para la tarjeta de control.
- Una vez explicado el mecanismo utilizado para los préstamos se

nombrard un bibliotecario.

- La funcidn del bibliotecario serad rotativa a fin de gque todos_
vayan participando y su tarea consistird en llevar el control de
los libros prestados.

Actividad No. 10

"Sopa de letras"

Objetivo: Reflexionar y advertir que en nuestro sistema de escri
tura algunos sonidos estén representados por més de una letra.
Materiales: Libros y hojas de ejercicios.

Desarrollo:

- by v.

- El maestro pide a los nifios que piensen palabras gue empiecen_
con b. |

- Los nifiocs ira&n diciendo al maestro las palabras gue pensaron y
como seguramente dird con b y v, el profesor explicard la orto--
grafia correcta y las ird anotando en dos listas en el pizarrdn.
- De su libro de lecturas copiaran palabras que principien con b
y V.

- Se leeran las plabras que copiaron para que las escuche todo -
el grupo.

- Se les entregaran ejercicios con palabras entremezcladas con -
otras palabras que inician con b o con v las encierre (ver anexo

3).

- Esto se puede implementar con las demads letras homofonas.
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Actividad No. 11
"Seguir instrucciones"

Objetivo: Reflexionar sobre la claridad y la precisidn en la co-

municacidn para que un texto pueda ser comprendido por guien lo
lee.

‘Material: Instructivos.

Desarrollo:

- El maestro entregard una hoja donde le indique por escrito al_
alumno los pasos para realizar alguna actividad.

- Previamente se encargaran también por escrito los materiales y
todo lo necesario para realizar la actividad.

- El alumno realizard lo que se le pide en el escrito.

- El1 maestro constatard que el nifio vaya realizando paso a paso_
lo que se le pide, hasta terminar el trabajo.

- Dicha actividad se puede utilizar trabajos de papiroflexia, --
construir juguetes, figuras geométricas, buscar objetos escondi-
dos, etc.

Actividad No. 12

"El periddico mural"

Objetivo: Promover la creatividad y la participacidn por equipo_
y descubrir que la lengua escrita tiene varias funciones.
Material: Recortes de periddico, revistas y laminas ilustrati---
vas.

Desarrollo:

- Esta actividad se puede utilizar para destacar algunas fechas_

del calendario.
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- E1 maestro organiza el grupo para recabar los materiales para
integrar el periddico con un tema especifico, por ejemplo: "Dia_
del Ejercito Mexicano"

- Los alumnos llevaran todos los materiales que puedan recolec--
tar de acuerdo al tema.

- Aramaran el periddico tratando de mencionar que funcidn impor-
tante realizan los soldados, que servicio prestan a la comuni---
dad, si les parece bien la actuacidn de ellos, de noAser asi por
qué, etc.

- Se puede agregar temas adicionales como noticias de la escue--
la, chistes, avisos, etc.

- Dicha actividad permitirad también la comunicacidn de los alum-
nos con los diferentes grupos y con toda la comunidad escolar.
Actividad No. 13

"Uso del diccionario"

Objetivo: Ampliar el vocabulario y uso del diccionario.
Material: Listas de palabras y diccionario.

Desarrollo:

- El1 maestro entregard tarjetas donde aparezcan palabras con si-
labas complejas, por ejemplo: fresa, premio, cuadrilatero, trici
clo, etc.

- El alumno leerd las palabras y buscarad su significado en el --
diccionario.

- El1 maestro auxiliard a los ninos en el uso del diccionario y -
de ser necesario aclarar definiciones que no estén lo suficiente

mente claras.

- El1 nifio construird& enunciados con cada una de las palabras.
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- Finalmente se leeré&n ante el grupo las oraciones que se forma-

ron.
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IV.- CONCLUSIONES

La elaboracidn de esta propuesta no pretende inventar o desenmas
carar el quehacer docente, pues si acaso sera para muchos una ré

plica del trabajo que se esta realizando cotidianamente en las -

aulas.

De manera explicita en algunos casos y de forma implicita en o--
tros existe la intencidn de que no se permanezca estatico, que -
se luche por salir de la inmovilidad para recordar que el rumbo-
gque ha tomado la préqtica docente se necesita retomar y por me--
dio de la reflexidn analizar las fallas y las limitaciones que -
la misma tiene.

El maestro de la actualidad debe asumir una actitud propositiva-
gque le permita entender que la labor docente y la construccidn -
del conocimiento son una relacidn dialéctica y que los tiempos -
gue se viven y la evolucidn de la vida misma requieren que perma
nentemente se esté luchando por mejorar, por superarse, y pPOr es
tar abiertos al cambio en el intento de ir acorde con la moderni

dad.

Si bien es cierto que muchos docentes se esfuerzan por salir ade
lante en su practica docente, en algunos casos esta esfuerzo se-
realiza sin atender a un sustento metodoldgico, por lo gue este-
trabajo fundamenta teoricamente la forma en gue seran abordados-
los contenidos, el aprendizaje y la enseflanza, el papel del maes
tro y sobre todo el papel del alumno atendiendo a sus caracteris
ticas psicoldgicas, sin dejar de lado el aspecto social como ser

que vive y se desenvuelve dentro de una sociedad y gue aunque se

menciond anteriormente ésto es teoria, no por eso se puede igno--
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rar y desdehar el trabajo realizado por investigadores que utili
zaron gran parte de su existencia en las investigaciones que ac-
tualmente permiten que el nifio pueda ser atendido de manera dife

rente y de la forma mas adecuada.

Aunque modesta la propuesta es el resultado de un esfuerzo, y si
ésta en si no puede dejar nada positivo a quien se ocupe de leer

la se destaca que implicitamente transmitir la enseflanza de que-

las cosas que se desean lograr requieren de esfuerzo y tenacidad.
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"LA LOTERIA"

TABLA 5

LOTERIA

PASATIEMPOS GALLO. 5.A.

EL ALACRAN

EL PINO
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ANEXO 1

Un dia dificil
Cierto dia, al terminar de tocar en un restaurant, un midsico se-

sentia agotado y quiso ir a descansar a un lago, estaba sentado-

a la orilla cuando vid unas jaras, las cogid y se metid en el la
go con la intencidn de pescar algo. Vid un camardn en el agua y-
sintid hambre, varias veces intentd atraparlo, pero fracasd, lue
go, desilusionado se salid del agua y no hallando gque comer y es
tando la ciudad tan lejos no tuvo mas remedio que comerse las tu
nas de un nopal. Tranquilamente se las estaba comiendo cuando --
sintid que le picaba un alacrén y pegd un brinco, pero lo que pa
saba es que se habia sentado sobre una rosa y tenia una espina -
clavada, fué a quitarsela a la orilla del lago, y cuando ya se 1
ba malhumorado vid saltar un pescado y se metid a seguirlo pero-
éste se alejaba mds y mas, cuando se did cuenta el agua le llega
ba hasta los hombros y optd por regresar. Sus ropas estaban moja
das y se sentd a descansar a la sombra de un pino, a lo lejos --
dentro del lago se vela venir una chalupa con fruta, se escondid
detras del pino y esperd a que se detuviera en la orilla y cuan=
do ésta se detuvo salid de su escondite y tomd la fruta de la --
chalupa y empezd a comerla, pero por si fuera poco estaban malas

tird las frutas y se fué molesto, frustrado y con hambre a su ca

sa.
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ANEXO 2
"CRUCIGRAMAS"
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Anexo 3

(BOTELLA,
VENCEDOR)

"SOPA DE LETRAS"
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