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INTROUWICCION

Bl objetivo fundamental de este trabajo es brindar medios pg
ra mejorar 1los procesos de comunicacién en los nifiocs. Para con-
geguirlo hay que realizar précticas activas y para ello, es ne-
cesario también la participacién decidida del docente, quien tie
ne como funcién principal, fomentar en 1los alumnos un aprendiza-

je préctico y constante de ejercicios escritos.

Ponemos énfasis en que las cuestiones pricticas son mis obje
tivas que en la pura acumulacibn de conocimientos. Por tanto,
se va a ayudar al glumo para que él mismo se responsabilice de
su propio aprendizaje, reflexione sobre el saber y desarrolle —-
hébitos y aptitudes que 1o hagan capaz de comprender los mensa-~-—
jes que recibe y sienta gran satisfaccién al expresar adecuada--

mente su pensamiento.

Bsta propuesta pedagbgica, est& elaborada para los alumnos -
de gsegundo grado de educacibén primaria y como obra de consulta -

para los docentes, guienes ayuderfn a los alumnos g apropiarse
de la lengua escrita,

Bl contenido de éste trabajo comprende:

Bl probiema, el cual es presentado como: "La dificultad de -

escribir textos", dicho problema lo exponemos en este apartado -



como tal, ya que en la larga carrera de docentes nos encontramos
con el, por tal motivo lo hemos tomado en cuenta y tratamos de

dar solucibén a lo largo del trabajo.

Lag Definicién del Objeto de Estudio, es otro de los aparta-
dos del trabajo en el cual hacemos notar que la lengua escrita -
es imprescindible para la redaccibén de textos, implicando a la -
vez la teoria pedagbgica de Paulo Freire sobre las palabras gene

radoras y la Gramftica Textual del linglista Van Di jk.

La Justificacién del problema hace referencig al por qué de

redactar textos, y no copiar alguno o que sea dictado.

Los objetivos de este trabajo también se presentan ya aue —-

son necesarios para saber 10 que queremos lograr mediante éstos.

Las referencias tebricas las constituyen dos grandes teéri-
cog: Teun A, Van Dijk y Paulo Freire. Bl linguista Van Dijk --
aporta lo referente a la teorizacién sobre Gramitica Textusl, la
cugl constituye una discertacibén acerca de la comprensién de tex
tos, Paulo Freire aporta el método de palabras generadoras, con
el cual también se pueden escribir textos, se intenta onjuntar
estos esfuerzos, pues ambos autores se relacionan., Las teorias
exnueatas en este apartado nos dan idea acerca de cbmo escribir -
microtextos, que no son mAs gue pequerios textos que el nifio pue-

de escribir a partir de hechos que é1 mismo ha vivido o de acuer

do a ciertas palabras generadoras, con las cuales sge puede hacer



una codificacibén y descodificaciébn, para que después se escriban
pequefios textos, éstos primero como microtextos con cada situa-
cibn existencial y desnués como macrotextos; aunando las situa-
ciones existenciales de cada palabra generadora. Por ltimo se
pu=den egevibir superestructuras, las cuales son textos amplia-

dos, es decir, mucho 14s grandes que los macrotextos.

Se consideran de suma imnortancia las referencias contextua-
les, las cuasles dan a conocer el lugar donde se detecté el pro-

blema, caracteristicas del medin y de los alumnos,

A 10 l2rgo del trabajo la congruencia interna del trabajo --
mismo se constituye progresivamente, considerando ovrincipalmnente
1a relacibn que se establece entre la teoria con las egtrategias
didhcticas. Dichas estrategias estén elaboradas de acuerdo a lo

expuesto en la teoria.

Dentro de las estrategias didActicas se mezcla 1la teoria con
la préctica, expuesta objetivamente junto con las técnicas perti

nentes,

La propuesta trata de relacionarse con otros campos del cono

cimiento y abre perspectivas para llevar a cabo actividades con-

cretas.

A1 instrumento de la comunicacién entre los individuos es 1a

lengua.  Con la cownunicacién se 1lega al conocimiento y entendi-



miento entre 1os humanos, Bn consecuencia, se espera que éste
trabajo sirva de ayuda para una mejor comunicacién y para lograr
un mejor entendimniento entre los nifios y los adultog, dentro y -

fuera de la escuela,



CAPITULO I

EL. PROBLEMA

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
JUSTIFPICACION

OBJHETIVOS



I. EL FROBLEMA

Antes de exponer la Definicién del Objeto de Bstudio, proce-

deremos primneramente a enunciar el problema.

"Ly dificultad oue se presenta al escribir textos en los se-

gundos grados de educacibén primeria.

A este problema no se le ha dado la importancia que tiene, -
ha estado un poco olvidado y més gque esto, hace falta la refle-

xi6n acerca de cbmo solucionarlo proponiendo alternativas.

Con esta propuesta pedsgbgica se pretende que el alumo ex--
prese por escrito sus inquietudes, pensagmiento, vivencias e -—---
jdeas mediante el lenguaje que €l ya poseé y peosteriormente con

el uso de otros lenguajes, como el literario o el técnico.

S{ se trata de escribir textns con plena libertad se estl --
dando luz a una escuela activa, la cual se funda en la préctica
de 1la c¢olaboracibn, 1la investigacibn, y en los centros de inte-
rés del nifio, del trabajo y del autogobierno. En dichg escuelsa
se practica también una relacién de trabajo a través de la inte-

raccibn y convergencia de la culture general.

Bl papel del maestro en una escuela activa es ser miembro de

1a comunidad para seleccionar las influencias que actuardn posi-



tivemente en los alumnos, asi como para guiarlos y orientarlos.

La lencus escrita es fundamental en todo el Froceso Snsgefian—
za-aprendizaje, ya que el slumo manifiests a través de ella su
pensaniento critico y con espiritu de iniciativa. Esto se podri
realizar mhs fhcilmente si se cuenta con el apoyo de padres de -
. familia para propiciar la libre expresién., También con las inte
rrelaciones socizles de los alumos con los obreros, campesinos,
miembros de algin gremio o sindicato, subempleados, con los comi

tes de barrio y con los grupos de Accién Politica,

», DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

El lenguaje escrito exige la eleccién de palabras nropias ¥
el uso de las mismas para una buena redaccibn, exige también que
1as frases, clausulas y oraciones se construyan gramaticalmente
y con naturalidad. También exige coherencia, letra legible y 1i
bre de errores ortogréaficos. TFor lo que al alumno se le hace -—-—
diff{cil manifestarse por medio de la escritura, éste problema --
compete a los educadores O animadores culturales, quienes pueden
propiciar ayuda a sus alumnos para concebir ideas de manera cla«
ra y definida y a le vez los puedan encaminar a buscar una eficaz

comunicacién,

En tal perspectiva se considera a la lengua escrita como un
medio que permite expresar lo gue el nifio estl pensando. Fara -—-

ello es necesario auxiliarse del aspecto gociocultural gue el lu-



gar ya poseé, ya que no en todos los pueblos existe un lenguaje
general, puesto que cada comunidad o regifn tiene su propia for-
ma de hablar y ademhs cuenta con ciertos regionalismos, esto es,
cultura propia. Haciendo énfasis en lo anterior no se puede de-
cir que los gue hablan de tal o cusal forma son incultos, poraue,
si bien es cierto, que si llegara un nifio de Ciudad Altamirano a
Cuernavaca y le dijera a un nifio de é&ste Gltimo lugar, "Guache -
dame mi 14piz", el nifio de Cuernavaca no entenderfia la palabra -
"guache" que es aceptada como sinbnimo de nifio en toda 1la regién
de Tierra Caliente del estado de Guerrero. Es por eso que se hg
ce incapié en el lenguaje oue el alumo ya poseé, para de ahi --
partir hacia la expresién escrita y poco a roco irla mejorando y
enriqueciendo. Con el ejemplo antes mencionado queremos dejar
claro que el nifio puede hacer uso de algunos regionalismos en sus
textos. Siempre y cuando agregue al final de su texto el signi-
ficado de cada regionalismo que haya utilizado en su escrito, pa
ra que el maestro, o aialquier otra persona que lea esos textos

los entiendan mejor.

Ante tal situacidén, el nroblema sobre la redaccién de textos
se ha nanifestado en el segundo grado de educacidn primaria, en-

tre alumnos de siete, ocho y nueve afios de edad aproximadamente,

Se pretende ayudar a solucionarlo a través de diversas activida-
des que conlleven al alumno hacia la redaccién de textos al 1li--
bre amlbedr{o durante un afio escolar. BEn el cual se trataré de -

dominar la lengua escrita con la ayuda de dos grandes tebricos:?

Van Dijk y Freire; el primero contribuye con la Grambtica Tex- -



tual y el segundo con el enfoque disciplinario pedagbgico. Por
10 que no cabe duda gque el objeto de estudio es 1la lengua escri-

ta.

3. JUSTIFICACION

El mal uso de los textos elaborados que ¥ienen incluidos en
los libros de texto grsatuitos, vuelven dependiente al nifio, pueg
t0 que no le permite manifestar 1o que piensa o quiere dar a co-
nocer. Esto se debe a qué en muchas ocasiones los libros son --
mal utilizados por el alumno o por el meestro. EBEn otras ocasio-
nes es el maestro quien lleva todo elaborado y el nifio se limita
a repetir lo establecido. Este hecho propicia la dificultad de

redactar textos gue expresen el pensamiento del alumno.

Ante tal situacibn se pretende que sea el alumno auien es-
criba textos y que dicha accién no sea gobernada, es decir que -
no sea el maestro quien dicte un texto, sino que sen el mismo --

alumno quien lo0 realice.

Bste aspecto de 1la expresién escrita, a pesar de que tiene -
gran importancia, précticamente ha permanecido ignorado por la -
escuela. FPor tal motivo proponemos el siguiente trabajo para --
una mejor comunicacidén por escrito, para que los alumnos puedan
expresar sus ideas, sentimientos, proyectos, problemas y aspira-
ciones, con la sugerencia de redactar textos, ya sea microtextos,

macrotextos § superestructuras con el auxilio de las estrategias
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metodolégicas adecuadas. Con esto se trata de desarrollar apti-
tudes de los alumnos para que expresen por escrito y con coheren

cia sus textos.

4. OBJETIVOS

"Los objetivos a alcanzar con el trabajo siguiente son:
— Que el alumno escriba textos con base a sus intereses, ne-

cesidades y experiencias vividas.

— Desarrollar la Lecto - Escritura a través de la aplicacién

de los concertos de la grambtica textual.

- Adnquirir la freilidad de escribir microtextos, macrotextos

y superestructuras.



CaFITILO II

REFARENCIAS THEORICAS Y CONTELTUALES



5. REFERENCIAS TIORICAS

En este apartado se dan a conocer las concertualizaciones —-
pertinentes para el desarrollo de las estrategias did4cticas que
ser4n expuestas posteriormente, entre los conceptos mAs usuales
dentro de la propuesta pedagbgica estén: el lenguaje, importsnte
para la comunicacién; la lingiifstica, entendida como las formas
de expresibén que utiliza el hombre para comunicarse; se menciona
a 1a lengua como un sistema social que el mismo hombre ha elabo-
rado. El habla es también expuesta, pués constituye una parte -
importante para que el niiio redacte textos, combinando los ele-
mentos del idioma espafiol como €1 lo deseé y puedan entender los

demés,

Los niveles de lengua son mencionados taubién, ya que se pre
gentan en los grupos sociales precisamente porque no todos los -
lugares son iguales, ademAs no tienen el mismo grado de desarro-
1lo, grado escolar, asi como %ampoco tienen las mismas ocupacio-
nes ni las mismas influencias ambientales. Por tanto son admiti
das las diferentes j1enguas; general, rural, culta, escrita y téc

nica, de las que el alumno ru2de hacer uso para escribir textos.

Ea necesario considerar 1a sintaxis, pues ésta explica el pa
pel que desempefian cada una de las palabras dentro de una ora-

cibn, a={ como log enlaczs de enunciados,

Del tebdrico lingliieta Teun A, Van Dijk se ha tomado el con-
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cepto de GramAtica Textual, ésta explica las relaciones entre —-

las oraciones,

Otro de los agpectos importantes que se ha tomado en cuenta,
es la coherencia y los marcos de conocimiento que los nifios ya -
conocen, pues a su edad y de acuerdo al contexto donde se encuen
tran no es raro hablar de ciertos conocimientos ocue ellos domi-
nan y que pueden entender y hacerlos notar en sus escritos. Den
tro de los marcos de conocimiento es admitido hablar de conoeci-
mientos que sblo se conozcan en el contexto del cusl los nifios
forman parte. De ahi que cualquier oracibn aue expresen serf --
coherente con base a los marcos de conocimiento gue se conozcan

en su comunidad.

Otro de los aspectos técnicos importantes para 1la redaccién
de textos son: los microtextos, entendidos éstos como minitextos
que el nifio puede escribir; los macrotextos definidos como tex-
tos mAs amplios que los microtextos y las superestructuras, com-
puestas por un amplio texto. En cuanto a esto, aclaramos aue --
lo3 microtextos pueden formar un macrotexto y algunos macrotextos

oueden dar como resultado una surerestructura.

Lo tnrea orincirsl Ae esta nropuesta es rropiciar 12 escritu-
r2 de toxtog, para ello famhién nos hemos auxiliado de 1o que --—-
Yan Dijk dencomnina HECHO cosnoscitivo, entendido como un conoei-

miento ue es realidad y que =2d8em4s es conocido por tndoe. Con

el HECHO podemos escribir textos, pues éste contiene una estruc-
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tura que nos lo permite, ya sean microtextos cuando sélo haya un
HECHO, o a{ se interpone otro HECHO o mAis HECHOS seréin macrotex-

tos o superestructurag.

Adenfs de auxiliarnos del HECHO cognoscitivo, también se ha-
r4 uso del "hecho", escrito con letras minGsculas para diferen-
ciarlo del HECHO cognoscitivo, el cual se refiere g oracionea -
que exprasaan precisamente accinnes, pero qde dichas acciones de-
ben de estar dadas de acuerds a 1o que se esté hablando dentro -
de un texto. Estos "hechos" pueden ser posibles, siempre y cuan
do no pierdan la coherenciz, es decir; si estamos hablando de un
cuento fantAstico, no vamos =2 revolver acciones cognoscitivas —--

con acciones fiecticias.

Debe quedar claro que HECHO (escrito con maytsculas) se re-
fiere s acciones cognoscitivas, es decir a los conocimientos que
entienden, comprenden y hacen uso los nifios y "hecho" (escrito -
con minGisculas) es entendido como una accién posible dentro de -

un texto sin perder la coherencia.

intre los aspectos mis importantes que se han tomado del --
tebrico pedagogo Faulo Freire son las palabras generadoras, las
cugles eacogidas y en pase a ciertos criterios, nos auxiliarén -

tanbién en 1a redaccibn de textos.

Las palabras generadoras irén acompafiadas de una codifica-~

cién, la cual consiste en una representacibén gréfica de un as-
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pecto de la realidad, ésta ouede ser visual, auditiva, thctil o

audiovisual. La codificacién visual puede ser pictérica, grafi-

ca o mimica.

La codificacién debe tener relacibn con las palabras genera-
doras para gue de ahi se parta y se haga el anflisis y discusién

de la palsbra generadora con su codificacién.

Otro aspecto nue complementa a la palabra generadora nara esg
cribir textos ademfs de la codificacibn es la descodificacibn, -
ésta consiste en analigzar 1a codificacibn, es decir, leer 1o que

esth en 1la codificaciébn.

Cabe hacer mencibén que "La educacién liberadora" también es
tomada en cuenta porque gl hablar de textos libres, es necesario
aclarar que 10 que se escribirf serf con base a 1a libertad de -
expresibén, la cual implica romper con log intereses de 1a clage
opresora.

.

Se pretende nue 1la escuela prropicie nue el alumo realice --

estos rrocesos con el fin de nue a partir de ellos pueds mejorar

su expresién escrita,

4 cnnkinuacién se presentan alpunas lineas tebricas que se -
centran en la conjuncibn de diversos factores dz carficter ngico-
l16gicos, linglisticos y pedagbcsicos. Bstos tienen como objetivo

fundamentar tebricamente la propuesta didéctica que se desarro-

11la en el capitulo siguiente.
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5.1 La lingiufstica

La Linglifstica estudia el lenguaje, entendido como un instru
mento importante para que haya comunicacibén entre las personas,
pero esa comunicacién es muy diferente en cada lugar y a 1la vez
compleja. PBn cuanto a esto, es la Linguistica quien se encarga

del estudio del lenguaje.

Ferdinand de Saussure el tebrico lingliista mis importante --
del siglo £X, nos dice oue la Lingilifstica "esta constituida en -
nrimer lugar por todas las manifestaciones del lenguzje humano,
ya se trate de pueblos salvajes o de naciones civilizadas, de --
épocas arcaicas, clésicas o de decadencis, teniendo en cuenta --
para cada perfodo no 86lo el lenguaje correcto y el "bien ha- —-

plar", sino todas las formas de expresién". (1)

El lenguaje es parte de la cultura nue se recibe de genera-
cibn en generacibn, y a 1la vez el instrumento principal para re
cibir 1a cultura que es trasmitida por este medio. El lenguaje

es importante para toda manifestacién humana.

£1 lenguaje es un instrumento de comunicacién oue utiliza el
hombre para manifestar su rensamiento. FPara exoresar cusglouier

cosa el hombre se vale del lenguaje.

(1) SAVSJURE de Ferdinand. Curso de Lingiifstica general. 4a
ea. Réxico, Ed. Fontanara, 1491. p. 30
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Analizando el lenguaje como instrumento, se puede afirmar --—
gue sblo puede haber comunicacién con otra persona, siempre y —-——
cuando el lenguaje forme parte de un sistema de comunicacibn co——

min.

Existen diferentes tipos de lenguaje, entre ellos fisuran el
auditivo, t&ctil, visual, etc., con los gue el hombre nuede comu-

nicarse c¢con los demés.

Al hablser de lenguaje es necesario aclarar ciertos concevtos,

cnmo 1o son: 1a lengua y el lenguaje.

La lengua forma parte del lenguaje, es decir gue es una parte
esencial de el. También es cierto gue la lengue: "Es a la vez un
producto social de la facultad del lenguaje y ctonjunto de conven-
ciones necesariss, adontadas por el cuerpo social para permitir -

el ejercicio de esta facultad en los individuos” (2).

La lenpgus como producto social es un gran repertorio de sig-
nos gue una sociedad va elaborando a través del tiempo. En con—-
gecuencia la lengua es un sistema social que constituye la misma

gdciedad con una duracibn mhs o menos estable.

La lengua va cambiando lentamente de acuerdo a las necesida--

des de expresién que surgen de su empleo cotidiano.

{2) Ibidem. p. 35
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Bl habla no es algo fijo, mAs bien es libre, cada individuo
ge exprese particularmente, conbina los elementos del idioma que

habla como é1 desea y considera para entenderse con los demés.

La lensuz y el habla como fenbmenos linglifsticos se van en-

riqueciendo poco a poco 2 medida cue va pasando el tiempo.

Luego entonces la lengua "es un tesoro depositado nor la --
prictica del habla en los sujetos que pertenecen a una misma eo-
munidad, un sistema gramatical nue existe virtualmente en cada -
cerebro, o mAs exactamente, en los cerebros de un conjunto de in
dividuos; porque la lengua no esth completa en ninguno, no exis-

te perfectamente mAs que en la masa".(3)

La lengina no es una funcién del hombre, mhs bien es el pro-

ducto aque &1 mismo va realizando y registrando lentamente.

"Bl habla es, por el contrario, un acto individual de volun
tad y de inteligencia, en el gue conviene distinguirs lo.) las
combinaciones nor la gue el sujeto hablante utiliza el cbddigo de
1a lengua con vistas a expresar su pensamiento perscnal; 20.) el
mecanismo psico-fisico nue le permite exteriorizar esas combina
ciones". (4)

T,os conceptos antes mencionados como el Jenguaje, 1la lengua

{37 Ibidem. p. 40
(4) Toidem. p. 40-41
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y el habla son importantes npara la elahoracibén de la propuestg -
pedagigica en el sentido de que si estamos heblando de redaccibn
de textos, consideramos aque es imprescindible el lenguaje psra -

tal he cho.

5i hablamos de lengua es vornue, ésta forma rarte del lengug-
je, la cusl es también importante tomarla en cuenta, ya que es -
precisanente la que se va constituyendo (en nuestro caso) en la

cominidad donde se estéd llevando a cabo la propuesta.

Al citar el concepto de habla, lo hacemos porque cada indivi-
duo o en el caso del nifio, es quien combina los elementos del esgs-
paiiol como é1 desea hacerlo, siempre y cuando se dé a entender --—
con los dembfs. Adem&s si estanos rroponiendo la redaccibn de —--—-
textos a2l libre albedrio, este concepto no estl por demis enun- -

ciarlo.

5.2 Las diferentes lenguas

Antes de dar a conocer cada una de las diferentes lenguas, --
diremos aque las hemos citado porque es importante para lo que es-

tamos nroponiendo.,

S5i hemos manifestado que se de oportunidad al nifio de expre--—
sarse libremente es porque no le vamos a imponer una lengta dife-
rente a la que ya poseé, con esto teampoco aueremos decir gue no

conozca otras como la ailta, sino aue 10 gue nosotros tratamos —-
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de hacer es nue primeramente se exprese como el pueda y que vos-
teriormente 1o haga ya con una lengua mAs enriquecida y lo deci-
mos porque muchas veces el maestro menciona nalabras aque 21 nifio
no entiende y oque tiene aue buscar en el diccionario o nreguntar
le 21 mismo profesor nue significan. Por otro lado es el maesg~-
tro nquien no entiende la forma de hablar de sus alumnos sobre to
do cuando se e~xpresan con algunos regionalismos, pero ahi ya es

tarea de £1, investigar el significado de algunas palabras. Y de

ambos llevar a cabo y con armonia la expresién escrita.

A grandes rasgos diremos que la lengua general se nresenta ——
cuendo el alumno lee algunas entrevistas o articulos en algunos -
neribdicos o revistas, hechas a personajes de origen chileno, ar-
gentino o de cualquier otra nacionalidad, en donde se habla el --
espafiol, los cuzles le sirven para obtener cierta informacién pa-

ra 1la redsccibn de textos.

La existencia de resionalismos se presenta en grandes territo
rios y también en penuefias comunidades por 10 que en 1la nuestra -

no pueden faltar zlgunos,

La lengua culta, creemos que corresponde propiamente al maes-
tro darla a conocer a sus zlumos, para que éstos hagan uso de --

ella y 1la den a conocer en sus textos.

La lengua vulear tambidn esté presente en 1os alumos, por -—-

10 que también es permitido en la expresién oral, mejorindola ya
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en la escrita.

La lengua escrita incluida en 1la lengua literaria es también
utilizada en los textos nue los nifios elaboran, pués considera--
mos que con el s6lo hecho de escribir y darle vida a sus escri-
tos y hacer uso de su propio estilo, son va considerados como pe

nuefios escritores,

A continuacién se da a conocer-las diferentes lenguas.

Losg niveles de lengu= son las partes esenciales gque le da un
grupo social a un idioma o lengua, de acuerdo a la ubicacibn geo

grafica, educacibn, influencia ambiental u ocupacién,

Los matices especiales que le d4sn a la lengua se presentan —-—
en diferentes aspectos; éstos pueden ser en cuanto a 1léxico, se-

méntico, fénico, morfolbgico y sinthctico.

La lengua genernl para nosotros es el castellano que se ha--
bla en diferentes regiones del mundo. Asi por ejemplo, un indi-
viduo de Chile se entenderfa con uno de México por poseer la mig

ma lengua general.

A medida gue se conversa con individuos de un luear u otro, -
hablando de lengus general se da uno cuenta que s2 poseé un 1éxi-
co particular y que se utilizan ciertos vocablos. HBstas formas -

linglifaticas son los llamados rezionslismos que pueden estsr pre-
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sentes en un territorio o incluso en una pequefia comunidad.

Por lengua culta se entiende la normatividad de correccibn, -
claridad y rigqueza de vocabulario. Mientras que la lensu=s vul--
gar es aguella en la cual se manifiestan numerosas desviaciones
de las normas de correccibn, por ejemplo; en el aspecto morfolégi
co dicen: Haiga, por haya, =ndé por anduve, e infinidad de unas
palabras nor otras. =on el aspecto sintécticoe voy onde mi tia, -

por voy a casa de mi t{a, EBn 1o fbénic»o dicen 6jala por ojalél.

La lengun escrita se incluye en la lengua literaria, con la -
observacibn de que en la literatura se puede hacer mencién de to-
dos los n1atices que el escritor pueda imaginar con la finslidad
de dar vida a lo que guiera expres=r. Eg vA&lido hacer uso de la

lengua coloquial y familiar en los escritos.

5.3 Gramitica del texto

Para 1a operacién de la presente propuesta se hace imprescin
dible definir la "Gramltica textual" ya que en ésts se incerta -
la propuesta de elaborscibn de textos de Teun A Van Dijk, autor

en el cual se sustents el nresente trabajo.

Una gramitica de texto "es una gramitica definida en términos

de 1a clase de objeto que deber{a describir de maners explicita,
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eato es "textos" (5).

la gramética de textos da a conocer las emisiones de secuen-

cia de oraciones.

Una gramética del texto "nos da una mejor base linghf{stica ——
para elaborar modelos cognoscitivos del desarrollo, la produc-

cibn y la comprensién de 1a lengua” (6).

La gramAtica del texto es de gran aytda para el estudio del
discurso y del diflogo en el contexto social e institucional don
de es desarrollado y ademAs sirve de base vara el uso de la len-—
gua en distintas culturas. As{ mismo explica estructuras lingifg
tices, rrintipalmente las oraciones, es decir las relaciones en—-

tre las oraciones de una secuencia.

La propuests consiste en la redaccibn de textos, los cuales -
implican 1la construccibén de enunciados. Por lo gque "la oracién
tiene una funcibn importante en un textn, tanto fonolbmica como -
sinthctica, seméntica y prasmhticsmentd® (7). A 1a vez, es impor '

tante tsambién hablar de 1as "estructures de superficie"(8). Las

(5} VAN DIJK Teun A, s¢ nettivas v funciones del di:curso, -
éxico, eiglo X4I editores, 1991, p. 17-18.

(6} loidem. p. 19.

27) Ibigen. p. 21-22

8) £1 téraino "estructuras de sunerficie" se refiere al orde
namiento sintéctico de los enunciados, tal cusl se escri-
ben o emiten oral - ente.

126571
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cuales deben tomarse en cuenta en el momento de la emisién para

ser escritos, Y con ellas integrar textos.

Para 1a redaccifn de textos se debe tomar en cuenta la sin-
taxis, cuya funcibn es "estudiar el papel que desempefian las —-
palabras dentro de las oraciones, su ordenacibén, su correspon—-
dencia con los demfs vocablos y el enlace de unas oraciones con

otras" (9).

"En 1la descripcién sintActica de secuencias textuales se to
man en cuents varias propiedades tipicas de estructuras sintéc-
ticas de oracioness "en contexto” (10). Es decir que un texto -
puede tener oraciones de "incompletividad sintfctica" (11) tal
es el caso de:

1) En una calle solitaria.

Esta oracién incompleta es aceptable después de otra oraciém

anterior como lo es ";Db6bnde encontraron los mu=rtos?.

Las secuencias sintfcticas de las oraciones reflejan las --
condiciones de mhersncia de un texto. De igusl forma existe
una coherencig entre aquellas estructuras sintécticas que se --

presentan dentro de un tema,.

(07_fNCICLOPEDTAfﬁg&ng;gﬁcticaf V.I. Barcelona, Ed, Oceano,
992. p. 94.

%m) VAN D1JK, op. cit. p. 23

11) #1 téraing "Ineomrletividad sintéctica" se refiere a gue
1la oracién no zcth completa, pero nue es acept~da des-
rués de oraciones =nkeriores en forma de nresunta.



25

Por otra parte es importante tomar en cuenta el nivel se-
mantico, vrués, "una secuencia de oraciones se considera cohe-
rente gi estas oraciones satisfacen ciertas relaciones semlnti

cas"(12)

En el plano semfntico, la estructura global del textn debe

tener coherencia o cohesién.

La coherencia de textos, ademfs de ser intensional, debe -
establecer "las relaciones entre los referentes de las expresio
nes de las oracinones respectivas; a &stos también ge les 1lamg

denotata o extensiones" (13)

La senfntica atribuye verdad a la oracién de una lengua na-
tural o formal. Pues una oracién puede tener un valor de ver—-

dad o falsedad si tiene un significado.

Para ser mAs especificos diremos que la seméntica atiende
la explicacién de las proposiciones. Una propogicidn es el sig

nificado aque tiene o se le da a una cliusula u oracién simple.

Al hablar de relaciones seménticamente entre oraciones de -~
un texto, se tiene que hablsr también de las relaciones que ---
existen entre proposiciones, de igual forma sucede con las rela

ciones entre proposiciones d2 oraciones compuestas,

(12} Ibiden. p. 25
(13) Ividem. p.26
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Dentro de las oraciones, la expresién denotada nuede ser =-
por individuos u objetos, rroniedades de esos individuos o las

releciones entre esos individuos.

Lograr que los zlumnos escriban con coherencia querri decir
entonces que se esth logrando que se desempefien en dos &mbitos:
el sinthctico y el semAntico., Como es diffcil, sino imposible
exrlicar estos terrenos a los nitios, se tratari entonces de que
medizante el establecimiento de situaciones factibles de ser des
critos o narrados, se procure establecer por un lado el srden -
de las palabras oor el otro el significado de los mismos y del
sentido del texto en lo genersl haciéndolo coherente y entendi-

ble en 1o ae=ncillo,

yueremos dejar claro gue en muchas ocasiones en lugar de -
dar un valor de verdad a las oraciones, se le nombrari "hecho",
Eg decir, que una oracién nuede referirse a un hecho, o idea de
un hecho o bien de un hecho nosible, el cual podr& ser escrito.
Cabe aclarar gue las oraciones expresarin hechos que son posi--
hlea en =1 mundo en nne e egth viviendo, aunque también pode-
mos imaginar otroas mund~a pasibles en los cuales existen otros

hachos, muy difarentoe al nueestra, $al es el caso de un cuento,

s log feytne a deanproliar se tomarfn en cuenta las rala-
cicn2e entre oraciones o nrannsicionmes y a la vez comdo esas pro
rosiciones se vinealan » tvavAs de las relaciones entre las nar

tes ague 1la integran. tor 1o tanto la coherencia radica en que
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los hechos denotados en las oraciones estén relacionados. Esta
relacién depende mucho de ciertos cribterios usuales y nsicolé-

gicos., Asi tenemos por ejemplo:
2) Hubo un terremoto. Las casas estén derrumbadas.

Respecto a esto, después del evento causal era necesario un
consscuente. Son adnitidas también 1l=2s relaciones entre ung --
oracibén y otra, si la siguiente es mAs débil y que esos hechos

puedzsn ser posibles o probables:

3) Caminé mucho y 1llegué al rio.
4) Caminé mucho y 1llegué a la escuela,

5) Caminé mucho y llegué a Japiter.

5i nos damos cuenta de las dos primeras cliusulas, son pro-
bables y sceménticamente coherentes, pues los hechos gue presen-
tan se relacionan y son admitidos en un contexto dado, sin em-
bargo 1la tercera cléusula es admitida solamente en un mundo di
ferente 21 nuestro, es decir; en un mundo posible; pudiera ger

en un cuento.

AdemAs de las relaciones causales condicionales entre hechos

también existen las condiciones de los motivos que son los que -
determinan las acciones de los individuos.
6) Hacia mucho calor., Asi que fui al rio.

En otras ocasiones, el yroblema con los motivos o razones —-—



28

que se encuentran detrfs de las acciones es que la gente puede
tener sus propias razones y a la vez tan extrafias como para hg
cer 1o gue hace, oue a pesar de ello, puede volver coherente -

casl cualquier texto sobre acciones: Tal es el caso de:

7) Hacfa mucho calor. Asf que fui sl parque.

Zn este ejemplo, la condicién queé puede existir es que para
el hablante establezca una relacién entre la primera accibn y
la segunda y aue ademhs en términos generales la accibn sea —-
mfs 0 menos dentro de 1o normal, imperativa, inevitable, etc.

8) Fuimos al parque y sacamos une foto de un arbolito. Es-
t0 nos indica oue "las relaciones condicionales no gblo existen
para eventos o acciones temporalmente subsiguientes, sino tam-
bien para situaciones y eventos, situaciones y acciones, y en-

tre estados" (14).

Algunos textos no presentan hechos relacionados, pues coocu

rren independientemente:

9) Zl11los fuernn al rfo y nosotros fuimos al cine.

teve dichos textons son coherentes y los hechos presentados
van relacion2dos ya2 nue se refiere a la accién de salir, diver-
tirce, de estar alegres ete,

Yeerubs de mercionar brevemente las relaciones entre propo-

(14) Ibidem. p. 2
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siciones, pasamos a hablar de los constituyentes intrasenten-

cionales, asi{ como estén relacionados en secuencias textuales.

La primera relacibn estudiada en las graméticas de 1a ora-
cibn, asfi como en las gramiticas del texto, es la de co-refe-

rencia, principalmente en forma sustantivas:

10) Pablo fué a 1ss ruinas arqueolbgicas. E1 sac6 fotog de

los templos.

En estas oraciones, Pahlo y &1 sefialan el mismo referente.
ze decir, que se retfiere 2 12 nisma persona. Entonces 1a torea
nrincipal de 1la co-referencisa es de establecer relaciones entre
el participante y 1los hechos conectados, por medio de una rela-
cibén de identidad. Es decir que el texto contiene un ounto de
continuidad, al hablarse de una mnisma cosa 0 persona, de la —_
cnal se pueden mencionar cropiedadegs y relaciones distintas, -
También suelen darse casos de hablar de las mismas o al menos
narecides nroniedades o relacinunes que egpecifican auienes més

participan en dichas =ccionesn:

11) Ellas fueron al teatro y también nosotros.

En este caso los tipos de accién es la gue hace que haya --

una conexién intensional. De esta forma estén "relacionadas de

manera conceptual, constituyendo asi hechos que son tanto con-
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ceptual como referencialmente ( condicionslmente ) relaciona-

das" (15).

Para entender 1la coherencia conceptusl haremos mencién de -
12 nocién de "marco", que es una "estructura concectual que re-—
presenta el conocimiento convencional de los usuarios de unag —-

lengua” (16).

"La identidad referencial de las expresiones de oraciones -
subsiguientes de un texto no tiene que implicar necesariamente
1o identidad de un individuo (objeto o individuo) del mismo —~--

mundo posible" (17). Por ejemplo:

14) Carlos sofi6 que &1 iba al baile.

Aquf Carlos es la misma persona, pero en un mundo regl y é1
en un mundo sofiado, Tal identidad no esg fisica sino que con-
cevtual. Con frecuencia nos encontramos textos que tienen se-
cuencias de hechos de un mundo particular o resl pero si no es
asl "es necesario indicar cbémo la refer=ncia cambia de un mundo
a otro, por ejemplo, con las llsmadas expresiones creadoras de
mundos, como sofiar, fingir, suponer, etc. Los conectivos condi

cionsles pueden desempefiar 1a misma funeién"(18).

(15) Ibiden. p. 33
(16) Iridem. p. 33-34
(17) Ibidesn. p. 34
(18) Idem.
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15) S5i fuera millonario compraria una residencia.

Bn este ejemplo con la existencia de la primera oracién hg

ce que se haga realidad 1la segunda, en umr mundo posgible,

Para que de verdad exista una coherencia textual, debe de -

eatar presente en 1los hechos y en 1os mundos posibles.

Bn los textos encontraremos un marco que es vn "manojo" es
tructural de conocimientos convencionales, como un todo™ (19).

A veces es llamado como "guién" sobre todo cusndo se trata de -

gecuencias de acciones.

g importante distinguir cuales oraciones son coherentes y

cuales no, como:

16)

Marfa fué al super y ridibé un refresco.
- Marfa 11amé 8l tendero y pidid un refresco.

- Maria fué s nadar y »idié un refresco.

Marfa fué al campo y ridib un refresco.

Vemos aue las tres nrimesrazs oraciones, la mayor{s de noso-
tros tenemos un marco de los conocimientos que nos dan a cono-
cer los primeros hechos y nue éstos pueden ocurrir al mismo —--
tismpo normalmente., En el caarto ejemrlo, ya no es el mismo ca

s0, aunague puede ser posible nue WMaria va de excursién 2l campo

(19) lbidem. p. 41
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¥y 1lleven refrescos., Un asrecto interesante de log marcos eg —--
ave lo integran fragmentos de informacién general y convencio-
nzl, =1 alcance de la mayoria de un grupo social. También nue
dicho conocimiento "es histbrica y culturalmente varisble, lo
cual significa que 1la "coherencia" sb6lo puede ser asignada -—-
(completnmente) dentro de ciertos contextos, por usuarios de -

una lengua nue pertenecen a una misma &poca y cultura" (20),

En 1a escuela, el énfasis se le da a la gramhtica tebrica y
no a la praxis. BEsta propuesta no parte a la inversa, sino de

conjuntar y desarrollar gramitica en los textos.

5.4 MYMacroestructuras seménticas

La fundamentacién tebrica central del trabajo, radica en --
1as nociones de macro y micro estructuras que Van Dijk desarro-

11a. Simplificando su teori{a, los presentamos a continuacién.

Bn muchas ocasiones escuchamos hablar del tema o de los te
mas de un texto, que por lo general se refieren al contenido de
un pArrafo o capitulos. TYor lo que hablaremos de macroestructu
ras semlnticas, que "son la reconstruccibn tebrica de nnciones

como "tema" o "asunto" del discurso™ (21). Para entender este

(20) Ibidem. p. 42
(1) Ibidem. p. 43
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término vesmos este ejemplo:
"Teres=a estaba jugando con la nuneva mufieca ~ue le re~nslé su
napA. A pesar de que le dijeron que la cuidara poroue era de -

cristal. BSe le cay6 de las manos §y se le gquebré".

Este cuentito simplificado se puede entender asf: "Cémo a -
Teresa se le quebrd su muwieca". Vemos nque se puede decir en —-
pocas palabras todo lo del fragmento y no por oracionesg indivi-
duales. A esto se le 1lama temas o0 asunto, "en narraciones 1li-
terarias mAs complejas habl=mos a veces de trama parz denotar -

el contenido general del cuento" (22).

Una macroestructura da a conocer la estructura seméntica -
del tema o asunto, mientras que microestructura da a conocer —-
"la estruectura de las oraciones y las relaciones de conexién de
coherencia entre ellas” (23). Es decir 13 macroestructura es -
el tema global de un texto y el de microestructura las egtructu

ras loceles que se encuentran en el tema.

Lias macroestructuras son para analizar la coherencia de un
discurso., Un discurso tiene =n ocasiones secuencias de temas —-—
por lo que es posible registrar temas de un phrrafo, de una ph-
gina, un capftulo, o de un libro entero, siempre y cuandc &ste

contenga un gran contenido global, Cabe aclarar que dehe exis-

(227 Ibidem, p. 44
(23) Tvidem. p. 45
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tir vinculacién entre microestructura y macroestructura; es ——

decir que debe haber secuencia de proposiciones.

5.5 Macroestriucturag y superestructuras

El discurso méhs conocido es el cuento, pdés tiene una gran
secuencia de oraciones coherentes, tiene a la vez una estructu
ra esquemfitica que llamaremos superestructura. Una sureres-
tructura es caracterizada como la "forma global de un discurso,
que define la ordenacién global del discurso y las relaciones

(jersfrquicas) de sus respectivos fragmentos" (24).

La superestructura es varecida a la "forma" sintéctica de
una oracién, porque se describe en categorfas y reglas de fors
macibén., Vichas catesorfas son la introduccién, la complica-

cibn, la solucibn, 1ls evaluacibn y la moraleje.

El orden en que aparecen estas categorias narrativas son —-

las que figursn en una superestructura de un cuento,

Las categorias mencionadas y el contenido en cada una de —-
ellas, es 1o que forma un cuento, el cual es llamado como super
estructura narrativa o esquema narrativo, "un esquema narrati-
vo ©8 més 0 menos independiente de la lengua, nrueato que el es-

nuema da un cvento pedrfa arlicarse a una secuencis de fotogra-

1777 1Ibidem. p. 53
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fias o de dibujos". (25).

Bn otras palabras la superestructura se encarga de orgsni-
zar el texto, auxiliéndose de le macroestructura. Lz surer-

astructurs contiene las categorias de las macroestructuras.

Por #%ltimo gueremos agregar que podemos nombrar como Macro-
estructura a un conjunto de fotografias en secuencin (nor ejem—
plo: pelficulas o historietas) o a vivenciss, enisodios o essce—
nas que maedieran ascontecer en el mundo real.

Nuestrs intencifén es lograr aue los alumnos esgcribhon sus --
textos al libre nlbedrio, en cuanto a esto diremos que la gra-
nhtica como teorfia solo es una apreximacibén a las estructuras

verdaderas gue se nresenten en la comunicacién.

Para la redaccién de textos, nos auxiliaremos de HECHOS -—-
cognoscitivos. Un HECRO es una representaciédn con valor cognos
citivo de 1o que vodemos interpretar de un contexto o de un he-
cho, pudiera ser de una accifn rarticular o genersl, un evento
o un estado, Un ejemplo de ello es "Miguel viajé a Inglaterra’y
es un hecho que aunque no lo vimos o estuvimos presentes cuando
se fué o 1legb, es aceptesdo como un HECHO cognoscitivo. Tam-
bien es claro oue de hecho "dl entrd en el avién™ y "el avibén -
estaba 1leno”. Por tanto si nueremos describir hechos, nos au-

xiliaremos cuando menos de unz clAusula.

(25] Ibidem. p.53-54.
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La palabra HECHO, 1la hemos escrito as{ para distinguirla de
"hacho" que se refiere a lo cotidiano, a algo oue ha ocurrido -

en el mundo real,

Un HECHO se d4 en t&rminos de un esquema o una estructura
de HECHOS especfficos. "Tal esquema incluye el predicado bési
co, acf como los varios participantes en sus respectivos pape-
les (de =agente, de =mgente pasivo, de objeto, de instrumento, -
de fuente, de meta etc,) § 1a situacibn (el tiempo, el lugar,
1as circunstancips) en 'ue ocurre o se da el evento, la acciébn

o el estado" (26)

. N (4 . . s
Pratando de esquematizar lo anterior podriamos ejemplificear

de 12 menera siguiente:

HECHO: 1) La nifia daba de comer a su madre vieja y enferma

en su beoca descolorida en el comedor de la sala.

— 2) ACCION: Comer
LPARTICIPANTES

Agente: nina
Agente nasivo: madre
HEMO = Modificadores: vieja y enferms
B
eta: boca

Modificador: descolaorida.

SITUACION
k Tiempo: pasado

{Egar: en el comedor
Modificador:

(56) ibidem, p. 917 87
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Cusndo en un H&CHO se interponga otro HECHO, 1a informacién
que se dar& serf mucho més larga, 0 en 21 caso de estn rrorues-
ta el texto seréd una macroestructura o superestructura sl se --

interronen mAsg HECHOS.

Un texto sblo se podri entender cuando lleve coherencia y -
para eso se "tendri oue establecer las relaciones condicionales
entre proposiciones o HEChOS, identificar los referentes identi
cos o los que se relacionan de otra manera, ¥ decidir si los --
predicados que definen las propiedades y las relaciones corres—
ponden a los participantes de las proposiciones o HACHOS subsi-

guientes® (27).

Cada nifio poseé un marcn de conocimientos que darb 2 cono-
cer y que de acuerdo a la realidad circundante los demis enten-
derin. Log marcos de conocimientos indicarin que hechos deben
agraparse juntos, para después dar la informacién requerids pa-

ra 1a asignacién de macroestructuras.

Cada alumno escribiri sus textos, de acuerdo a sus intere-
ses, deseos, metas, fines, conocimientos, necesidaden, preferen
cias, valores, normas y un sin fin de cosas ghe le llamen la ~-
atencibn. Y como 10 harén en forma escrita utilizarhn sefiales -
diferentes: negritas, veriacibn, subragados, signos de interro-

gacibn etc.

(727) Ibidem. p. 83
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Bl nifio poseé tantas actividades expresivas que le dan un -
gran potencial de inventar e imaginar y convertirse en venuefio -

egcritor, poeta, pintor, escultor y actor.

La libre expresibn, entendida como el proceso de comunica-
cibn auténtica de cada individuo, permite a &ste, dar a cono-
cer textos libres y a la vez criticos de 1la realidad circundan
te.

£1 proceso de comunicacibn se va adanuiriendo poco a3 poco ¥y
nunca termina, hasta que muere el individuo, dicha cominicacién
es parte de la realidad social en donde se encuentra. Ademés -
de ser intensa, es enriquecida con 10 cue se va viviendo coti-
dianamente. Cada individuo se comunica de diferente forma ante
los demés y utiliza cie;ta autenticidad que 10 hace diferente -

de ellos.
5.6 PYaulo Freire y las palabras genersdoras

Fué toda una sorpresa leer a Freire. Descubrir las coinci-
dencias de la propuests lingliistica de Van Dijk con el estilo de
escuela nue Freire propone.

Faulo Freire hacs mencifn de las palabras gener=doras, asi
como de una codificacifén y deseodificacibén que toma en cuenta -

detertinantemente para l= rodaccibn de textos,

El fin aque nos hemos oropuesto es lograr que los alumnos ex
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presen su pensamiento por medio de la lengua escrita, por ello
creemos que la participacién critica de los nifios es el paso --

més seguro. Todo esto le permitiré optar y decidir en el futu-

ro.

No se trata de mecanizar a los nifios dict4ndoles textos to-
da la vida. Se trata de que sea &1 mismo guien sea el creador
de esos textos, que a la vez servirfn a los dem&s para crear -—-
nuevas ideas y que tal vez con esas mismas puedan desencadenar

otros nuevos textos.

Tampoco se trata de formar individuos irracionales sino de
lograr una comprensién critica como consecuencia de ello, se —-
accionari criticamente. De 1o contratrio si la comprensibn es -

alienante, alienante seré también la accién.

Para ayudar a reflexionar al alumno es necesdrio pensar en
un "método activo que fuese capaz de hacer ctitico al hombre a -
través del debate en grupo de situaciones desafiantes, estas si
tuaciones tendrén que ser existenciales para tales grupos. De
otra manerg, estariamos repitiendo los errores de una educa-

cibn alienada, sin lograr gque sea instrumental®™ (28),

La actitud del alumno seri de creacibn y recreacién, seré a

’ (287 FRETHE Paulo. La educacién como préhctica de la liber-
tad, México, siglo XXI editores, 1990. p. 103.
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1la vez de autoformacién de la cual obtendri una postura activa

frente al mundo. Y sobre todo para que escriba sus textos.

£l papel del maestro serf el de dislogar con el alummo, pro
porcionéndole dnicamente los instrumentos con los cuales 61 po-

dr4 escribir textos.

Hemos optado por trabajar con los alumnos las palabras geng
radoras, Paulo Freire cita a Jarbas Maciel, el cual nos dice -
que "una palaebra generadora es aguella que retine en si{ el mayor
"porcentaje" posible de criterios sinthcticos (posibilidad o ri
queza fonética, grado de dificultad fonética, "manipulasbilidad"
de los grupos de signos, las silabas, etcétera), seméntico (ma-
yor o menor "intensidad" del vinculo establecido entre la pala-
bra y el ser que ésta designa), mayor o menor adecuacidn entre
la palabra y el ser designado y pragmético, mayor o menor tenor
potencial de concienciacién, o conjunto de reacciones sociocultu
rales que la palabra genera en la persona 0 grupo que la utili-

za" (29).
5.7 Bl método y sus fases

El método que Paulo Freire propone para la eleccifn de vale

bras generadoras, as{ comp para generar debates, an&lisis en -

{29) Cit. por PREIRE Paulo. Op., Cit. p. 112.
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cuanto a una palabrae generadora, aompafiada de una codificacién

y descodificacién para escribir textos, es sintetizado a conti

nuacibn.

I. Obtencibén del universo vocabular de 1los grupos con los

cuales se trabajari

Consiste en hacer un estudio a través de encuentros infor-
males con los estudiantes. En dicho estudio se obtendran voca
blos con sentido existencial, oue para el alumno es de mayor -
contenido emotivo. También se tomarén en cuenta aquellas expre

siones particnlares y vocablos de los grupos.

£s muy importante tomar en cuenta lo antes mencionado, ya -
que en muchas ocasiones no se conoce la riqueza del lenguaje de
un pueblo y al no conocerlo oropicia en el alummo confusibn, so
bre todo cuando el maestrd guiere hablar de algo que no conoce
el nifio 0o gue jamAs en su vida ha escuchado las palabras con —-

las cuales se exvmressa el educsdor.

Las palabras generadoras deben saglir de los alumos y no de

an programa o0 del maestro.

II. Seleccibén del universo vocabular estudiado

La geleccibn a realizar es bajo ciertos criterios como:

a) Riqueza fonética.
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b) Dificultades fonéticas (se escogen gradualmente las pala
bras de menor a mayor dificultad fonética).
¢) Tenor pragmatico de la palabra. Es de acuerdo a la rea

lidad social, cultural, politica, econbémica, etc.

I1I. Creacibn de situaciones existenciales tipicas del gru

po con que se va a trabajar

Las situaciones existenciales, son los nroblemas acompafia-
dos de una codificacibén, dicha codificacién contiene elementos
que serén descodificados o leidos por el grupo de alumnos, con

12 ayuda del coordinador.

Las situaciones existenciales del lugar originan debates --
para analizar problemas nacionales y regionales. Y en nuestro

caso nos servirén para que los alumnos escriban textos,

Cabe aclarar por ltimo que una palabra generadora ouede re
ferirse a la totalidad de la situacién o bien a uno de sus ele-
mentos. Por ejemplo: La palabra generadora: "trabajo" abarca -

una totalidad, mientras que "ladrillo" es uno de sus elementos.

IV. Elaboraci6n de fichas que ayudarin a los coordinadores

en su trabajo

Tales fichas se toman como apoyos para los coordinadores --

(maestros) mAs nunca como preescripciones rigidass que deben cum
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plirse al pié de la letra. En la propueste, estas fichas ser-
virén de apoyo al maestro para que éste anote algunos hechos -

relevantes que puedan servir pare elaborar textos,

Las palabras generadoras no se escogen al azar sino de =-—-
acuerdo con determinados criteriogs: "el de su riqueza temhtica,
esto es la variedad de temas a que se refieren y que vincula-
dos con la realidad local de los alfabetizandos hacen posible -
el anilisis de algunos aspectos de la realidad nacional; y el
de su riqueza fonética, asi como el de las posibilidades que -~
dichas ralabras ofrdcen a los alfabetizandos de ir venciendo di
ficultades fonéticas tales como las que plantean los sonidos --

LHA, NHA, la doble S, la doble R, etcétera" (30).

o . . !
5.8 La codificacion

"Lg codificacibn es la representacibn gréafica de un aspecto

de la resalidad" (31).

Las palabras generadoras se encuéntran escritas encima de -
1a codificacibén. Las palabras generadoras pueden referirse a -
alego gensral o tatalizador o bien a algunos de sus elementos --

que la componen,

(30) EBG0BAR Guerrero, Miguel. Paulo Freire y 1a Educacién
liberadora. México, Ediciones el cmballito. 1985. p.127
(31) Ibidem. p. 128
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Cabe destacar que la codificacién debe ser tomada como obje
to de anflisis para slummos y maestros y no como simple medio -

que s6lo el maestro puede utilizar,

La codificacibén debe ser representaciones que se adapten a

1a realidad local.

La codificacién es de acuerdo al canagl de comunicacién que
pueda utilizarse, éstas pueden ser:

a) Visual

b) Auditiva

c) Thctil

d) Audiovisual (uso simultineo de los canales visual y audi

tivo).

La codificacién visual puede ser:
1.- Pictébrica (pintura, dibujo, fotografia),
2.- Gré&fica (lenguaje escrito),

3.- M{mica (Expresibn del pensamiento por medio de gestos)

La codificacién debe tener relacién con las pglabras genera

doras.

La codificacién puede ser sencilla o compleja, segiin se uti-

licen uno o m4is canales de comunicacién.

in cuanto al lenguaje no es necesario que éste gea escrito, -
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diremos gque toda codificacibédn es siempre un discurso que pide -
una lectura. Tiene en este sentido, una "estructura de super--
ficie" y una "estructura oprofunda". Dichas estructuras mantie-
nen una relacién intima y congruente ya que "una estructura de

superficie"” es el conjunto de elementos en interaccién unos con
otros, de que esth formada la codificacién” (32). Y la estruc-
tura profunda" surge cusndo se realiza la lectura de la codifi-
cacién o descodificacibn o, mAs precisamente, de su'estructura

de superficie". Para entender mejor la "estructura de superfi-
cie™ y 1la "estructura profunda" de una codificacibn, diremos --
que la "estructura de superficie” puede ser comparada con una -
lectura gramatical de un texto, y la lectura sintéctica de ese

mismo texto con la de "estructura profunda”.

Bjemplificando tenemos el texto: "Deseo que td obtengas --—

buenas calificaciones".

La Lectura Gramatical serh taxonbmica, es decir que se cla-
sificarén las palabras en categorfias; como sustantivo, adjetivo,
pronombre, verbo, adverbio etcétera. Asfi tenemos que:

lVesgeo: verbo desear, regular, primera persona de singular -

del tiempo presente del modo indiecativo,

que: Conjuncibén integrante;
ta: Forma pronominal; segunda persona de singular;
etcétera.

(32) Ibidem. p. 137.
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Sinthcticamente, lo importante es '"comprender 1la totalidad
del texto, delimitindolo en las partes que lo forman y que, en
interaccibn, constituyan la totslidad, y por otro lado, en per
cibir el papel que los términos asumen en la estructura general
del texto (33). Ue estas manera nos daremos cuenta que existe
12 relacifn de complenentariedad entre "tu obtengas buenas ca-
lificaciones y deseo". La secuencia "tG obtengas buenas cali--
ficaciones es en este sentido el objeto, el complemnento directo
de "deseo", palabra que, en cuanto expresibn de cierto estado -
que no se completa en si mismo, es un verbo transitivo. El su-
jeto de 1la sentencia "deseo" es "yo"; el sujeto de la sentencia

complementaria es t@, y asi sucesivamente.

Nuestro objetivo principal es lograr que el alumno escriba
textos desde un punto de vista sintéctico a partir de las pala-
bras generadoras, por 1o que no nos concierne tomar otros asdpec
tos. Jinthcticamente un texto tiene funciones diferentes a las

gramaticales, asi como ya se expresé en los parrafos anteriores.

For lo tanto, la codificacibn tendré dos estructuras; 1la su
perficial y la profunda. La primera expreasa los elementos ex=-
puestos, por ejemplo: "hombres aserrando pinos", La estructura
profunda saldrf a flote cuando se haga un anilisis de la estruc
tura superticial por medio de 1la discusién.

La codificacién que se realizarf primero seri una lectura -

(33) Ibigem. p. 138.
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de estructura superficial en la cual se describen los elementos
que conforma dicha codificacibén. A partir de dicha lectura se

va logrando el nivel profundo de la codificacibn.

En el acto de codificar la estructura superficial y profun-
ds pueden presentarse dos riesgos de loe cuales debemos estar -
pendientes para no cometerlos. £1 primero consiste en que la -
codificacién es fAcil de realizar sin ningtn esfuerzo. Pricti-
camente la codificacibn ya ésta dada. Como ejemplo tenemos la
codificacién propagandistica de caracter domesticador. El se-
gundo riesgo consiste en presentar la codificacibn en forma ---
enigmética y cerrada, que tawobién obstaculiza la labor descodi-

ficadora.

Seglin el estilo, la codificacibén puede ser cbmica y humorisg
tica, que csusen risa y desshogo. La diferencia estf en que --
las primeras se quedan en la descodificacién con una estructura
superficial y las segundas admiten una codificacién de estructu

ra profunda,

La elaboracién de textos gque los alumos realizarén seré con
base a una estructura vrofunda, con esto no gueremos decir que
1a estructura superficial no la realizaran.

5.9 Las codificaciones y las palabras generadoras

Una vez que ya se escogieron las palabras generadoras, se-
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gin los criterios expuestos, se elaboran las codificaciones en
que se insertarén esas palabras, ©Para ello es importante des--
tacar gque debe existir una relacidn entre la palabra generadora
y la codificacién. Algunas veces esta relacibn se efectds en-_
tre la palabra y la codificacién en su totalidad; ejemplos:

En el primer caso:

Palabra generadora: madera

Codificacibn: hombres aserrando pinos.

gn el segundo caso:
Falabra generadora: Muebles

Codificacibén: Hombres haciendo muebles con la madera.

5.10 La descodificacién

La descodificacibn consiste en analizar la codificacibén. -~
"Al descodificar la codificacién que representa algunos aspec--
tos de la realidad, estamos "leyendo" lz realidad" (34). A1 --
leer la realidad debe quedar claro que el maestro no debe que-~
dar relegado escuchando lo que el grupo dice, asi{ como tampoco

sea quien realice la descodificaciébn.

La descodificacibdn es un didlogo de los niiios entre si. E1
cual llanamos "lectura de la realidad", que al ser descodifica-

da se convierte en "delectura", siendo participes aibos, (alum-
? by ]

" (34) Ibiaem. p. 128
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nos y maestros) dejando atris su ingenuidad y comprendiendo el
mundo en que viven, Fara que después elaboren sus textos libre

mente,

los alumnos al elaborar sus textos, los pueden hscer, no —-
tan s5lo dentro de cuatro paredes, sino que pguede ser también
en algin lugar de la cancha, 2 la sombra de un 4rbol o en cual-
guier lugar donde se puedan reunir para discutir sobre algunas

situaciones que ellos mismos estén viviendo.

Para la discusibn de algunos aspectos de la realidad los --

alumos gserin los participantes principales.

Las lecciones respectivas han sido descartadas por los te-

mas generadores representativos por las codificaciones.

Para un mejor trabajo tomaremos en cuenta que el papel del
maestro debe ser diferente al tradicional, por lo que recomen-
damos llevar consigo un cuaderno personal en el que se anota-
rén las cosas y hechos que més les llamen la atencién del lugar
donde realiza su prfctica docente o mhAs bien dicho donde se es*
t4n llevando a cabo la elaboracibén de textos. Dicho cuaderno _
le serviri de apoyo para que no se le olviden alzunos aconteci-
mientos importsantes de 1os cunrles le servirin a los slumos pars

escribir textos.

f L < .
También el educando puede anotar sus observaciones de lo —-—
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que le haya sido importante para que después debata, analice —-—

reflexione y por Gltimo exponga su trabajo en textos.

Bs importante tomar en cuenta que el profesor puede hacer
notar algunas de las observaciones gue haya anotado mientras --
ge dabz la discusibn, mAs no como algo impositivo, ni como - --
guien tiene la ltima palabra, FPor otro lado se debe evitar --

los comentarios personales.

El "Animador cultural" como Freire 1llama al profesor al te-
ner al tanto a sus "“participantes" (alumnos) algunas de sus ob-
gservaciones 1o debe hacer como gquien indaga y se pregunta y no
dar a conocer un discurso sobre el hecho observado. Bsto no --
quiere decir gue no debe dar a conocer su manera de comprender

los hechos.

Cabe hacer incanie cue el masestro no debe, hacer girar to-

das las actividades en torno a sus intereses,
5.11 La educacién liberadorsa

Se dice aque la educacién instituciocnal nos sirve para transg
formar la realidad, ingenua creencia que no es mAs gque la que -
moldea a la sociedad segin los intereses de guienes detentan el

poder.

Para que haya una transformacibdn radical de un sistema edu-
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cativo depende més que nada de la transformacibn igualmente ra
dical de la sociedad. Por lo que, las transformaciones socin-
les implican una préctica consciente, la cual a la vez es miy

necesaria y que trae como resultado una determinada forma de -

educacién.

Por tanto si la sociedad, exige una educacibn sistemhtica
y transformadora, o como medio de liberaciébn, "equivale a inven
tar las reglas del propio juego y atribuir a la educaciébn, como
yo he dicho, una autonomia que en realidad no tiene en el pro-
ceso de transformacibn social, proceso sin el cual no hay libe-
racién rosible, considerads ésta como una empresa permanen- -

te" (35).

Consideramos que los nifios al escribir textos libres, se
esterin liberando y dando a conocer su forma de pensar, critica

y dinfmica hacia la sociedad a la cual pertenecen.,

Esta claridad de percibir las cosas va apareciendn en me-
dio de su préhctica consciente y los "lleva a descubrir cubl es
el verdadero papel que la educacibén desemperia en el proceso de
liberacibn, es decir, a descubrir el lugar cue le corresponde ~
y sus diferentes aunque relacionadas formas en los igualmente -

diversos, Pe2ro asimismd con2xos, mozentos de dicho proceso?(36)

idem, p. 143«
idem, p. 144.
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La educacibén liberadora, rechaza la tentacibén del consumis
mo, que es la caracteristica propia del modo capitalista, Di
cha educacién tiende a la transformacibén de las estructuras --
opresoras, asi como también en un esfuerzo sistemftico gl ser-
vicio de los ideales de la nueva sociedad. De esta maners es
claro percibir gue tales ideales son antagbnicos g 1o de 1la an
tizua clase dominante, la que ahora se siente oprimida porque

ya no tiene la capacidad de oprimir.

FPor lo tanto, el vpoder de la vieja clase dominante ir4 per-
diendo valor a medida gue el nuevo poder se consolide y una --

nueva educacibén en la sociedad vaya tomando forma.

5i el sistema educativo de la antigua sociedad tenfa como
tarea mantenerse en el poder, ahora la educacién, debe conver-
tirse en un elemento fundamental del pro ceso permanente de 1i-
beracibn., WUe aqui se desprende que la educacién tiene mucho
que ver con el aspecto politico, y que precisamente los grandes
problemas pedagbgicos no son exactamente vedagbgicos, sino mas

bien roliticos e ideolébgicos.

Para lograr uns educacién liberadora, es necesario =cabar
cou la =lienascidén existente, 1o cual implica prActicas constan

tes sobre acciones y refleviones sobre el mundo para transfor-

marlo.

Para trasnsformar ese mundo, es necesario interesarse por --
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dar solucibén a los problemas que se presentan ya sea en la co-
munidad o en el pafs, y para ello, todos debemos participar --
conscientemente en di4logos horigontales que nos llevardn he-

cis un progreso,

Al romper con el diilogo vertical, en el cual el edu ador
tiene 1a Gltima palabra, se est4 dando prioridad a que haya un
diflogo horizontal entre educador-educando y educando-educador.
De este modo ya no es el educador quien educa, 8ino ambos se --

transforman.

En el diflogo, el maestro aprende del alumno algunos regio
nalismos y el glumno a la vez del maestro, de esta wmanera hay

un diAlogo horizonteal.

En los textos gue el alumno escriba, se haré notsr el mun-
do vivificante de ellos y no lo que la élite quiera que escri--
ba para seguir manteniendo sus intereses. Con estos textos 1i-
bres se busca que log slumnos no realicen accionés que exrlota

dnrznente quieren hacer los opresores con ellos.

Se trata también aue mediante sus textos expresen y decidan
ror si nismos su vida. Una vesz logrsdo esto, estarfin en su de-
recho de expresar sus intereses, 10 que sienten y 1o que pien-—
san, tal vez opuestos a los que tratan de seguir dominéndolos
y haciendo de ellos agentes pasivos,

2) elumno al escribir sus propios textos estaré en desacuer
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do con la educacibén bancaria gque s6lo comprende narraciones y -
discursos por parte del profesor. También ya no ser§ un deplsi
to, en el axal sb6lo tratan de llenar de conocimientos sin ser -

anzlizados y reflexionados.

Los textos que escribirén los glumnos seran una muestra de
10 que es la educacibn liberadora ya que se ver4i reflejada una

i

actitud critica y transformadora del mundo en que forman parte.

Los asuntos anteriormente reflexionados se reflefarén sin -
duda en las actividades a proponer ya que ellos mismos las sus-

tentan y las hacen posibles.



6. REFERENCIAS CONTEATUALES

La comunidad en donde fué detectado el problema de la difi
cultad para es cribir textos, se encuentra en la sierra del su-
roeste del estado de México y recibe el nombre de Plan de Vi-
gas, es una comunidad con su propia forma de hablar, sus regio

nalismos y costumbres se dejan sentir al escucharlos hablar.

Sus limites sont

A1 Norte limita con Totoltepec de la Paz (municipio de Al-
moloya de Alquisiras),

Al Sur con Manzanillos (municipio de Sultepec).

Al Este con Huizoltepec (municipio de Zacualpan).

Al Oeste con la Sexta Manzana (municipio de Almoloya de Al

quisiras).

La libre expresibén hasta el momento no se ha puesto en préc
tica, rués siempre se ha dictado algin pequefio texto o se ha --

transcrito.

Los alumnos no han podido redactar textos, precisamente por
que no se han buscado las formas de chmo hacerlo, y al pedirle

2]l alumno gque escriba un texto de algo que el guiera, s6lo se

limite & escribir uno o dos renglones. 5i se le pide que es-
criba slgo mhs, contesta que ya no sabe que escribir. Este ———
problema no soio se manifiesta en los alumnos de segundo grado,

sino que también en los demAs grados escolares de educacibén --

126571



56

primaria. Con base a esto hemos optado por empezar con los se
gundos grados de educacidn primaria por el hecho de que es en -

este grado cuando el alumno ya sabe escribir.

La comunidad antes mencionada poseé un lengusje propio, el
cual se va trasmitiendo de generacifm en generacién, ya sea por
parte de los padres o por los maestros, aunque estos Gltimos --
lo hagan en menos tiempo, ya que bien sabemos que es poco el —--

tienmpo que pasan con los alumnos.

2l lenguaje es imprescindible para la comunicacién y la len
gua como parte de el, es la que la comunidad le va dando sus --

propios matices en cualquiers ce los aspectos.

¥n dicha comunidad existen algunos regionalismos, los cua--
les enunciamos a continuacién y que consideramos importantes —-

ga que con muchos de ellos se expresan los nifios,

ReAGIONALISMOS LO JUE WIERE DECIR
chuzo boca

escardar dar tierra

mota. cabeza

gliilo guajolote

1os tequilas despedidas de solteras
pichas cobijas

La lengua valgar también 2sth oresente, en a2l nhabla de los
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nifios y sobre todo cuando se expresan asi: Anda case mi herma-
na por Ve a casa de mi hermana, Ancina por Asi, Haiga por Ha-

ya.

Bxisten otras frases respecto a la lengua vulgar, asi como
también otros regionalismos, s6lo hemos mencionado algunos, los
cuales muchas veces son analizadas y los mismos nifios se dan --
cuenta que en ocasiones no quieran decir 1o que ellos piensan
y es aqui donde el maestro interviene con la lengua culta., ---
Aunque dentro de los textos de los pequeiios escritores ea admi-

tido todo 10 que el niiio pueda escribir.
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T, EBSTRATEGIAS MisTOULOLOGICAS

Dadas las referencias tedricas de los autores expuestos y
con base en el pedagogo Paulo Freire y el tebrico lingiiista -~
Teun Van Dijk y demAs obras consultadas, establecémos uns gran
relacién entre unos y otros sobre todo con Freire y Van I jk.
As{ pués cuando Van Dijk habla de HECHOS cognoscitivos los relg
cionamos con 1o que Freire llams aspectos para la discusibn, -

provenidos estos de ls palabra generadora.
AMBAS THWORTAS SON LAS SIGUIENTES:

TuURIA D& PAULO FREIRE

A3 BUTOS SITUACION X
I. PabABRA GENERADORA SITUACION Y
Fafd LA DISCUSION § SITUACION £
SITUACION Y
B A) VISUAL

B) AUDITIVO
II. COUIFICACION
C) TACTIL
( REPRESENTACION
D) AUDIOVISUAL
GRAFICA DE UN <

£) PICPORICA (FINTURA, DIBUJO, ETC.)
ASPECTO DE LA
F) GRAPICA (LENGUAJE ESCRITOQ)
HBALIDAD)
G) MIMICA (EXPRESION DEL PENSAMIZNTO POR

MEDIO DE GESTOS)

III. DESCODIFICACION ( ANALISIS w8 LA CUODIFICACION EN FORMa D&

LECIURA vd LA REALIDADL).



TEORIA VE TAJN A. VAN DIJK

I. CLAUSULA

— ACCION:
RARTICIFANTES
—4GAN A (5)

~ AGENTS (5) PASIVO (8)

II. H¥CHO { AQUIFICAUOR (5)
L META
MODIFICALOR

l SITUACION:

L1 EAPO

tUGHH
MOUIFICADOR
ITI. HAICROTHEATO

IVv. MACROTEXTO

V. sliedwsTrUCIURA

60



verarWuE

ZoHnCQUHET b

L

61

LAS TEORIAS (ONJUNTADAS DE AMBOS AUTORES ES LA SIGUIENTE,

SE PRESENTA AQI PARA FINES PRACIICOS DE LA PROPUESTA

1.

5.

6.

SITUACION X

SITUACION Y

SITUACION X

SITUACION Y

CUDIFICACION

DESCODIFICACION

MI CROTEXTO e————— HRCHO

( cLAUSULA)

= l‘iCION :
FARTICIFANTES

AGENTE (3)

ﬁGaNTE (3) rPasIvVO (8)
MODIFICADOR

META

MODIFICADOR

SITUACION

I PO
LUG AR
L MOUIFICADOR

P ALABRA GENEZ2RADUHA <> MACROTALTO «—> HECHOS

i ALABRAS GENBRADORAS&YSUPERESTRUCTURAS& HECHOS
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Esta propuesta pedagbdgica, corresponde a las exigencias de
la modernizacibn educativa, as{ como para superar el rroblema
de la lengua escrita, pués en muchas ocasiones el nifio no nue-
de escribir respuestas tan sencillas que a veces se les plan- -

tean en sus libros, ex&menes, cuestionarios etc.

También ayudari al espafiol sobre todo en la lengua escrita
para que méis adelante, sea el mismo alumno quien escriba sus —-
textos y éstos sean analizados en muchos aspectos: pudieran ser
morfolégicos, sintécticos, fonolégicos, ortogréficos, etc., y
precisamente, porqué no, que sean ellos quienes elaboren sus —-—

propios libros, para integrarlos a una pequeXa bibliotecs.

Para la realizacién de la vropuesta didéctica fundamentamos
en Teun Van Dijk, los siguientes conceptos: Gramatica del texto,

la cual nos da a conocer las formas para comprender la lengua,

Para la redaccién de textos se ha tomado en cuenta 1a sin-
taxis aue se veri reflejada en la coherencia de los textos., La
seméntica también contribuye para dar un valor de verdad a las
oraciones, aunque a veces es nombrada como “hecho", sobre todo
cuando una oracibén se refiere a un "hecho", ya sea un "hecho --

osible"”, "hecho conceptusl™ o "hecho referencial™.
1Y ’

fn los textos se encontrarén también los marcos d= conoci-

mientos,

Otros de los aspectos importantes también en 1a rednceibn
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de textns es la extensibn y de acuerdo a ésta seri el nombre de
cada texto, ya sea un microtexto, macrotexto o una superestruc-

tura.

Para escribir los textos de acuerdo a Van Dijk nos auxilia
remos del HECHJ, el cual contiene una estructura nue de tal for
ma nos ermite escribir nicrotextos cuando s5lo haya un HECHO y
macrotextos cuando se interporgan més de un HECHO y por @ltimo

una superestructura cuando haya muchos HECHOS.

Ve Paulo Freire hemos retomado los siguientes conceptos:
las palabras generadoras, las cuales son importantes para es-
cribir textos, estas nalabras generadoras son escogidas con ba

se g ciertos criterios metodolébgicosg.

Otro de los concentos de Freire es la codificacibn, 1la eugl
estarf presente junto con 1a pnalabra generadora para egscribir

textos.

La descodificacién es otro de los aspectos aue se llevaran
a cabo para escribir textos, nues con éste, se hace primeramen

te 1a lectura de la codificacifn para desnués escribir textos.

For dltimo aclaramos ague anbss teorfas se rueden conjuntar.

Una palabra generadora cuenta con ciertos aspectos para la

discusifn y éstos podrén ser llanados microtextos si solo se es
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cribe lo referente a una situascién existencial. Conjuntando --

los microtextos de las sibtuaciones existenciales darfn como re-

sultado un macrotexto o bien una superestructura dependierdo de

las situaciones existenciales,

Los HECHOS van acompados de una codificacibn y descodifica-

cibn para escribir fAcilamente textos.

A veces

se conjuntarén 1os HiECHOS, con las palabrss genera-

doras, tomando en cuenta las cliusulas, situaciones existencia-

les, codificacién y descodificacibn.

Las estr

ategias metodolbgicas gue proponemos vam referidas

al segunuo grado de Educzcibn Yrimaria.

Pretendiendo cambizr la situscibn en cuanto al maestro tra-

dicional, hemos optado porque los nifios expresen su pensamiento

a través de peguefios textos que ellos podrén elszborar y dar a -

conocer a sus compafieros,

Curricularmente lo rue damos a conocer es nara todo el afio

trarmns con
tar ae gran

a través de

gue el alumo siempre est expresando su pensamien-—
el habla, solo -iue nosotros por el hecho de encon-
el eroblema ds exiuresarse por escrito y cor resul--
dificultsau, hemae optzdo por superar este problema

las palebras genersdoras seguidas por una codifica-—

cibn y descodificncidn asi como también de HECHOS, gue daréi co-
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mo resultado la redaccidn de microtextos y de macrotextos, Ca-
be aclerar que a veces irhn relacionadas las palabras generado-
ras con el HECHO, En otras ocasiones nos auxiliaremos solo de

la palabra generadora, o del HECHO.

La primera actividad serf: obtener las palabras generado-

ras a partir de ciertos pasos:?

1.- Se realizarén encuentros informales con los alumnos de
gegundo grado sobre todo cuando surja el interés de dialogar so

bre algo que les haya llamado la atencién.

Bl maestro y los alumnos platicarén de sus deseos, frustra-
cionss, esperanras, ideas, dudas, metas, vivencias, emociones,
expveriencias, problemas etc., de las cuales el maestiro podri —-
darse cuenta de algunos vocablos y regionalismos, el lenguaje =
utilizado y de las dificultades fonéticas que pudieran presen-
tarse en la comunidad, Asf{ también escuchari expresiones par-
ticulzres de los nifios, que utilizan cada dfa y con las cuales

se entienden y comunican con los demés.

#1 educador se dari cuenta que la comunidad cuenta con una

gren riqueza de vocabulario gue a veces ni imagina.

¥1 macstro por medio de un cuaderno anotarf algum s expre-
aiones gque son signiticativas para el alumo. Mismas que ser-

virfm pera rescatar los HiCHOS mas importantes,



66

Las palabras generadoras sazldrfn de los alumnos mediante --
las pléticas y no del maestro ni de personas que por muy prepa-

radas que estén; las impongan al alumno,

En este caso se debe de partir por 1o que el alumno conoce

y ha vivido,

Ya en 1a nrictica estas son algunas de las expresiones ex-
puestas por los nifios: "En las tardes pastoreo a mis borregos"
dice un nifio de condicién humilde, Otro de ellos manifiesta:

- "Aysr me cail y me pegué en la mota". Un nifio que le gusta --
ayuder a su paph en el campo dice: "Voy a escardar la milpa".
"ile gusta venir a la escuela a gprender y escribir porque dice
mi pap4 gque el que no sabe, todo mundo se quiere aprove char de
uno", Menciona un nifio que se d4 cuenta de la realidad de las

cosas.

Utro de los muchachos expresa: "En mi pueblo hay muchos pi-

nos de donde sacamos la nadera.

Asi como estas sfirmaciones existen muchas més, estos son
al:unos ejemplos; que para la educacibén son instrumentos muy --
valiosos para poder accionar educativamente,

2.- Bl segundo pas? ccnsistird en seleccionar el vocabula-
ric wtilizado nor los niroe, tomando en cuenta los sonidos de

las palabras y dificultad para nronunciarlas y el uso de las -
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palabras, on base a su realidad social, cultural, politica y

econbmica.

La palabra generadora que tendri més validez serf aquella
que retna un alto porcentaje en cuanto a los criterios sintéc-
ticos que a partir de esa palabra, se puedan expresar infini-

dad de ideas y frases que vayan adecuadas a 1o que los nifios vi

ven,

Por lo mnterior antes expuesto tenemos la siguiente lista -
de palabras generadoras que utiligaremos para la redaccibn de -

textos.

- Madera

- La siembra

- Los chiles manzsnos
- Los chicharos

- 1 azadbén

- Log borregos

- 51 pueblo

- La fiesta

- Trabajo

3.- £n el tercer paso se harén o crearfn situaciones exis-

tenciales tipicas de los alumnos.

Para ello se origimarin situaciones que entre los grupos --
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causen desaffos, En donde se manifiestan problemas codifica~r
dos. £Esto se har4 para que los nifios vayan tomando conciencia

para después escribir su realidad en nue viven,

Las situaciones existencigles deben incluir elementos que -
puedan ser descodificados (lefdos). Dichas descodificaciones -
serAn realizados por los alumnos y con la colaboracién del maes

tro.

Bstas situaciones llevarén a los alumnos a analizar los pro
blemas existenciales en su comunidad y los del pais, para des--

pués eseribir textos.

4.~ £1 maestro elsborari sus fichas como apoyos para reali-

zar =1 trabajo, mé&s no para imponerlo.

Para redactaer los textos, como hemos mencionado en otros --
apartados, se haridn a partir de las palabras generadoras y de -
KEChOS, para ello daremos algunos ejemplos de cbmo se trabajaré
con los alumnos y esgperamos que sean de gran ayuda para toda --

ayuella persona cue se interese en la redaccibn de textos,
allivivap 1
PALABRA GENBExALOHA: JADEAA

ASFECGPOS Fana La pISCUSION:

a) Recurso Natural Renovable.



b) Tala inmoderads.
e) Froductos aue se abtiener de 1z madera.

d4) Zxportacidén de la maders.

tn este caso, se iniciarf el debate con los puntos exrues-
tog vor los =2lumnos y maestros; oue se irén snalizando uno a —-—
uno por medio de los situnciones existencisles pare que susde -
entendido todo lo refersznte &z madera y finalmente escriba desg—-

ruése de cada situacifn evistencial sus pequefios textos.

il 5TACTION: Una fatogrsfis oue muestre muchos vinos.,

L ol FTCACION blras Fotografia y lensuaje oral.

Se presenta ante los alumnos 1a codificacibn de michos pinos
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A través de una discusién, los alumnos discuten y llegan a

la conclusibn gue no en todos los lugares hay pinos, sino que -

nada mis en las partes altas semih(medas y ademAs que si cortan

unos, después nacerfn y creceran otros.

BIALOGO Q LSCUOLIFICACION

(LECTURA us LA COUIFICACLION)

Mzestro: Han viajado o conocen otros pueblitos.

Alumnos:

Alumno 1:

51

Fero no todos son igusnles.

Maestro: ;Por qué?

Alumno 2:

Meestro:
Alumno 4:
laestro:

Alumno 2¢

Mumno 53

Algunos lugsres ~an muy secos, como Tepehuajes,
ahi no hay como aquf.

¢$ Y por yué creen que hay pinos aqui?

Porque hace frio y esté todo el tiempo nublado.

¢ ¥ por qué haré mucho frio agui?

Porque estamos en el cerro y desde aqui se ve Al-
moloya, Agus Fria y Cushutenco.

Solo agui arriba hay pinitos, gue nacen mucho y -
se ven bonitos cusndo estén diguitos, que debe-—-
mos cuidar porque si no, se secan y después ya no

vamos a cortar para sacar madera con la motosierra

tin este caso después de la discusién en términos simples pe

ro objetivos,

pinos.

se escribirf lo gque cada nifio sabe acercs de los
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BSTE E5 Ll TuL{T0 uE UN NINO
a) LA JADBERA: COMO RECURSO NAIUR.L

RENOVABLE

hos pinttos nacen en lo alto do los nontoftos,
PoquQ hoce quc.hO frid )szmb?e'n cost Swempie
cﬁl‘d hdmedo PlC> No % secan las Plon\?&g,

(<]
cNGeitios, Los P?ﬂeb coando ya oston gmnéos y

I J IOb CGT\C 10 oic P - -
C Q5 o0 o ant n
! o ! » ) i / Y eSS QEATS

En cada situacibn existencial se realizarg lo mismo, s0lo -
que en la codificacién puede variar; en ocasiones, serin algu--
nas pinturas o también cari caturas, dibujos qu: los mismos ---
alumnos puedan elaborar. #n otras ocasiones podri ser grafica
o mimica. La codificacifn también puede s=r por medio del tac-

tn.

on el ejeamplo dado con la palabra generadora "madera", sus
dends situaciones existenciales son:

SEGUNUDA SITUACION: La tela inmoderada.

TErCERA SITUACION: Productos gque se obtienen de 1 madera.

CUARTA SITUACION: Exportzcibn de la madera.



tas custro sibtusciones existencisles meden formar un macro

reRto

Dhrs o de las eclividades jque nroponomos os 1la gisuienter:

LA v ando .

Cuplialvac Iyl Fotogral $a8 5ol nifn,

A1 P TCACTION: Cada dre 1leva 2] aalhn g1 a2l um de foto-

arofine y loas ardens crounlésicamente, cada nifio emnisga - ima-

ginar 1o sue hay en caan Lobs nara empegar su anélisis, viven—-—

niadn etce,

cias, =lugrias,

Cans uno de ellos escribe la historis de an vids, ners ello

desarrollario,

4y

cods anien invento an tema vy omnijeza =
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cvando fema  un ofo

cvando Yenio un oo ledavia no podia
Laminay, VfOV ¢50 ™Mimoma e corqabe,

g ~Q‘\)\}(; me Heo "mui C_\\'iquijfof cva Ja
) 1 ‘.\’rQ\D\Q(POI &tCQ O CANGSNG QUQ N0 me
g“%l‘u\bq PonEsme 0% Ge avachaeS.

Cabe aclarar que con cada una de las fotos, puede escribir-
se un microtexto y toda 1la coleccibén de fotos puede ser una --

suprerestructura, o un macrotexto si emplea las fotografias por

etanas,

fn ests actividad no tan 8010 se estf llevando a cobo 1o de
eapanol sino también parte de las ciencias sociales, de una ma-

nera fAcii que los nitios, :(uedan entender lo yue es la historia.
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ACTIVIvAY 3

PALABAA GBNERAulRa: (RABAJO

PSIIUAUION 1: 51 canpesino sembrando 1a tierra.

ST ACION 2: Los zanaderos cuidando vacas, chivos, y -
boyrregos,

EHCLOS 4 3TTU A JOH 3t Los obreros tracajan en la fAbrica de zapg

tns y rona.

ELTULLLUN 4: lins servidores pfblicos: policiag, barren-—
deros, velndores, orofesores, doctores, en

ferancras etc.

COVIFICACTON: Visual para cada una de las situacinnes.

(bivujos hechos por los alumnos).

FPara tol efecto han sico loas amismos slumos, aguiznes han --
empnzrdn » hablar del trabajo jue realiza cada uno y smriez:n a

discutir cads  unn de Jog trabnioe que realizan sus parfs, tios,

nrimos, hermanos etc,

Con codn g dde Ias ritunciones se pueden escribir microtex
tos v umaerotexias y Lrembilén aupsrestructuras.  For ejennlo oon
1 primers situncibdn rasde escribirse un microtexts, con la se-
gania artuacibn cuede escribirse un macrotexto y con las cuatro

situacionera rnueden escribir unes superestructura.
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ACPIVILAD 4

En algunas ocasinnes surgen temas, que deben s:r aprovechg
das y no ignorados por el maentro, para que de ahi se parta ha
cim una discusibn, asi{ como para un anAlisis y por Gltimo, es-

cribir un texto,

“n cierts ocagsién, hablahan los nifios de guerra y surgib el

tema de }n "guerra del golfo".

Loa ninos yonusieron ague se les preguntara a sus rrogeni-
torra acerca de tode lo que supieran del tema, asi también recu
rrierom n rerifdicos y cada uno exouso lo que sabian del tema,

con divujos y recortes,

HNTRS LuUs l'edes FU SHUN

BneHO 1. La guerra del Pérsico fué entre Estados Unidos de
Américs e Irak.
EeChO 2, La guerrs fué nor pelear el petroleo.

ECHLV 3, Los presidentes de ambos paises eran liussein y Bush,

CUi b LCALICNH s Hocortges dn perifdicos

(vigual v =niitivo)
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Cada nifio escribié 1o que captd de cada hecho y de esta for
ma escribieron sus textos, cada quien lo hizo de forma diferen-
te, =demAs, cabe aclarar que agqui es el propio alumno, quien se
convierte en investigador, indsgador, encuestador, entrevista-

dor, etc.

ACTIVIJAD 5

Bn cisrta ocasibn, un nitio 1lezé aterrorizado, gorque le --
hicieron el comnentario de que andaban robsndo nirios y llevaba -
una cerita de asustado y surgib 1a palabra {S0CURRO! y de ahi
partieron psra contar lo que sabfan de miedos, horrores, péni--

co y hastz de sus nropios suetios.

rFara esta actividad utilizaron el teatro, se organizaron --

en equipos y empezaron a actuar,

1,4 COUIFICACION FU: Auditivo - Visual y ilimica,

Uno de los equipos se orgesniza e improvisa camas, éstas son
las bancas, de almohadas utilizan sus bolsas de Gtiles y todos
se acuestan y fingen dormir y cada uno de ellos esti sofiando, -
después de un momento cada quien cuenta lo que gofi6 y 1o ilus--
tra con d¢ibujos, Algunos dibujan fantasmas, muertos, robachi--

cos feos, brujos, brujas, el diablo, animales feos etc.

Cada nifio hsce sus carteles con muchos dibujos de cads his-



toria gue cuenta y lo ilustra con lo yue ftenga 8l alcance,
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Hay muchas actividades para redactar textos, las cunlzs se-
guiriamos enumerando, sin embargo creemos que la idea estf da—-

da.

Por Gltimo nada més queremos recalcar que el alumno puede -
escribir fAbulas, cuentos, narraciones, historias, leyendas pog

slas ete., y todo 1lo que é1 quiera y pueda escribir,

Consideramos que lo que estamos sustentando va de acuerdo
con las actividades expuestas. Hemos mencionado libertad al -—-—
escribir y es precisamente 10 que los nirios realizarén, no se
le impone nada, todo lo que expresan es parte de la realidad --
gue estén viviendo, asi como también hacen uso de mundos pogi--
blés que ellos describen en sus escritos, los cuales son admiti

dns dentro de la edad que tienen.



8. HELACION pE LA PaOrUZSTA pPx: AGOGICA CON OTROS CA#MPOS

La propuesta pedagbgica rertenece al Area de espafiol, rero
gue a la vez se encuentra relacionada con otras Areas como lo
sont Bducacibén Artistica, en la cual se hace uso del dibujo, --
pintura y mimica. Tanbién se relaciona con las Ciencias Sacie-
les, desde el primer momento en que se gbordan los problemas pg

1{ticos, sociales y econbmicos de la comunidad educativa,



9, PEASEBCTIVAS

Muchos de los docentes se quejan del alummo, al pedirle que
egcriba 1o gque le ha sucedido o 1le gustaria hacer en ese momen-—
to y se da cuenta que no puede escribir o no quiere hacerlo ---
poraue le resulta difficil. Ante esto es posivle de 1llevar a la
prhcticn la propuesta pedacbgica que hemos elaborado en base a
las referencias tebricas y estrategias metodolbgicas expuestas
en pfrrafos anteriores. Dicha (ropuesta, deseamos gue conoz-
can los docentes y les sirva de nyuda para mejorar la lensua -—-—
escrita, asi como para erradicar la educacibn bancaria que tan-
to se presenta todavia en la escuela y que no permite llevar a

cabo una 2ducacibn liberadora.

La propuesta pedagdgica sblo se aplicarh a segundos grados
de educacib:y primaria, ya que va dirigida a ese nivel rducati-

vo, sin empargo no serfa mala iden, que tambidn fuera aplicada

a otras grados de educacibn nrimaria.
53



10. CONCLUSIONES

s importante que el alumno desarrolle un pensamiento de re-
flexibn, anflisis y criticas en cuanto a la realidad en que

vive prra asi transformar el mundo cue le rodes.

A través del habla de cada individuo, éste exvone deliberada

mente su actitud frente 2 los dewis.

Hflediante la realizacién de los textos libres esteremos forman
do zlumnos criticos y no pasivos, que lanentablemente todavia

existen,

Con los debates realizados en cadn grupo se desprenden gran-
des ideas de los pequetios escritores a fin de desarrollar la

lengua escrita.

Es importante tomar en cuenta la propia forma de hablar de --
los nifios, parr de ahf rescatar las palabras generadoras, las

cugles nos servirin de mucha ayuda para escribir textos.

Escribir textos es muy fécil a rartir de los HECHOS cognosci
tivos oue cada grupo comoce y hace uso de ellos, asf tanbién

como de las palabras generadoras de cada pueblo o regiébn.

Con 1la ayuda de materiales didActicos es mucho m4s fAcil re-

dactar textos, ya que de manera objetiva se exponen.
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La escuela tiene en sus manos cambiar 1a forma de ensefianza
tradicional a enseiianza activa y dinémica para que forme --

alumos activos y con un sentido de progreso.

Jue entre el maestro y el alumo exista un di&logo horizon--

tal.

Que se originen debates en torno a la realidad circundante —--
del nifio para después obtener un sentido critico y partir de

esto, escribir textos.

El slumo es capaz de eseribir microtextos, macrotextos y su-
perestructuras, s%lo vamos a propovcionsrle los recur=os nece

snrios para que lo haga.
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