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INTRODUCCTION

El lenguaje es el instrumento de commicacién que el hombre cred para--
dar a conocer sus ideas, vivencias, sentimientos, etc., con el fin de inte-—

rrelacionarse con sus semejantes.

El desarrollo de la expresidn en el individuo es un largo proceso de —-
reinvencidén de las convencionalidades que implica el sistema de signos ora—-
les y escritos, que nuestros antepasados crearon en la historia, y que son-—-
aceptados y utilizados por el grupo social del que forma parte, lo que posi-

bilita esa reinvencidn.

‘Conceptualizando asi ese proceso, este trabajo presenta a grandes ras—-
gos, en el Capitulo I, el desarrollo devformas de comunicarse creadas por el
hombre, hasta llegar a la conformacidén de los sistemas convencionales de sig
nos orales y escritos que ahora utilizamos, asi como los factores que provo-
caron esa invencibn, como son: su necesidad de interaccidén en el grupo so——-
cial, de expresar sus sentimientos, ideas, etc. y de registrar éstos, para -
que traspasaran las limitaciones que el tiempo y el espacio imponen a la len
gua hablada. En el mismo Capitulo, bajo el subtitulo de " Recreacibén del --
lenguaje por el nifio ", se expone cbmo el infante, motivado por los mismos -
factores y el ritmo que le permite su desarrollo en el aspecto fisioldgico, -
recrea en interaccién social ese conocimiento, mediante una actividad de in-

vestigacibén en &1 natural.

Fn el Capitulo II se hace una critica de los procedimientos que la es--
cuela, cuyo papel es promover el avance en el proceso de desarrollo de la ex
presién del alumno, ha utilizado y aln utiliza, sin reflexionar, sobre los -
elementos mencionados en el anterior Capitulo, para la recreacién de las con
vencionalidades de los dos sistemas de lenguaje (oral y escrito), pretendien
do que el alumno mejore su capacidad linguistica, permaneciendo callado, es-
cuchando y repitiendo después un lenguaje que le es ajeno y que, por lo tan-
to, sobrepasa sus posibilidades de comprensidén. Posteriormente, se presenta
un nuevo enfoque para el tratamiento de contenidos gramaticales, cuya efecti
vidad para el fin que se persigue se justifica por requerir de la interac-—-
cibén social de los integrantes del grupo escolar por medio de la comunica—-—-

cibén oral primero, vy después escrita, para la elaboracién de un mensaje es--
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crito coherente, como base sobre la cual realizar el andlisis gramatical. -
Este procedimiento implica partir de las posibilidades reales del nifio deter
minadas por su desarrollo psicoldgico y por efectos del contexto en el que -
se desenvuelve, y avanzar ayudado por la compensacién que la escuela puede -
lograr a las limitaciones que el medio le impone al infante. S6lo de esta -
manera, se lleva a cabo la relacidén sujeto-objeto postulada por la psicogené
tica como necesaria para la recreacién del conocimiento y, por ende, para el

desarrollo de la expresidn.

Al final se presenta una alternativa metodolégica-didéctica, que no pre
tende ser una opcidn inquebrantable de pasos a seguir con la asignacidén de -
tiempos delimitados para su ejecucién, sino al contrario, admite variantes -
que respondan a las condiciones de un grupo escolar determinado, siempre y -

cuando aquéllas se apeguen al marco tebrico fundamento de esta Propuesta.




El, DESARROII.0 DEL LENGUAJE

Creacibén del lenguaje por el hombre.

Desde los albores de la civilizacidn, el hombre ha tenido la necesidad
de comunicarse con sus semejantes con el propdsito de transmitir sus senti-
mientos, conocimientos y anhelos; para ello cred el instrumento de comunica

cibén mis eficaz: la lengua.

Al principio, el lenguaje fue a través de las manos y de los gestos, -
acompafiado de gritos y sonidos guturales como formas antecedentes del len—-
guaje articulado. Pero la consideracién de su insuficiencia y dificultad -
para socializar las vivencias individuales movid al hombre a crear un siste

ma convencional de signos orales.

Esa creacidn del hombre fue estimulada en el proceso de trabajo por la
necesidad de marcar los intrumentos mediante un nombre y transmitir la ex--
periencia resultante de su utilizacién. E1 lenguaje permitid, asi, una me-
jor coordinacidn de la actividad humana, y ahf radica la funcién social del
lenguaje, que le concede un lugar central y privilegiado dentro de 1a4cu1tg

ra de la humanidad.

Ademis, ese sistema de lenguaje permitid el desarrollo del pensamiento
del hombre, porque asi se propiciaba la reflexidén de los conocimientos que-
le transmitia su grupo social; la relacibén de los mismos con su experiencia
para asimilarlos; su generalizacibn, o sea, su utilizacidén como instrumen——
tos para acceder a otros saberes y Su socializacibén, es decir, el darlos a-
conocer a los demis. Asi, el lenguaje no sdlo posibilita la transmisién de-
la experiencia, sino que es un factor del desarrollo intelectual del indivi

duo en particular, y de los pueblos en general.

Una vez que el hombre se apropid de la lengua hablada como el medio —-
que le permitia comunicarse con las personas con las que interactuaba a dia
rio, vio la necesidad de compartir conocimientos, sensaciones, tradiciones-
y formas de pensar particulares en una urgencia de trascender del presente-

a una continuidad del aqui y ahora inmediato.

Esa necesidad de comunicarse con quienes no veia; de dejar huella de -

su vida, le indujo a desarrollar la forma de comunicacién mds perdurable —-

que se conozca hasta ghora: la escritura.




1a forma mis rudimentaria de escritura la constituye la pictografia, -
que consistid en registrar escenas de la vida cotidiana mediante la pintura;
junto a estas representaciones, que pretendian ser una copia exacta del mun
do real y concreto, aparecen ya algunos trazos que no se identifican con —-
1os objetos sustituidos, sino, tal vez, con cualidades abstractas de las co
sas simbolizadas. 1a transmisidén del significado de estos trazos y su acep
tacidn por parte del grupo social, tuvo como consecuencia que el hombre to-
mara conciencia de su capacidad para simbolizar las cosas. Surge, asi, la-
ideografia como una forma de escritura que permitia evocar un lenguaje mas-

abstracto e intangible.

Es probable que después de que varias generaciones usaran ideogramas,-
el hombre reconociera las ventajas de asociar signos graficos a sonidos y -
no tnicamente a ideas y objetos. Nace entonces, la escritura fonética en -
la que se relaciona un simbolo con una silaba existente en el idioma habla-
do. Esta escritura redujo considerablemente el nimero de simbolos a memori
zar para hacer posible la comunicacién por este medio y, seguramente, la ne
cesidad de disminuir afin mis el nfimero de ellos motivd al hombre a crear un
sistema alfabético en el que se expresan sonidos individuales de un idioma.
la creacién de este sistema permitid la expresibn exacta de la palabra ha—-

blada en la escritura.

El lenguaje, desde sus inicios, ha sido el producto de 1la interaccién-
del hombre con su medio natural y social, y una vez establecido es transmi-
tido al individuo, el cual debe aceptarlo tal y como se le ofrece para dar-
a conocer su pensamiento individual y creador.

" §1 lenguaje se ha formado socialmente sobre la base de determinada -
praxis social, es el reflejo de una situacibén, real determinada y la res—-—-—
puesta a las necesidades practicas relacionadas con ella. Pero una vez for

mado, ejerce influencia sobre el conocimiento, desempefia un papel activo en
2 .
éer "1

Recreacién del lenguaje por el nifio.

El lenguaje tiene ciertas caracteristicas que condicionan su recrea--—-—

1) SCHAFF, Adam. lenguaje y Conocimiento. En Ant. UPN. Técnicas y Recur—

sos de Investigacibén IV. p. 20.
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cibén o reinvencidn por parte del nifio.

En primer lugar, es un conocimiento de tipo social, lo cual quiere de-
cir que tiene que aprenderse de la gente, ya que es un conocimiento arbitra
rio, esto es, no se sustenta sobre alguna 1dgica invariable, sino que pro--
viene del consenso sociocultural establecido. Pero . también, es un objeto-
que se encuentra presente en el entorno inmediato del nifio desde su naci---
miento y, por lo tanto, a partir de ese momento inicia el proceso de recrea

cidn del lenguaje.

En este proceso actlian dos factores que determinan en el nifio el desa-
rrollo del lenguaje. Uno de ellos es el aspecto bioldgico relacionado con-
las posibilidades que el desarrollo neuroldgico y motor aseguran al desarro
110 linguistico; y el otro elemento esti constituido por el medio ambiente-
social, o sea, por las relaciones del infante con los adultos de quienes, -
primeramente, escucha sonidos linguisticos y postefiormente cuando é1 empie
za a articular sus propios sonidos le proveen de la retroalimentacibén nece-

saria para que continfie en la recreacibn del lenguaje.

Esta recreacién se lleva a cabo en un proceso de formulacidn de hipbte
sis a partir de cierta informacién que le provee al adulto y una comproba—-
cibn de ellas en las relaciones sociales a través de la comunicacibén oral y
escrita; la retroalimentacibén que recibe de los demis constituye para el ni
fio un apoyo sobre el cual construir nuevas hipbtesis; desarrollando asi, su

capacidad linguistica.

Terry Faw, en su libro Teorias y Problemas de Psicologia del nifio, ex-
plica que el desarrollo del lenguaje incluye tres aspectos que, integrados,
informan del avance logrado por el nifio en determinado momento de ese proce
so. Estos aspectos son el fonético, relativo a los sonidos del lenguaje; —-
el semiantico, relacionado con el significado de las palabras en particular,
y de las expresiones y discursos en general; y el sintéctico, vinculado con
la estructura y ordenamiento de las palabras y las oraciones para formar --
mensajes significativos; aunque éste (ltimo se concretice cuando el nifio u-

tiliza una estructura de lenguaje para comunicarse.

Faw presenta el andlisis de este desarrollo dividido en seis etapas, ——
las cuales son: preverbal,. verbal, de palabras simples, de expresiones de —

dos palabras, de la edad preescolar y de la segunda infancia. En esa secuen-
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cia informa de los logros del infante desde el primer mes de vida, hasta --

los doce afios aproximadamente.

En la etapa preverbal, que abarca desde el primero hasta el sexto mes-
de vida, las comunicaciones parecen gritos pero, segin investigaciones, re-
flejan diferentes mensajes. En este periodo el nifio alin no discrimina las-
diferencias de entonacibén entre las frases interrogativas, imperativas, etc.
y es hasta el sexto mes ( etapa verbal ) cuando ya percibe esas diferencias
e incluso las produce en su balbuceo. En cuanto al desarrollo fonético, —-
las habilidades motoras en labios, lengua y respiracidn, le permiten produ-
cir sonidos mis sistemiticos en relacién a la etapa anterior y hasta pueden

escuchirsele sonidos imitativos del lenguaje articulado.

En la fase siguiente ( de palabras simples ) comunica con una palabra-
una oracién afirmativa, interrogativa o imperativa; la entonacién que le dé
al enunciado distinguird su funcibén. Es importante seflalar que estas pala-
bras son creaciones del nifio y no imitaciones exactas de las producciones -
que escucha.- Por ejemplo, para ordenar: Dame agua; O preguntar ¢(Esto es —-
agua?; o exclamar jMira agua! sbélo pronunciard la palabra "aba" que corres-

ponde al vocablo agua.

la etapa subsiguiente se caracteriza por la utilizacidén de una estruc-
tura de lenguaje constituida por dos palabras para comunicar una idea. Es-
tas palabras se caracterizan por contener la mayor cantidad de informacibn-
acerca de lo que se pretende expresar eliminando las que juegan un papel —-
menos importante en el lenguaje ( lenguaje telegréfico ); contituyen un pe-
queiio grupo de palabras del 1éxico del nifio y son usadas por los adultos co

mo verbos ( acciones ) y sustantivos ( nombres ).

Ejemplo: Para ordenar: Mami, ponme los zapatos.
Expresard: Mami, zapatos. o Ponme zapatos.

(sustantivo-sust. ) (verbo-sust.)

En cambio una holofrase ( como se les ha llamado ) compuesta por dos —
verbos, no es producida ni aceptada como tal. Esto denota que el lenguaje-

de los nifios aparece organizado desde los inicios de su desarrollo.

Respecto al desarrollo semintico, utiliza un repertorio de aproximadamen

- te-50 palabras, aungue comprenda un nlmero mayor de ellas ( 250 a 300 aprox)

la etapa ubicada en la edad preescolar, se extiende de los 2 1/2 a los
6 afios aproximados, cronoldgicamente hablando. Un nifio inicia en esta eta-



pa si discrimina y usa todos los sonidos de las vocales y cerca de tres con
soninticos. Posteriormente, y dentro de esta misma fase, habrd un enrique-
cimiento répido en el desarrollo de su vocabulario. Concerniente al desa—-—
rrollo sintéctico, el nifio ya reordena las palabras de una oracibn para ex-

presar una idea nueva y combina oraciones para formular otras.

En la etapa comprendida en la 2a. infancia { 6 a 12 afnos ) el vocabula
rio crece extraordinariamente paralelo al crecimiento cognoscitivo; hay un-
incremento del uso de estructuras sintécticas que rara vez se escuchan en -
el lenguaje adulto; aprende las excepciones de las reglas sintdcticas gene-
rales. Respecto al desarrollo fonético, a los 6 afios comprende y produce -

todos los sonidos del lenguaje.

las edades cronoldgicas mencionadas en este andlisis, son sblo aproxi-
maciones, de la cantidad de lenguaje que escuche el nifio, de la retroalimen
tacién que le proporcione el adulto, dependerd que el infante incremente o-

disminuya el promedio de expresiones sehaladas.

Este estudio, del desarrollo del lenguaje en el nifio, presentado por -
Faw, se limita al lenguaje oral. En el caso del lenguaje escrito, Emilia -
Ferreiro, Investigadora de la Universidad de Ginebra, afirma que el nifio —-
empieza el proceso de construccidn de la lectoescritura mucho antes de en—-

trar al ler. Grado de Primaria.

Considerada la lectoescritura como un conocimiento sociocultural; como
un objeto que forma parte del entorno que rodea al nifio, es posible que el-
infante preescolar intente explicarse la utilidad de las marcas que observa

en carteles, etiquetas, etc, y la actitud del adulto hacia las mismas.

Aceptando los resultados de las investigaciones de Ferreiro, la Insti-
tucién Preescolar, hoy en dia, tiene como objetivo favorecer en el parvulo-
el descubrimiento de los principios funcionales de la lectoescritura, a tra
vés de un acercamiento de ese objeto social al nifio, compensando las limita
ciones que el medio impone al alumno y/o reforzando lo que ha adquirido en-
el mismo. E1 descubrimiento de esos principios consiste en encontrarle uti
lidad al lenguaje escrito que resulta esencial para un aprendizaje natural-

de la lectoescritura.

También en el Preescolar, el nifio desarrolla ciertos principios lin---



quisticos referidos a aspectos semédnticos ( comprender que 1o que se escri-
be remite a un significado ), sintlcticos ( darse cuenta que el lenguaje —-
escrito se organiza de manera parecida al lenguaje oral ), y ortograficos -
( descubrir la diferencia entre un dibujo y una escritura, entre una imagen
y un texto, y algunas convencionalidades del lenguaje escrito como la di——
reccién en que se escribe, entre otras. ) l.os principios relacionales cons
tituyen otro descubrimiento del nifioc que refuerza la aludida Institucidén —
Educativa, los cuales consisten en darse cuenta que la escritura evoca a ——
los objetos y al significado de los mismos, éstos preparan al alumno para -

concebir al lenguaje escrito como algo significativo que se puede compartir.

El lenguaje, objeto de conocimiento social atrae, como se observa en el
andlisis del desarrollo linguistico, la atencién del sujeto por constituir -
un instrumento por medio del cual satisface una necesidad natural: la comu—
nicacibn. B

El que sea un conocimiento que tiene que aprenderse del marco social, -
no quiere decir que este aprendizaje deje de ser una recreacibén. En este —-
caso, ésta consiste en la relacibén que hace el sujeto entre las palabras que
utiliza y los objétos aludidos y, en un momento mds avanzado del proceso, —-—
entre las palabras oralizadas y los signos de la escritura; en el descubri-—-
miento de las funcionalidades del lenguaje escrito { aspectos sintdcticos, -
seménticos y ortogréficos como el uso de signos de puntuacion.

" E] nifio necesita tomar conciencia de las rélaciones existentes entre
las palabras que utiliza y los signos de escritura para dominar la técnica-

del lenguaje escrito, y toda toma de conciencia es una creacibén del pensa--—
miento. "2

2) MORENO, Montserrat. lenquaje y Pensamiento. en Ant. UPN. la Matemdtica-
en la Escuela I. p. 33.




El, 1.ENGUAJE COMO OBJETO DE ESTUDIO

la Gramitica como materia de estudio.

Al ingresar a la Escuela Primaria y en el ler. ciclo escolar (12 y 29-
Grados ), el nifio debe descubrir algunas convencionalidades no consideradas
en Preescolar, como el sistema alfabético de escritura, algunos signos de -
puntuacion.

En el 3er. Grado, el nifio ya conoce el sistema convencional de escri--—
tura; ahora el objetivo a lograr es que el alumno lo utilice como un instru
mento de comunicacidén, perfeccionando paulatinamente la redaccidn de sus --
mensajes. Ademds, se requiere que el alumno conozca cbmo se estructura la-
lengua que maneja y se apropie de la nomenclatura que denomina a cada una ~
de las partes que conforman a la oracidn conceptualizada, ésta, como el con

junto de palabras que integran una unidad comunicativa.

Fl conocimiento de esta estructura serd construido por el alumno a lo-
largo de los dos ciclos superiores ( 3o0., 4o0., 5o0., y 6o. Grados ) en los -

que se ird graduando la complejidad que posee este conocimiento.

En el 3er. Grado, el alumno analiza a la oracidn dividiéndola en las -
dos subestructuras basicas; sujetc y predicado ( el lo. entendido como la -
persona, animal o cosa de quién se dice algo; y el 20., como la palabra o -
el conjunto de palabras que afirman o niegan algo del sujeto. ) Ademds de-
be detectar la parte medular de cada una de esas subestructuras llamadas —-

niicleos.

El Nicleo del Sujeto es un sustantivo constituido por la palabra que -
tiene la idea principal; éste es el elemento sustancial sobre el que descan
sa el tema de cualquier escrito, sobre todo aquellos en los que el enfoque-

es estltico ( descripciones, informes, retratos, cartas, etc. ).

El Nicleo del Predicado es un verbo que indica la existencia, las ac—-
ciones o los estados de los sustantivos, con cierta ubicacidn en el tiempo.
Estos desempefian un papel muy importante y requieren la méxima atencidn en-
los escritos donde la accidén es fundamental; ejemplo: relatos, narraciones,

cuentos, etc.

El primer objetivo mencionado para este momento del proceso de desarrg
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110 del lenguaje, responde a un compromiso de la escuela consistente en a—
tender las necesidades primordiales del individuo y las de éste en la socie
dad ( de sobrevivir, desarrollar plenamente sus capacidades, vivir y traba-
jar con dignidad, mejorar la calidad de su vida, continuar aprendiendo y --
participar plenamente en el desarrollo de su comunidad ) entre esas priori-
dades, figura el desarrollo de la capacidad de expresibn, porque ella permi
te al hombre comunicar sus estados interiores, relacionarse con las perso--
nas de su entorno, obtener informacibn, compartir puntos de vista, argumen-

tar acuerdo o desacuerdo ante determinadas posturas, explicar hechos, etc.

Para el estudiante, la expresibén es un requisito que decide su perma—-—
nencia en la escuela; ya que es preciso que el alumno externe ( en forma o-
ral y escrita ) los conocimientos que va adquiriendo para ser evaluado, y -
la exigencia ante esta habilidad aumenta conforme avanza en grado de esco—-

laridad.

la facilidad de expresarse en algunos individuos suele atribuir—-
sele a un determinado genético, sin embargo, Francisco J. Ayala y John A. -
Kiger en su libro Genética Moderna, explican que no se puede determinar ——-
hasta que punto la aptitud verbal es un rasgo influido por la herencia,y —-
hasta que punto, por el ambiente; y que, en su lugar, las investigaciones -
que se han realizado estiman la interaccidén del factor hereditario con el -
ambiente en el que ocurre el desarrollo. De esto se deduce que la capaci--
dad de expresibén, independientemente de lo que el factor hereditario aporte
al individuo, se desarrolla y que la educacibén formal puéde ser un factor -
que mucho ayude a tal fin compensando las limitaciones que el ambiente ex—-

traescolar imponga al niflo.

Sin embargo, la escuela no ha favorecido el desarrollo de las capaci--
dades expresivas del alumno al interrumpir el proceso natural de recreacidn
del lenguaje, por no considerar el grado de desarrollo alcanzado por el a--
lumno al respecto, por no favorecer la comunicacién entre iguales en el ac-
to educativo y por centrar, para el fin mencionado, la atencidén en el 2o. -
objetivo de la Gramitica ( el conocimiento de la estructura de la lengua ).
Debido a ello la Gramitica fue insertada en el Plan de Estudios de la Educa
cién Primaria como parte integrante del Espafiol, y se propusieron enfoques-

equivocados para su estudio.
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El trabajo de formulacién gramatical, de algunos pueblos sobre su len—
gua, se realizd después de establecida la misma con su estructura aceptada-
y utilizada por el grupo social del cual surgib. Esta creacién respondid a
objetivos politicos, uno de ellos la necesidad de comunicacién entre los ——
pueblos conquistadores y conquistados. Esa sujecién de la lengua a leyes -
y reglas, le gand a ésta un status superior en relacién a las demas; y este
hecho animb a autores en el Renacimiento a constituir una Gramitica caste——
llana, persiguiendo dos objetivos a saber: convertir a la Gramitica del cas
tellano en método de acceso hacia la Gramitica del latin y convertirla en -

un manual para extranjeros.

Desde este punto de vista, se puede argumentar que la creacidn de la -
Gramdtica no fue motivada para ensefiar a hablar y escribir correctamente —-—
la lengua propia. No obstante, las cbras de Grayética dirigidas a los adul
tos en las que se consideraba necesario definir los conceptos y los compor-
tamientos gramaticales, se tomaron como base para constituir Gramiticas es-
colares; de ahi que la escuela insistiera en la memorizacién de tales con—-
ceptos pretendiendo que el alumno, por este medio, " aprendiera a hablar -
y escribir correctamente su idioma ".3 Pero los resultados no fueron los -
esperados; el alumno podria repetir definiciones de los elementos de la len
gua y las reglas de sus relaciones, sin que se observara un avance en su -

expresidn.

Esta situacién obligd a cambiar la propuesta para el estudio gramati-——
cal, y es en la reforma de 1972 cuando se hace explicita la finalidad que-——
perseguiria tal estudio: " Crear en el educando una conciencia de la forma
en que funciona el lenguaje en general y de cbémo es su propia lengua a tra-

. . . . 4
vés de la observacién directa y de la experimentacién con ella ™.

A partir de dicha reforma y por disposiciones del Departamento Técnico
de la SEP se determind que el estudio del Espafiol como lengua Nacional, se-
llevara a cabo conforme a los lineamientos de la Gramética Estructural que-
profundiza, descubre y clasifica claramente las caracteristicas, los acci--

dentes y las funciones que dentro del enunciado presentan las palabras que-

3) TUSOW, JesGs. la Gramidtica y la Enseflanza de la Lengua. en Ant. UPN. De
sarrollo Ling. y Curriculum Esc. p. 107.

4) SEP. Plan de estudios y Prog. de Educ. Prim. en Ant. UPN Planificacién -
de las Act. Docentes. P. 43,
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son estudiadas como partes integrantes de estructuras completas y no aisla~.

damente como lo hacia la DidActica Tradicional.

la limitacién de este enfoque estriba en que centra el anflisis del e-
nunciado en forma aislada, v no como parte integrante de un contexto lin-—-
guistico mis amplio ( texto ), en el cual las oraciones se relacionan o se-
subordinan haciendo necesaria la observacidén de reglas que gobiernan la or-
ganizacién global de un texto, para evitar errores de redaccidn como la fal
ta de coherencia, redundancias, ambiguedades, que lo hacen incomprensible o

muy dificil de descifrar.

Actualmente el proceder del maestro para abordar contenidos gramatica-
les se reduce a la escritura de enunciados en el pizarrdn, en los que se —
encuentran las categorias de la lengua a estudiar y, a base de preguntas —-
que se contestan con el contenido de los mismos, va informando acerca de —-
los nombres de cada unidad linguistica. Con estas actividades el docente -
pretende que el alumno relacione el nombre del elemento linguistico con su-
funcidn, pero comprueba que no es asi cuando altera el orden que utilizd en

la presentacidén de los enunciados.

Se nota, en este procedimiento, la preocupacién del maestro centrada -
en los contenidos, sin atender los objetivos que justifican su pertinencia.
Esta realidad responde a los efectos de la formacidén personal y profesional
del maestro, quién estd acostumbrado a obedecer 6rdenes sin investigar el -
trasfondo - de las mismas. De ahi que se dedique a transmitir el conocimien-
de la estructura de la oracidn, porque el programa incluye estos contenidos
yesperecque ‘el alummo lo repita cuando sea necesario, como Gnico fin del -
tratamiento de la Gramitica, sin considerar el desarrollo de la expresidn,-

objetivo esencial de este estudio.

Este hecho genera contradicciones en la evaluacidn; la cual respondien
do al fin perseguido ( andlisis gramatical de la lengua ) va orientada a es
timar el desempefio del alumno en el anilisis e identificacién de los elemen
tos de un enunciado, sin tomar en cuenta la competencia del nifio en la ex-—-
presién oral y escrita. Asi, si un alumo demuestra habilidades en la comu
nicacién, pero no se desenvuelve eficazmente en el estudio formal de la ora

cibén, se harid acreedor a una calificacién baja o reprobatoria.




En el siguiente ejemplo se observa lo que cominmente sucede con los e-
jercicios a los que se somete el alumno con el citado procedimiento diddcti
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S = Sujeto

P = Predicado
N.S. = nlicleo del Sujeto
N.P. = Nicleo del Predicado

Se distingue claramente que la alumna, parz seflalar los elementos que-
se le piden, solo se guid en el orden en que suele organizar los enunciados

el maestro para, supuestamente, facilitar la comprensidn del contenido.

Asi, para la nifia el sujeto son las dos primeras palabras que aparecen
en la oracién, o la primera con significado ( como en la 3a. oracién ) y el

predicado, 1o gue:sigue al sujeto.

El nlcleo del sujeto, tal vez por la definicidn que se acostumbra repetirle
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al alumno: " es la parte més importante ", es sefialado por la totalidad del
sujeto, porque no detectd otros elementos que formaran parte de él1. E1 nG-
cleo del predicado es marcado como la primer palabra que sigue al sujeto, o
la primera con significado independiente, precedida por otra u otras (ver -

3a. oracibn ).

las razones de esta situacibn, son varias; en primer lugar, el estudio
gramatical de la lengua es presentado en forma aislada de toda situacién de
lenguaje por lo que se vuelve tedioso, pesado, sin incentivo alguno que mue

va al alumno a interesarse en é1.

las oraciones a analizar son impuestas por la (nica persona que tiene la
palabra: el maestro quién, sin considerar la desigualdad de intereses, voca-
bulario, conocimientos y valores entre &1 y sus alumnos, provoca en estos Gl-
timos tropiezos y fracasos en la apropiacién de tal conocimiento. Pero atn-
si el Profesor desea ser democritico permitiendo al alumno configurar los e-
nunciados, éste por el enajenamiento del que ha sido objeto, construird las-

clésicas oraciones utilizadas por afios en la escuela tales como:

El caballo corre en el campo.
El perro 1ladra en 'la noche.

Esto, por la dificultad que significa para el nifio conformar oraciones
para é1 atractivas, si no derivan de la consideracién de temas de su expe—-
riencia que son los que provocan la utilizacidén de un vocabulario sencillo
( pero no por eso insuficiente ) y, lo mds importante, el empleo de un 1&xi

co propio.

Ademds, las interrogantes que se utilizan para que el alumno detecte -
los elementos del enunciado, obligan al docente a parcializar el conocimien
to, basando la explicacién en enunciados previamente seleccionados, que cum
plan con los requisitos de forma y contenido que exige el tema a estudiar.-
Por ejemplo, para sefialar el predicado, la pregunta que se dirige al grupo-
es: ¢ Qué hace ? vy si se analiza, ese interrogativo funciona bien en oracio

nes como:

F1l perro cuida 1la casa.

¢ Qué hace el perro ? Cuida la casa.
Predicado




Pero en oraciones pasivas como:
El &rbol es verde.
¢ Qué hace el &rhol ?

Ja pregunta no obtiene respuesta. Es por eso que €l maestro escoge -
quellos enunciados que no representen un problema en el subsecuente anéii—~
sis, sin estimar las consecuencias que esto acarrea en la actitud del alum-
no hacia los contenidos escolares; ya que si el nifio desea participar en —-
clase aportando una oracibdn que no se ajuste a los requerimientos escolares
no es tomada en cuenta; entonces el alumno aprenderi que el enunciado de —-
* tipo escolar " tiene que contener determinados elementos, en determinada-
forma, para poderlos sefialar y, por ende, el andlisis gramatical es percibi

do como superfluo, sin ninguna utilidad practica.

Asimismo, si los enunciados fueron estructurados a propbsito del and-
lisis, aparecen como artificiosos, sin la naturalidad caracteristica del --
lenguaje cotidiano. Esta situacidn es captada y aprovechada por el alumno-
quién, sin percatarse de las funciones y relaciones de cada una de las par-—
tes de la oracibén, puede localizarlas sblo por el orden rigido que presen--
tan o, en su defecto, si se decide modificar el orden de los elementos, el-
alumno ya no se desempefia igual. El maestro, cominmente acostumbra hacer -
sencillos los ejercicios y ex@menes para asegurarse buenos resultados, auto

engafiandose y provocando el autoengafio en el nifio.

1o Gnico que parece interesar a esta préactica, es que el alumno reten—
ga la informacibn, soslayando la necesidad de que se forme en la utiliza--—-—
cibébn de métodos de investigacidn y adquiera hdbitos, habilidades y destre—-
zas en el proceso de aprendizaje y en la recreacidon del lenguaje.

Concretizando, las consecuencias de la forma actual de tratar conteni-

dos de Gramdtica son:

a) Se favorece en el alumno una actitud negativa hacia los contenidos

gramaticales, que percibe sin utilidad préactica.

p) Se apoya la pasividad del alumno acostumbrandolo a recibir el cono

cimiento ya elaborado, el cual sblo le corresponde memorizarlo.

c) Se parcializa el objeto de conocimiento, por basar la explicacidn-
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en oraciones aisladas sin trasladar este estudio a un contexto lin-
guistico mayor.

d) Se le atribuye {inica importancia al almacenamiento de informacidn -
por parte del alumno, en detrimento de la adquisicidén de hibitos, -
actitudes; y del manejo de métodos y procedimientos como medios pa-

ra conocer el objeto de estudio.
Un nuevo enfoque de la Gramatica.

Tratindose del papel de la Escuela en el desarrollo del lenguaje, no —-—
puede hablarse de Enseflanza-Aprendizaje como un proceso bilateral de transmi
sibn de informaciones del maestro hacia el alummo. Por ser el lenguaje un -
objeto que el nifio maneja y utiliza, con cierta destreza, en sus interaccio-
nes sociales, debe hablarse de un mejoramiento de lo que ya posee mediante -
la recreacibén del conocimiento de aspectos del lenguaje no considerados por-
el infante en sus comunicaciones; favorecida, esa recreacidén, por la escuela

mediante la creacibén de las condiciones necesarias para tal efecto.

En este entendimiento, se acepta la postura filosOfica del Materialismo
Dialéctico como fundamento tedrico de este trabajo, el cual explica el acto-
de conocer como una interrelacidén sujeto-objeto de la que se deriva el cono-
cimiento; esto es, que en el proceso, el sujeto no sblo recibe informacién -
del objeto, sino que reflexiona sobre ella, elabora hipbtesis, las somete a-
comprobacién, las modifica o rechaza, etc., en fin, realiza toda una activi-
dad de investigacibén por medio de la cual llega al conocimiento real de los-

objetos.

Apoyada en esta posicién, la Didictica Critica conceptfia al aprendizaje
como un proceso dialéctico, o sea, un proceso en el que estén en juego tanto
las caracteristicas del sujeto cognoscente ( como nivel de madurez, experien
cias, saberes, etc. ) como las del objeto de conocimiento (grado de comple
jidad ) en una interaccién de la que resulta una transformacién de ambos e-
lementos; del objeto, porque serd considerado, ahora, con nuevos elementos;-
y del sujeto, porque ha construido un conocimiento, ha descubierto una 16gi-
ca, o se ha apropiado de una convencionalidad que le servird como instrumen-

to para enfrentarse a nuevos objetos o para profundizar en el mismo.

Es importante mencionar que los conocimientos cientificos son considera
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dos por esta teoria, como verdades relativas, sujetas a superacién y enri--
quecimiento y, por lo tanto, el rol del alumno consistird en operar fisica-
y/o mentalmente sobre los conocimientos a través de acciones como andlisis,
observacién, experimentacién, sintesis, etc. actividades que promueven las-
capacidades criticas y creativas del alummo. El rol del maestro consiste -
en seleccionar las condiciones idéneas, de modo que el alumno pueda operar-

sobre el conocimiento.

Siguiendo la misma linea conceptual, la Psicogenética como corriente -
Psicolbdgica, concibe al aprendizaje como una construccidén de objetos por el
sujeto en una dindmica constante en la que el sujeto y el objeto se inter:g.
lacionan en un contexto determinado. El sujeto, es un ser activo que tiene
gue pasar por determinadas etapas evolutivas, interactuando con su medio, -
observando, experimentando, desarrollando, asi, unas estructuras cognitivas
que le permiten darle un sentido al mundo. EI objeto, atrae 1la atencibén -—
del sujeto presentindole, cada vez, nuevas facetas que considerar. El1 con-
texto es el lugar donde se encuentran el sujeto y el objeto, favoreciendo -
u obstaculizando el desarrollo de aquél y determinando en el objeto caracte

risticas distintivas.

En lo que respecta al objeto de conocimiento, la tendencia que sirve -
de soporte a esta propuesta es la Psicolinguistica " Parte de la Psicolo—-
gia que considera el mensaje linguistico como un comportamiento revelador -
de los caracteres psicoldgicos de los hablantes."5 De acuerdo a esta teo-
ria, el proceso de aprendizaje de la lengua en el nifio, indica los estadios

de su desarrollo mental y las perturbaciones en el uso del lenguaje.

Dentro de este marco tedrico, el nuevo enfoque gramatical exige la to-
ma de posesibn, por parte del alumo, del rol que le pertenece cComo COns-—
tructor del conocimiento; esto implica que el maestro se encargue de favo-
recer esa construccidén, creando un ambiente de consideracibén, respeto y 1li-
bertad en el aula; significa, ademds, reconocerle al alumno un manejo prac-
tico de las leyes que rigen su lenguaje, para que el estudio de la estruc-~

tura de la lengua se realice sobre la propia expresibén del alumno.

5) COlLADO, Jesls Antonio. Fundamentos de Tinquistica Gral. Madrid, ed. ——-
Gredos, 1978. p. 31.
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" El1 alumno es en la practica, un especialista en el uso de su lengua,
por lo tanto, la reflexibn tebrica sobre ese uso, no serd una reflexibn so-
bre el vacio, sino sobre algo que el alumno ya posee y cuyo conocimiento en

profundidad le servird para alcanzar un mayor grado de control linguisti---

u6
coO.

Este cambio de enfoque estd basado en las investigaciones sobre el pro

ceso espontdneo que sigue el nifio para apropiarse de la lengua.

Como ya se citd anteriormente, el nifio en el contexto extraescolar, —-—
lleva a cabo un proceso natural de investigacidén que posibilita su desarro-
11o linguistico; esta actividad de investigacién es esponténea en é1, por—-
que el objeto de conocimiento ( el lenguaje ) constituye un instrumento pa-
ra satisfacer su necesidad de participacibén social en el grupo al que perte
nece; ademds, porque tiene oportunidad de comprobar en la comunicacidn que-
sostiene con los demis, las hipdtesis que formula en base a 1o que le apor-

ta el adulto respecto al lenguaje.

En este proceso natural de investigacidn, intervienen los cuatro facto
res de aprendizaje que Piaget, principal exponente de la Teoria Psicogenéti-

ca, hace mencidn.

no de ellos es la maduracidén que consiste en ciertas condiciones fi--
siolbgicas que posibilitan el proceso de desarrollo. E1 niflo, dentro de —-
ese proceso, avanza al ritmo que le permite el desarrollo de sus estructu--

ras neurolbgicas y, por supuesto, por las posibilidades de su aparato vocal.

la transmisibn social se refiere a la informacidén que el nifio recibe -
de su medio social; este factor, en el caso del lenguaje, es determinante,-
porque el nifio aprenderd a hablar como escuche hacerlo, no porque reproduz-
ca fielmente lo que le transmite el adulto, sino porgue construye un concep
to de las cosas y acepta vocablos y expresiones’convehcionales en el grupo-
en el que se desenvuelve, que representan esos conceptos.

" E1 mundo se nos presenta en un fluir de impresiones que deben ser —-
organizadas por nuestro entendimiento o mds exactamente por el sistema lin-

6) TUSOW, Jes@is. la Gramitica en la Escuela. en Ant. UPN. Desarrollo linguis

tico y Curriculum Esc. p. 125.
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quistico de que nuestro entendimiento dispone. Fraccionamos la naturaleza-
y la organizamos en conceptos segiin el acuerdo vigente en la comunidad lin-
guistica codificado en las estructuras de nuestro idioma. " 7

Es por eso que el nifio del medio rural se le escuchan expresiones que-
ce marcan como incorrectas, pero que no son un signo de deficiencia intelec
tual de aquél, sino que explican la capacidad del nifio para apropiarse de lo

que le trasmite su grupo social.

la experiencia, es el resultado de la interaccibén del sujeto con el —-
medio fisico y social. Este factor es esencial para la construccién del co
nocimiento del lenguaje, porque gracias a ella el nifio modifica o rechaza -
las hipbtesis que aventura en la comunicacién. Sin embargo, el nifio no s6-
1o adquiere experiencia en el aspecto puramente linguistico, sino que tam—-
bién percibe las limitaciones y las represiones que el adulto le impone a -
su expresidn y, esta percepcibn, tiene mucho que ver en el desenvolvimiento

que el nifio logre en la utilizacién del lenguaje.

Fl1 nifio del medio rural tiene pocas oportunidades de ser escuchado por
el adulto, esta limitacidn impuestz por el contexto, le inhibe la confianza
para expresarse libremente y, por lo tanto, el desarrollo del lenguaje se —

ve afectado.

El equilibramiento es otro de los factores que determinan el que haya-
aprendizaje o no, y se explica como la satisfaccién a la que tiende el suje
to cuando una situacidn problemitica no puede ser resuelta con conocimien—
tos ya adquiridos e intenta nuevas estrategias, fisicas y mentales, para en
contrar la solucién; propiciéndose, asi, el desarrollo. la presencia de es
te factor en el individuo, depende del grado de complejidad que guarden las
situaciones a las que se enfrenta, las cuales deben corresponder al nivel -
de desarrollo alcanzado. Este requisito, a menudo, no es considerado por -
1as Instituciones Sociales que moldean conciente o inconcientemente al indi
viduo, al imponer un lenguaje de forma y contenido muy alejado de las posi-
bilidades reales del sujeto, quién se limita a memorizarlo; acciébn que no -
peneficia ni la comprensién del contenido, ni su léxico ( vocabulario dispo

nible para expresarse ).

7) COL1ADO, JesGs Antonio. Op. cit. p. 136.
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Una de estas instituciones la constituye la iglesia quien tiene gran -
influencia en las personas del medio rural, donde es mis comin el fanatismo
hacia la religién la cual norma la conducta de su adeptos por medio de le—-—
yes y mandamientos, basando su ensefianza en métodos memoristicos que acos--

tumbran al nifio a tomar una actitud pasiva en el aprendizaje.

Pero el nifio, a pesar de estas limitaciones que el medio social le im-
pone, construye un conocimiento practico de su lenguaje oral, que le basta-
para no transgredir las normas sinticticas, seminticas y pragmdticas y pro-

ducir mensajes comprensibles.

Al ingresar al 3er. Grado de primaria, el alumno debe perfeccionar su-
capacidad de expresidn, ahora en la forma escrita y, ademis, reflexionar so
bre las funciones y relaciones que guardan los elementos de un enunciado, -
apropiarse del vocabulario formal que designa a cada una de esas partes y -
emplear esos conocimientos en la organizacibén de contextos linguisticos ma-

yores ( pirrafos y textos ).

El nuevo enfoque gramatical atenderi ese objetivo de lograr el desarro
11o linguistico en el nifio, respondiendo a los requerimientos de la moderni
zacién educativa, cuya principal exigencia es que los contenidos escolares-
sean presentados, de tal forma, que sean précticos y funcionales para el in

dividuo y para la sociedad en la que se ubica.

Este enfoque favoreceri la expresién oral del alumno, la produccibén y-
socializacién de textos libres y su correccibn individual y colectiva, como

la base sobre la cual fundar el anilisis gramatical de la oraciébn.

Ya no se partiré del estudio del enunciado para conocer las leyes a —-—
las que se ha de someter la elaboracién de discursos orales y escritos ( -
que ademds no se conseguia ), sino que se procederd a la inversa; de la —
produccién de discursos, se llegard al andlisis de enunciados componentes-
de aquéllos que, por el hecho de constituir la expresién personal del alum-
no, despierta su interés y, ademis, favorece un conocimiento integral de 1la
oracién al considerarla dentro de un texto donde las subordinaciones y ——--
coordinaciones que lo hacen coherente, exigen una organizacibén variada de -

sus partes.

El lenguaje oral, por ser el mis utilizado por el nifio en su vida coti
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diana, necesariamente debe estar mis desarrollado y éste le servird de apo-

yoO para crear sus primeros textos.

Claro est& que los primeros textos adoleceradn de errores tales como: -
ambiguedad de referentes, redundancias, omisiones de informacidn porque, co
mo descubrid lurcat en sus investigaciones acerca de la evolucién de la len
qua oral y escrita en los nifios, al principio la escrita depende de la oral
y conforme al nifio va experimentando con aquélla, va diferenciando la fun--

cibn de cada una de las dos lenguas.

El conocimiento de la expresibn oral no asegura una competencia seme-—
jante en la escrita, porque aquélla es mas libre, ya que cuenta con apoyos-
como el tono de voz, gestos, ademanes e incluso la repeticibn, explicacidn-
y/0 ampliacién del mensaje, segln sean las necesidades del receptor, en cam
bio la escrita necesita organizarse con cuidado para que sea eficaz.

" E1 cambio del dominio oral al escrito no es facil. . . Se requiere -
1a habilidad del nifio para superponer al uso directo del lenguaje una re-—-—
flexibn sobre éste, una actitud metalinguistica que permita juzgar la adecua
cién del discurso producido con la intencidn de transmitir un significado.8

Esa reflexidn sobre el lenguaje, necesariamente serd sobre el escrito-
porque el nifio de 3er. Grado, segin la clasificacién del desarrollo postula
da por Piaget, se encuentra en la etapa de las operaciones concretas, en la
cual el infante todavia es incapaz de abstraer el conocimiento sin un apoyo

concreto. »

Entonces, el conocimiento practico construido en lenguaje oral, consti
tuye una etapa mis en el proceso de adquisicién de la lengua escrita, por—-
que funciona como un instrumento que le permite planear y jerarquizar la in
formacién a registrar. FEn este momento de organizacidén de lo que se va a -
comunicar por escrito, el conocimiento del tema a tratar define la abundan-
cia y coherencia del lenguaje oral. Sin embargo, la utilizacidn eficaz de-
tal instrumento no es garantizada sblo por la capacidad del nifio para con—-
formar oraciones ccherentes en cuanto a estructura y significado se trata,-
sino también por la apreciacibn, de parte del mismo, de un ambiente de con-
fianza, respeto y libertad que le dé seguridad para expresar sin temor ( de

ser reprendido o de no ser escuchado ) todo lo que desea.

8) GOMEZ P., Margarita. Consideraciones Tebdricas Generales acerca de la Es-
critura. en Ant. UPN. Desarrollo lLing. . . p. 89.
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1a produccién de textos coherentes constituye un proceso que requiere-
de diversas habilidades linguisticas tales como: conocimiento del tema a —-
tratar; anticipacién y planeacién del contenido; comprensidén de las reglas-
de estructuracidn de: enunciados, parrafos, textos; conocimiento de las con
venciones utilizadas en los diversos géneros ( narrativo, descriptivo, etc)

tener presente la audiencia a quién va dirigido el mensaje, entre otras.

Estas habilidades linguisticas intervienen en diferentes niveles del -
proceso de escritura, o sea, se van desarrollando a medida que el individuo

obtiene mis experiencia con la lengua escrita.

Desde las primeras experimentaciones, el manejo del tema a tratar, si-
es indispensable para escribir un texto; el buen empleo de las demds estra-
tegias depende de &1 y se va mejorando conforme el sujeto comprueba el efec
to de un buen escrito en sus interlocutores. Por ejemplo: el nifio sabe cb-
mo organizar las partes de una oracién para que ésta sea comprensible, pero
en la estructuracidén de parrafos es necesario que este conocimiento se am—
plie, tomando en cuenta la relacibén subordinada o coordinada que guardan --

1os enunciados.

Ta secuencia coordinada se logra encadenando una primera oracibdn que -
presenta el asunto, con otra u otras que lo ilustran o explican. En la se-
cuencia subordinada, las oraciones se enlazan dependiendo cada una de ellas

directamente de la que le antecede.

l1a funcionalidad de lo escrito serd comprobada, como lo postula . la -
Pedagogia Operatoria, en interaccidén con los receptores hacia los que van -
dirigidos sus mensajes, para que el deseo de lograr una comunicacibén eficaz

permita un desarrollo linguistico y, a la vez, social.

1.a cooperacidn en el grupo del 3er. Grado, es factible porque a este -
nivel ha desaparecido casi totalmente el egocentrismo propio de la etapa de
desarrollo anterior ( preoperatoria ) " Comienza a sentir menos atraccidn -
por las actividades y juegos individuales, interesdndose en buscar a los de
mis. Empieza a desarrollar un sentido elemental del deber y la justicia, -

. . . . e s e 9
imponiéndose a si mismo cierto grado de disciplina. "

9) SEP. Libro para el Mtro. 3er. Gdo. Comisibén Nal. de libros de Texto —--
Gratuitos. México, 1989. p. 13.
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la superacibén de este egocentrismo tiene sus principios en el aspecto-
social, donde se manifiesta con comportamientos que revelan el interés por-
1os demds; sin embargo, en el aspecto cognoscitivo, aln se presentan conduc
tas egocéntricas que por influencia del aspecto social se irén franqueando-

hasta ser favorables al desarrollo del nifio.

Un ejemplo que explica este hecho lo constituyen las redacciones del -
nifio de Primaria en las que se observa la dificultad que significa para é1-
atender el punto de vista propio y el del receptor; y en consecuencia, sus-
escritos adolecen de omisiones de informacidén y ambiguedad de referentes; -
en este caso, el alumno cree que si sus mensajes son comprensibles para é1,
también lo serdn para los demds. No obstante el que acepteila retroalimen-
tacidén que le aportan los destinatarios, indica la salida del egocentrismo-
que incluird la comunicacidn escrita si se favorece la confrontacién de lo-
que se pretende comunicar con lo que los receptores coprenden.

"36lo el pensamiento operatorio torna al nifio capaz de participar en—-
las actividades de un grupo. . . Iniciada la formacidn de la inteligencia -
operatoria, la discusibn en conjunto, al obligar a cada uno a adaptarse a -
los demis, tiende a agilizar y a hacer lbgico el pensamiento infantil". 10

El nifio que empieza a experimentar con el lenguaje escrito, comete mu-
chos errores sintécticos, ortograficos, etc., porque no puede atender todes
los aspectos de la escritura al mismo tiempo, pero si se le permite revisar
y comprobar la eficacia de sus mensajes, es capaz de corregirios y, si es -
ayudado por sus compafieros, los resultados seran 4ptimos, porque la correc-
cidn colectiva, donde cada alumno pueda cooperar con un conocimiento que —-
poseé individualmente y que puede socializar, dard como resultado un aprove

chamiento mds homogéneo a nivel grupal.

la comprobacibén de la coherencia y claridad, en el grupo de 1o que se-
pretendid comunicar en el texto, permitird al autor corregirlo, reordenando
( si los problemas son sintdcticos ) las partes del mismo; esto es posible,
gracias a que el alumno posee un pensamiento reversible que es la capacidad
del nifio para invertir una operacibén, o sea, desandar el camino que ha se—
guido en la resolucién de un problema, por lo qué puede reestructurar las -

partes de su texto, sin descuidar la idea a comunicar.

10) AEBII, Hans. Una Didictica fundada en la Psicologia. . . Buenos Aires,-
Ed. Kapelusz, S.A. 1984. p. 112

126547
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El estudio gramatical, asi abordado, precisa de la interaccién social- =
de los integrantes del grupo escolar. Esta integracibén no ha sido favoreci
da por la escuela, por lo que los alumnos no estin dispuestos a expresar en
forma oral y escrita sus pensamientos y a construir en forma colectiva el -
conocimiento. Esta limitacién social del aula determinada por el contexto-
extraescolar y acentuada por el escolar, exige que el cambio metodoldgico -
en la practica docente, no se efectfie como una mutacibdn violenta, pues, asi
sblo se generaria un desequilibrio en el grupo escolar que se traduciria en
rechazo hacia la innovacién y, consecuentemente, en un nivel muy bajo de —

aprovechamiento en relacibén al ideal esperado.

las razones de esta limitacibén son obvias. E1 rol que detentaba . el-
maestro, consistente en investigar y explicar los objetos de estudio, es ——
ahora entregado al sujeto que aprende; y la toma de posesidn de ese rol, --
jmplica la ejecucién de tareas que.el alumno no puede realizar sin ayuda, -
porque nunca las ha practicado, pues las condiciones de formacibén educativa

no se han establecido.

Entonces, es necesario considerar la situacibén del alumno determinada-
por el contexto social y escolar, y tomarla como punto de partida para la -

decisién de tareas que tengan el propbsito de mejorarla.

Aparece como significativa la critica que hace la Escuela Tradicional-
a los partidarios de una educacién que responda a los intereses del nifio; -
argumenta que es dificil identificar cuéles son esos intereses, si el suje-

to se encuentra condicionado por el medio social.

Efectivamente, es dificil erradicar de un tajo el enajenamiento en el-
que el nifio se encuentra; si la alienacidn que afin por medio de la imposi--
cibn de la autoridad fue paulatina, la recuperacién de la libertad tendri -
que ser un proceso lento que ayude al alumno a degustar cada paso que da ha

cla ella.

F1l reconocimiento de la dificultad de esta tarea, no debe significar -
su abandono, cuando ya se ha analizado la importancia de la interaccidn so-

cial a través de la comunicacién, para el desarrollo linguistico.

lograr que el alumno exprese 1los conocimientos vy experiencias ya ad-——

quiridos como base para acceder a otros; a explicar los que va construyendo



en el proceso de aprendizaje y a registrar conclusiones de manera clara y -
organizada, beneficiard su aprovechamiento en todas las asignaturas, y no -
sblo en el espafiol en donde se encuentra inserta la Gramatica; ademds posi-
bilita la ayuda oportuna y precisa del maestro, quién conociendo los proce-
sos mentales del alumno, puede evitar que éste llegue a una conclusidn, de-
finicién o explicacidén ( segiin sea el caso ) equivocada del objeto de estu-

dio.

Para el alumno es importante el autoreconocimiento de su capacidad de-
explicar los conocimientos que va construyendo; y de mejorar su expresidn -

oral y escrita.

Para la Institucién Escolar, la importancia estriba en el hecho de for
mar alumnos capaces de utilizar el lenguaje como herramienta que les permi--
ta pensar, expresarse, comunicarse y relacionarse con los demds y con su en
torno, que le dard a aquélla la oportunidad de constituirse como el espacio

formal de una educacién en pro de la sociedad.

El interés personal de este trabajo, es que el maestro considere la --
importancia de favorecer en el nifio la toma de posesidn de su rol como ———-
constructor del conocimiento, para lograr su desarrollo y formacién como —-—
sujeto critico, creativo y propositivo que la sociedad necesita; y la nece-
sidad de sujetar su labor como docente a un crear condiciones que posibili-

ten la pretendida construccibén del saber.

1a utilizacidén del lenguaje para transferir a simbolos verbales y es—-
critos la comprensién subverbal, o sea, la idea o concepto que el nifio ha -
elaborado sobre algo sin expresarlo, preparard al alumno para enfrentarse -
a los grandes cambios, que en materia de trabajo se efectllan en nuestro —--
pais y en el mundo entero, los cuales exigen a individuos que, entre otras-

habilidades, sepan expresarse en forma clara y fluilda.

Este propdsito de la Escuela debe manifestarse en los objetivos de ca-
da grado y contenido escolar en la asignatura de Espafiol. E1 presente tra-

bajo pretende el alcance de los siguientes:

- Que el alumno exprese en forma oral sus pensamientos, experiencias,-
ideas, etc.

- Que a través del ejercicio del texto libre tome conciencia de su ca-
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pacidad de expresar; -en forma escrita, los conocimientos que cons-—

truye en interaccién social.

- Que a través del anilisis de su propia expresidn, descubra la es-=—-=-

tructura gramatical de la oracidn ( Sujeto, Predicado y sus nlicleos)

El presente documento sugiere una forma de llevar a cabo el anilisis -
de la oracidn, especificamente de las dos subestructuras basicas de la mis-

ma ( Sujeto y Predicado ) con sus respectivos nilicleos; pero, en general, —-

¥

presenta las razones por las cuiles el estudio gramatical debe basarse en

el lenguaje escrito del alumno para que el desarrollo de su expresidén sea

un hecho; e inclusive, si el tratamiento gramatical va dirigido a mejorar

la expresidén en sus dos formas, tal tratamiento puede salirse del orden y

contenido del programa, para atender los errores mis comunes que presenta

el alumo en la comunicacibén oral y escrita.




Una alternativa Metodoldgica-Didéactica.

la expresién oral del alumno es el primer objetivo a lograr el cual, -
dadas las limitaciones que el contexto extraescolar y escolar han impuesto-
al nifio, precisa de la consideracién de 3 requerimientos que hacen posible-

su participacidn.

- la percepcidn, de parte del alumno, de un ambiente de respeto, CON-—

fianza y ayuda mitua en el aula.

-la consideracidén, de parte del maestro, de la formacidén que ha recibi

do el alumo, la cual le impide expresarse libremente.

— 1a comprensidn, de parte del maestro, de que el tema a tratar debe -
ser espontdneo en el alumno y que debe sequir el curso que este desee, para

que corresponda a los intereses de comunicacidn del nino.

En prlmer lugar, el maestro debe favorecer la creacidn de las condi--—-—

ciones necesariasg para que el grupo, en su totalidad, sea mas participativo

Existen mlltiples causas por las que un alumno no se integra activa-—-
mente al trabajo grupal: por timidez, temor de ser objeto de burla o de la-
correccién enérgica del maestro, problemas personales, por mencionar algu--—
nas. la concretizaciébn de los factores que obstaculizan el proceso de a-—-—
prendizaje grupal posibilitard, a maestro y alumnos, el establecimiento de-
reglas que favorezcan un ambiente de orden, respeto y cooperacidén en donde-
1os educandos sientan el compromiso de avanzar en conjunto, ayudando a -—-

quién tiene ciertas limitaciones en relacién al objetivo.
Para este efecto se sugiere:

— Invitar al grupo a hacerse una autoevaluacibén acerca de su actitud -
hacia el trabajo escolar en qeneral Y especificamente, hacia 1la QKDIGQ]OH~

oral mencionado, ademas, las causas de la misma.

- Trabajar con la dindmica grupal " El cartero " en la que cada nifio -
toma en su mano, cuidadosamente doblado, el escrito de su autoevaluacidn y-
la 1ntercamb1a con algin compafiero mediante un saludo, de manera que nadie-
se quede con su propio escrito para, posteriormente, dar lectura a la auto-

« 2 . » 2 . rd 4
evaluacidn que se reciblo, sin que los demids se enteren quién es el autor.

— Analizar, clasificar por semejanza las respuestas y discutir en gru-
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po la manera de favorecer una mayor participacion que tenga como caracte---

ristica a la cooperacién en contraposicién a la competencia.

- Proponer la formulacion de un reglamento que norme la conducta de to
dos los integrantes (incluido el maestro) de modo que se logren las condi--

ciones 6ptimas del aula para un trabajo escolar cooperativo.

Ese ambiente facilitara la expresidn oral de un tema determinado comu
primer actividad del contenido a tratar, para la cual se propone:

- Iniciar la conversacién cuando los alumnos muestren interés por un -
acontecimiento novedoso en la comunidad, en la escucla, ete.

- Animar a participar a los que no lo hacen, sin forsarlos.

- Concretizar y clasificar el contenido de las participaciones, regis-
trandolas en el pizarrén en un cuadro que facilite la planeacion de la es--

tructura de un texto.

£ jemplo: TEMA: LAS VIBORAS :
.COMO SON? ¢DE QUE SE ;DONDE HABITAN? CREENCIAS ACERCA Db
AL TMENTAN? LAS VIBORAS

Son animales largos | de algunos £n las cuevas, Que les gusta la
que se arrastran. animales entre las ple- mGsica. Que no le
No tienen patas. como: péja- dras, cerca de hacen dafio a las
Sus dientes pare- jaros, sa-- los arroyos. mujeres embaraza-
cen agujas. pos, etc. das.

- Dirigir una discusidn cuando surja una diferencia de opiniones, la--
voreciendo el empleo de argumentos para defender posturas, ideas, ctc.

- Proponer la investigacidn de aspeclos que suscibtaron conlroversia o
duda.

- Invitar a los alumnos a registrar en fichas la informacion obtenida

en la investigacién y las conclusiones del tema tratado.

- Elaborar instrumentos de evaluacién para registrar en ellos las ob--

servaciones del desempefic de cada alumno en este ler. objetivo.

La evaluacién en el Nuevo Modelo Educativo se fundamenta en la filoso-
fia educativa mexicana, contenida en el Articulo 3%. Constitucional. Lsta
filosofia establece que las Instituciones Escolares existen para propiciar
el maximo desarrollo de las capacidades de las personas que a ella asisten.
Es por eso que, en este trabajo, partiendo del concepto de aprendizaje como

un proceso de construccion de conocimientos en interaccion social, se opla-
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r& por una evaluacidn con enfoque grupal, en la cual todos participen ejer-
ciendo y siendo objetos de la evaluacidn, de tal manera que se hagan mani--
fiestos los obstéiculos, los conflictos, las satisfacciones, que caracteri--
zan al proceso, se detecten fallas y se corrijan, en un ambiente de com----—
prensidn y consideracién que haga sentir a todos los elementos la necesidad
de avanzar y mejorar. De esta manera, las oportunidades de desarrollo se—-—

réan para la totalidad de los integrantes del grupo.

la expresidn oral como primer meta de esta propuesta, precisa de un -
cambio de actitud del grupo y de cada alumno en particular que posibilite -

el desarrollo de la capacidad de expresibn, por lo tanto se sugiere:

- Elaborar una escala estimativa con ciertos criterios de evaluacibn,-
para registrar el cambio que cada alumno manifieste en su actitud para con-

el grupo vy para con el objetivo.

Como sugerencia se presentan los siguientes criterios a considerar:

Comunica en forma oral sus | Escucha la exposi- | Expone sus desacuerdos ar
experiencias, saberes e i- | cibn de sus compa- | gumentando su postura.

deas del tema a tratar. neros.

Participa en la investigacidn de aspectos | Registra las investigaciones y-
en los que hubo desacuerdo o duda. conclusicnes del tema.

- Registrar los avances de los alumnos en el desarrollo de su habili--
dad para expresarse en forma oral, en otro instrumento que bien puede ser -

otra escala estimativa, para valorar:

e

Fluidez

%

Control del tono y volumen de la voz
* Respeto a las normas de participacidn

* UUso de argumentos

- Permitir a cada elemento del grupo autcevaluar, después de cada se-—
sibn, su desempefio en términos de participacidn, cambio de actitud y avance

en relacién a los objetivos.

- Sugerir que cada elemento del grupo evalué el desempefio de los demés

resaltando la actitud observada antes del compromiso grupal.

_ Suscitar la evaluacién hacia el maestro en cuanto a participacién --

en el proceso, actitud, responsabilidad.
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- Dar a conocer ( el maestro ) la manera como se percibid-al grupo —-

y cbmo, a si mismo.

- Invitar al grupo a hacer un andlisis.de los logros y las limitacio--
nes, asi como a sugerir estrategias para mejorar el proceso cognitivo-gru--

pal.

Para el 20. objetivo a alcanzar, consistente en que el alumno se ini--

cie en la redaccién de textos libres, se sugiere:

- Proponer un titulo para el texto que sea general, O sea, que pueda -

abarcar las miltiples facetas del tema tratado.

- Tnvitar al grupo a realizar la redaccibén de manera colectiva, donde-
todos participen en la planeacién de la estructura y un alumno sea el que -

escriba.

- Alternar 1la redaccidn colectiva con la individual, en la que cada -

uno se encargue de organizar la informacién previamente oralizada.

Si la elaboracidén del texto se hace en forma individual, se propone:

&

- Seleccionar 5 escritos tomando como criterio la extensidén de los -—-—

mismos ( ya que un nifio que se inicia en la redaccidn, generalmente escribe

poco ).

~ Someter a consideracidén los 5 textos, para elegir el mejor ( a jui--
cio del grupo ); hacerle las correcciones en forma colectiva y tomarlo como

base para el andlisis de la estructura de las oraciones que lo conforman.

- Dirigir la correccibén, principalmente, hacia los aspectos seminticos
y sintécticos, induciendo al grupo a leer y detectar errores que dificulten

la comprensidén del escrito.

- Flaborar un instrumento de evaluacibn para registrar la actitud del-
nifio hacia este 20. objetivo ( redaccibén de textos ); para lo cual se Su---

giere considerar criterios como los que a continuacién se presentan:

Expresa en forma escrita lo | Participa en la correc- | Participa en la se-
oralizado o participa en la | cibén colectiva del tex- leccibén del mejor -
redaccidén colectiva. to. texto.

Para registrar los progresos que el alumno alcance en la expresién g~

crita se propone:



- Elaborar una lista de control en la que se consideren:

* ]a coherencia lineal ( relaciones entre los significados de las ora-
ciones y sus referencias).

* ]a coherencia global ( relaciones que se establecen entre las ora--—-
ciones del texto ).

* Fmpleo adeucado del sujeto, del predicado y sus nicleos.

* Extensidén del texto por especificacidn de modificadores del sustanti

vo o niicleo del sujeto y del verbo o niicleo del predicado.

Cabe mencionar que los resultados que arrojen estos instrumentos, —-—--
constituyen sblo una parte de la evaluacién que se complementard con la —-—-—
participacién de los alumnos, acerca de cbémo se observaron a si mismos, a -
los demés y al maestro, para entre todos, proponer formas de mejorar el ——

proceso y lograr los objetivos.

Para la consecucibén del 3er. objetivo ( anilisis de la estructura gra-

matical de la oracibén ) se sugieren las siguientes actividades:

- Escribir el texto ( elaborado y corregido por el grupo ) en papel

pond y colocarlo en un lugar visible para que los nifios vuelvan a leerlo

antes de analizarlo desde un punto de vista gramatical.

|
i

—- Pedir a los alumnos que lean en voz alta un parrafo, centrando su
atencién en el sujeto como subestructura de la oracibén, sin mencionar la --
palabra "sujeto", ya que es necesario que el nifio reconozca que ese elemen-
to es utilizado por &1 en su expresidn oral y escrita; reconsidere sus fun-

ciones y, hasta entonces, conozca el nombre convencional que 10 designa.

la persona, animal o cosa del que trata el texto, constituye el sujeto
central del mismo, sin embargo, éste no serd el Gnico en todas las oracio--
nes que conforman el escrito, porque al hablar de é1l, es necesario comentar
sobre las partes que lo constituyen. Por ejemplo: si es un animal es pre-—
ciso hablar de su estructurabanatémica ( cabeza, piel, patas, etc. ) Enton-

ces el maestro puede:

-~ Favorecer la deteccidn de los sujetos de los cuales se habld y es--—-

cribid y la elaboracidén de una lista de ellos.
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Ejemplo: HABIAMOS DE: las viboras.

su cabeza
sus dientes

su piel, etc.

- Invitar al alumo a investigar el nombre convencional que designa —-

estos elementos.

- Propiciar el empleo de modificadores del sujeto, pidiendo que sefia——
len sus cualidades, limites y extensiones, para que construyan un conoci---

miento total del mismo.

- Pedir que eliminen esas partes afiadidas, para que observen la impor-
tancia del sustantivo en el sujeto y los distingan entre todas las palabras

que conforman esa subestructura.

- Proponer la investigacibén del nombre de esa parte esencial del suje-

to.

Hacer notar al grupo que la repeticibén del sujeto en un parrafo es in-

necesaria, por la relacién que guardan las demds oraciones con la primera.
Para el reconocimiento del predicado y su nlicleo, se propone:

- Utilizar la lista de sujetos antes elaborada, para escribir delante-

lo que se menciond de ellos.

- Formar equipos de 3 integrantes, asignarles, a cada uno, una oracibn
contenida en el texto; pedirles que eliminen, una a una, las palabras que -
conforman el predicado y lean la oracidén después, para experimentar si se -

comprende.

- Propiciar el comentario de los resultados de su experimentacién y la

conclusidn de que existe umparte del predicado que no se puede eliminar.
- Proponer la investigacién del nombre de este elemento.
Actividad Complementaria.

Objetivo: Tograr una mayor extensibén de los textos.
Material: Tarjetas de cartulina de 15 X 9 cms.
Tiras de cartulinas de 2 X 20 ams.

l4pices de color.
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Procedimiento:

- Formar equipos de 3 integrantes.

- Pedirles que dibujen en las tarjetas, los sujetos de 1os cuales se -
habld y que escriban, abajo del dibujo, el sujeto, definiendo sus —-
cualidades, limites y extensiones.

- Que escriban en las tiras, predicados para cada sujeto ( por lo —-—
menos tres ), explicando, cuando sea posible, lugar, modo y tiempo —

de la accién (circunstanciales ).

- Transcribir el texto en el cuaderno, cuidando de no repetir al suje-

to en un mismo parrafo.

Para la evaluacidn en este 3er. objetivo ( andlisis de la estructura -
de la oracibn ) se propone:

-~ Registrar en un instrumento, previamente elaborado, el desempefic de-

cada alumno, considerando criterios como:

Coopera con las actividades| Realiza las actividades| Investiga los nom—-
que se realizan en equipo. individuales. bres convencicnales
de los elementos —-

linguisticos.
la acreditacién, es una actividad complementaria de la evaluacidn y, -
ademis, una funcién normativa de la escuela, consistente en certificar los-

conocimientos que el alumno posee, las habilidades que desarrolld y sus —-—-

actitudes, con el fin de decidir su aprobacién o reprobacidn.

Para esta actividad se propone:

—~ Elaborar un instrumento de evaluacidn, con fines de acreditacidn, —

que evidencie el grado en que el alumno logrd los objetivos.
Sugerencias para el tipo de instrumento a utilizar.

- Pedir al alumno la elaboracidén de un texto libre, especificando las-

caracteristicas que éste debe reunir.

- Solicitar la ampliacidén de un texto, para lo cual tenga que hacer --—

uso de los modificadores del sujeto y del predicado.

- la reduccibén de un texto, por omisibén de modificadores.

- ponsiderar las observaciones registradas en los diferentes instru-——-
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mentos de evaluacibén, asi como los juicios del alumno acerca de su propio -
avance y el de sus compafieros ( incluido el maestro ), v asignar una cali--
ficacién que integre el cambio de actitud que el alumno mostrd, el desarro-
110 en las habilidades de expresidn oral y escrita, la construccion del ——-
conocimiento de la estructura gramatical de la oracidn, asi como el empleo-

de éstos en su expresidn escrita.



CONCIJJSIONES Y SUGERENCIAS

Esta propuesta obedece a un lineamiento Pedagbgico de la Modernizacidn
educativa, el cual consiste en presentar los contenidos educativos en rela-
cién a las necesidades del individuo y de la sociedad, de manera que el -—-
alumno vea en ellos la funcionalidad para desarrollar sus capacidades e in-

tegrarse participativamente a su grupo social.

Atendiendo a este requerimiento, el nuevo enfoque gramatical propuesto
otorga prioridad a la practica del lenguaje oral y escrito, en interaccibn-
grupal, bajo el entendimiento de que gblo asi se logra el desarrollo lin-—-—
gﬁistico; y el estudio gramatical de la lengua, que responde a una tarea -——
bisica de la educacién, consistente en hacer inteligible lo que ya se posee
en la prictica, serd, por esta razdén, una actividad apoyada en la misma ex-

‘presibn del nifio.

Ia puesta en practica de esta Propuesta, precisa de una actitud abier-
ta del Maestro hacia las innovaciones en el campo de la Psicologia, de la—
Pedagogia y de la Didactica, las cuiles, analizando los fines de la educa—
cibén, postulan la reflexidén sobre la practica docente, los roles de sus -—-
miembros, las concepciones sobre la enseflanza, aprendizaje, conocimiento, -
etc., vy su trasfondo ideoldgico, con el objeto de planear situaciones de —
aprendizaje que formen al nifio en actitudes, habilidades, valores y conoci-

mientos que correspondan a los requerimientos de la sociedad cambiante.

En este sentido, cobra significacién el nuevo enfoque de la Gramdtica,
cuyo estudio estd basado en el objetivo de propiciar el desarrollo de las -
potencialidades expresivas del alumno, y no en el aprendizaje memoristico -
de concepciones y reglas linguisticas. De esta manera el conocimiento re—-
sultante en la Asignatura de Espafiol favorece al de las demis materias, ---

pues en todas es importante la expresién en el proceso de aprendizaje.

El objetivo de la Gramitica, de lograr el desarrollo de la expresibén -
del alumno, debe estar presente en todo 1o que se relacione con ella, por -
10 tanto, la evaluacibén como proceso inherente al proceso educativo debe --
estar acorde con tal meta. Es urgente entonces, que el sistema educativo -
haga llegar al maestro, padres de familia y supervisores, informacién nece-

saria sobre los instrumentos idbneos para llevar a cabo la evaluacidn, asi-
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como el fundamento tedrico que justifique su pertinencia; de lo contrario,-
el maestro que decida transformar su practica docente encontrarid un impedi-

mento para proseguir.

Es importante recalcar, que 1a'disposicién del alumno, para trabajar -
los contenidos con las actividades propuestas, puede encontrarse limitada -
por los efectos de una educacién alienante y enajenadora que el nifio obtuvo
en su contexto social y que la escuela reafirmd. Esa educacibén trae como --
consecuencia que el alumno no sabe trabajar en grupo; tiene temor de expre—
sar sus observaciones, puntos de vista, etc.; ¥y encuentra mias cbmodo el que

le entreguen el conocimiento ya elaborado.

Por 1o anterior, el maestro que desee modificar su forma de trabajo —
debe tomar en cuenta tal limitante para no desanimarse ante los primeros —-—
intentos. El cambio puede darse poco a poco, favoreciendo, con la creacidn
de un ambiente de cordialidad y respeto en el aula, la confianza del alumno

que le permita tomar posesién de su rol como constructor del conocimiento.

Que los contenidos esten abiertos a las posibilidades del descubri-—-—--—
miento del nifio, precisa que el maestro tenga un&conocimiento general del -
objeto para reforzar las impresiones obtenidas por el nifio; 1o que implica-
que aquél se convierta en un investigador para llevar a cabo su tarea con -

efectividad.
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