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C. Profr. (a) MARITANELA PUENTE LEAL
Presente

(nombre del egresaco)

Fm mi calidad de Presidente de la Comisidn de Cxamengs =——

Profesionales vy después de habarfanalizado el trabajo de titula-

7

titulado “EL MAESTRO DE GRUPQ Y LA PLANEACION!

cidn alternativa TESTNA

presentado por usted, le manifiesto que redne los regquisitos a -
gue obligan los reglamentos en vigor para Ser prasentado ante el

H., Jurade del Examen Profesional, por lo que deberé_emtregar diez

ejemplares como parte de su expediente al solicitar el examen.

ATENTAMENTE

£l Presidente de la Comi?iém

T
HAGOGICA NACKMAZ
" BB 1

il POTOR, 8L B,

\a
PROFR. CARLOS ENRLQUE MERINO R
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CON CGRAN RESPETO Y ADNIRACION
PARA TODC BL PERSONAL QUS LA~
BORA ®W LA UNIVERSIDAD PEDRAGO
GICA WACIONAL AL CUIARNOS POR

T YA TR ”’ TG X B
BL CAMINGC DEL SABEES

A WIS HERMANOS Y A KI HIJA -
CON CARINO Y AGRADBCINIENTO -

POR AYUDABRME A LLEGAR A LA NE

TA QUE WM& HABIA PROPUESTO.




PROLOGO

1 deseo del saber de mis alumnos me ha hecho comprender mi respon
sabilidad como docente y he buscado la manera de mejorar mi preparacidn

tanto personal, como profesional.

i congltante busqueda es, ante todo, de cardcter pedagbgico, tra -

tando de encontrar la mejor nlaneacidn en la escuela primaria, adecuads

a la época en gue vivimos.
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IPROBUCCTON

=1
o)

La pedagogia es la disciplina o ¢l estudio gue se refiere 2 un he

., - | . L 4 T, A ey e - ERF 4 LTS T - a8 4
cho u un proceso., La educacidn es la formacidn del hombre por medio de

una influencia exterior consclente ¢ inconsciente.

imer capitulo hablo de la pedagogia, éste trabajo abarca -

stos de 1a materia desde los tiempos remotos hasta la actualidad. -

g necesario que el maestro tome en cuenta estas orientaciones.

iin el segundo capitulo se abarca el tema de 51 masstro de grupo an

£

la escuela nrimaria $o-

@

te la planeacidn educativa en la orientacidn 4
mando en cuenta las zecomendaciones que sobre ese tema hacen psicélogos

y pedagOgos.

En el tercer capitulo se hace mencidn al nexo que el masstro de

grupo tiene con la planeacidn del +trabajo docente y las ventajas que di

;gpongabilidad de conducir el apren




CAPTTILO I

HARCO DE REPERENCTIA DE LA PEDACOGIA

La pedagogia puede considerarse desde diversos puntos de vista. Paw-

ra algunos es el planteo y la solucidn cientifica de losz problemas educy

tivos. Para otrog, el conjunto de reglas que rigen la actividad sducati-~

va., Cilencia o regla, la pedagogia trabaja siempre con la educacidn.

Las dltimas décadas del siglo pasado sefalan para la pedagogfa un =
cambio radical. En 1872 se aplica en Francia la ley de educacidn comin,-
vy de entonces, y de alld, el ejemplo se expande en todas direcciones. =

Las viejas naciones de gurcpa y lasg muy nuevas de Amsrica adoptan el sig

of

@

tema, y el dersecho de oualquiera a saber leer y escribir, a recibir gra-

tuitamente los rudimentos de la educacidn primaria, gueda sancionado.

Bl movimiento pedagdgico de nuestro siglo tiene por caracteres algu
nos motivos tipicos que reflsjan, en sus aspectos mas essnciales, lag =

transformaciones sufridas por el concepto de educacidn durante log came—

bios histdricos v sociales que hemos resefado. Bn primer término, la fi-

nalidad aristocratizants de la educacidn termindé por desaparecer; la bur
guesfia, definitivamente duefia del poder, dejd de ambicionar el pasaporte
de los pergaminos, o de pretender asimilarse por las “maneras™: irrumpe-
a la vida brutalmente, con "vulgaridad” plebeya, y hace caso omiso de =
lag formas para triunfar. Le interesa sobremanera la eficacla, postuladoe
naximo de una sociedad de 1a’acciﬁna In segundo lugar, como preducto gue

es del propio esfuerzo, aprecia condiciones que fueran impropias de la =

cultura del antiguo rdgimen: activismo, educacidn y escuela somo autoedy

o & » . -1 : ~ » . @ *
casidn, autocaprendizaje y autogobierno; enselanza y actividad segun intg:

reses; sustitucidn de la leseidn tradicional por la actividad personal -

del aluwmmno.



N

Valora por consiguisnte al educando como centro de la educacidn, :

gquiere adscuar dsta a su espontaneidad. Educacidn, en suma, psicologiza~

da v escuels a la "medida” del nirno, con la doble intencidn de degenivol-

ver y acentuar los vasgos de la individualidad. Ademds en muchos agpes =
7 tog la educacidn se convierte, antes gque nada, en acto de amor.

/

pvedagogia no es un instrumento de cambio, gimplemen
te un medio para forjar hombres a partir del nific, hombres gue deberin —
abrirse camino por sus propios medios. Bl éxito del futuro, ss de respon
sabilidad perscnal, solamente es deber de la socliedad dar posibilidadese

educativas con base comin similar por todos.

La pedagogia Irébeliana es consecuente en todos los aspecios en su .
filosofia del hombre y de 1a sociedad. Bs un sistema. B1 nific no es bue-

no ni malo, es un ser en formacidn y en desarrollo esmpontinsos; por cone

siguiente, la pedagogia debe fundamentalmente tener en cuenta este aspsg

t0.

s 2

1.1 Bl vedagogo frente al concepto de sducacsidn

La primera caracteristica que encuentra de la educacidn al buscape
su concepto es lo que podria llamarse su humanidad. Aparece siempre como
un procego del cual el hombre es autor o intérprete, juez y parie.

Del animal, cuando mds decimos que es "adiestrable® o "domestica -
ble” pero no educable. Bsto lo reservamos para el hombra. Bz preciso se-

Aalar que la numantdad da ia educa 16n es el primer inconveniente que le

sale al paso al pedagogo cuando quiere definirla. He agui una compara =




ea

e
On

cion

uimico, el matemdtico, somo todos lop que

cultivane

clencias cominmente denominadas exactas v naturales; puede darss el lujo

de meditar serenamente sobre su campo de trabajo .y sircunscribirlio, deld

N

S

T g o 5 e
GaBaAPAS L 0N

mitario, mediante la
repada 0 el sxpervimento gue puads sgsr repatid

para su realizasidn Hstos

no ven comprometi

en Torma inmediata, su propia humanid

abstraerse de &lla y ser

neutrales frente a log fendmenos que ostudian. Yo ocurre 10 mismo con

por su alsmo objetivo envuslven al invest

en su propio

2 log movimientos sociales, nil el psicologo prescindir de

[e]
6]
o

oy Y
D 2

personal, ni el que estudia cintificaments religidn dejar to

de lado algunas de sus creencias subjebtivas. Bsto le sucede al

se siente involucrado en sl procsso que esi:

A,

o sueds ol socidlogo ser totalmente neutral

ajadores de la ciencia genralmente denominada humana, las gus -

igador mismo, gue €3 un hombrae

Frent e

rperiencin

1]

gue 3 nadsa menoy

alment g

pedagogos

gue el

educativo, en el cual arriesga, de una © de otra manera, su propio desti

no, con el de su comunidad. Por algo Kant 1lamd a la educacidn "la mig =

grande aventura hun

.

solucion o

mos, le adjudicamos todos los bienes.

..

&L primer inconveniente para dar un concepto objetivo de

i

ra todos nuestros males sociales; por algo cuando los

a's por algo en rnuestros dias ssperamos de ella la-

POBEE =

la educa

cidn estd puss en la humanidad misma de quien debe definiria, ¥y depende~

, *

de su ubicacion en el mundo. Uunizd por ello no termine de comstruirse la

ciencia pedagdgica como un sistema cerrado v definitivo. No es sdlo POT

esa razdn, p=ro es la razln que vale la pena destacar para conprender, -

la disparidad de tendencias que se reflejan en los miltiples v a

miles conceptos de la educacidn.

V8388 «
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1.2 La etimologin y sus dos sentidos

s 1

Lo megunda dificultad pare definir la educacidn surge de la miswms -

etimulogia del término. #timoldgicamente, la palabra educanidn procede —

s I3 .

del latin "educare® que significa, criar, nutrir o alimentary, y de "ex -

ducere', gue significa sscar, llevar o cgonducir desde dentro hacia fue -

ra. Besta doble etimologia ha dado nacimiento a dos acepciones que, popy -

lo menog a primera vista, resultan opuestas. 31 se acepta la primera, la
3 - 2 2 : L - e N A el "

sducacitn es un proceso de alimentacidn que se ejerce desde fuera; 81 se

trata de una orianza mediante presidn extere

P

adopta la segunda, ya no se
na 8ino de un encauzanientc de disposiciones ya existentes en el sujebo-
que se educa. Los dos sentidos de estas raices etimoldgicas han recibido
respectivamente, la clasificacidn de "acrecentamieanto” (educare) y de -
Yorecimient off (edouc@r&) v constituyen los concepbos centrales ds 408

ideas distintas de la sducacidn tradicional qus a traves del tiempo han-

Sn sirve a los pedagogos de hoy

F‘x'

luchado por imponerse. @sta misma owouic

vara distinguir la llameda "educacidn tradicional®, de corte intelesctua=-
L4 §

lista, con predominio del sducador sobre el educando converitido en pasi-

vo receptdculo de conocimientos, de la "educacidn nusva" o "progresisia¥

basada en la activi la libertad v la espontanisedad del alumno.

1.3 La educacidn como procese dindmico

1?2 La educacidn es una influenocia externa que configura al indivi -
due {heterceducacidn)

28 La educacidn es un desarrollo interior gue hace que sl individuo

me configure » si mismo {autoeducacidn)

32 fa educacidn es un proceso que proporgiona al individuo los me -




dios para su propila configu

defin

racicn.

(hetero y autoeducacidn reunidas.:

iciones la educacidn se presenta como ung
ascciacidn que puede ser sjercida sobre los demis Qhebevcedu a@i5n) 0 B0

toeducacidn) .

/

bre uno mismo {aut

sa analizan las definic

ki
Y
fte

traes la

I
y

despuds de ese anzlisis buscamos

de la lenfua encontraremos el silg

aducart. Tomadoe literalmente, el
ahora han surgido, porque ademds
cidn n la muestra como un efec

ples aplicaciocnes de

vista individual, como social y

to o un producto definitivo e

esta manera. &n

inmutable, a8

iones procedentes se

ia palabra

edugacidn

comprobarid gue sn

educacidn se presenta como una accildn gue puede ser sjercida

¥

las

s

51

en el diccionario =

ruiente significado: "accidn y efecto de=

P

concento es mas

de concebir a la
to. Bn el lenguaje

cultural, la

ne un gran poder de expansidn y de crecimiento.
1.4 Un concepto genaral de la asducaciodn

La educani

exterior consclente

én en la formacidn del

O inconsciente

amplic que los

consecuencia tanto desde

un proceso dinamic

educacidn como una

gue ha

ata
an «

cotidianc hay miltl

ol punto d

e’f}
educacidn antes que un efeg~

0 que tle «

hombre por medio de una influencia-

{heteroeducacidn), o por un estimulo,=

que =i bien proviens de algo que no eg el individuo mismo, suscita en 81~

una voluuntad de desarrollo autdnomo conforme a su propia ley.

La fdrmula dada abarca al

rasgos. Primero

gque no especifique de qué formacidn se trata;

fendmeno da la educacidn en sus diversos

10 hace por su fin mds general (formacidén del hombre) aun

en segundo término, nog pPo=-




e

ne en contacto con el caracter de influencia que le es propio en tanto -

{

heterosducacidn conmsiente (educacidn sistemdtica) o inconsciente (educa

b

oidn césmica); en tercer lugar y finzlmente, comprende el sentido de la-

educacidn como desarrollo autdnomo (avtoeducacidn) pero sin dejur de rve—
conocer que ese desarrollo no puede cumplirse sin el apoyc de un est Tmi-

lo externo.

Bl fin de la educacitn es epararse para la vida completa, tanto =
b B ¥

la vida fisica, como la mental y la social, encuentran la garantia de su

stablecimiento v de su eficlencia en las clencias.

La educacidn primari f&a/or ranizada como un todo unitario, -

a partir de la escuesla primaria hasta llegar a la universidad, congt it
yendo el pasaje por sus distintas etapas, una carrera la del hijo del -
burgues, que iniciandola en las orimeras letras terminaba por entregarlo

"profesional” a la sociedad todos los pasos fueron estivulados con nre -

idn y de tal manera el organismo diddctico termino por convertirse en

o
‘l_' N
%3]

eficiente maguinaria, capaz de preparar adecuadamente hombres para 108
cuadros del estado, militares y, clentificos. Ademds, v en esto reside -
el nicleo verdadero de su imvortancia para su anterior desarrollo de la-

pedagogia.

1.5 Bpistemologia de la pedagogia

Todo intento de comprender la naturaleza y el valor de la vedagogia

estard condenado al Tracaso si no se busca un acercamiento previc al con

cento de la educacidne

2 Ba genrxl la epistemologia {a griego: episteme=cienciay, y de 1o =

gos=tratado)




7
sentido y la ubicacidn de todas y de cads una de las clenclas, en eg-

ha

caso relativa a la disciplina pedagdgica.

™

Btimoldgicamente "pedagogiat {(del griego: paidde=niflo, y de arogia

conduccidn) equivale a conduccidn del nifio. Bn sus orfgenes el pedagogo =
(paidagogos) fue el esclavo que oculdaba a los nifios y los acompaiflaba a la
esouela. kMucho mds tarde en los siglos XVII y XVIII, todavia se empleaba-

ese nombre para los preceptores de los hijos de las Tamilias acomodadas.

&l tiempo, sin embargo, modificd el sentido primitivo. Pedagogia no-
designa ya el acto de conduccidn, sino, en forma mucho mds amplia, el e~

tudio y la regulacidn del proceso de la educacidn; no es mas la sotividad
misma 0 el oficio correspondiente, sino el afdn de cantar su esencia ¥ su
direccibn. Pero, si gracias a la historia viva de las palabras, “pedago w
gia™ no tiene en su significado conceptual contemporidnso nada que ver con
la raiz etimoldgica, no puede desprenderse totalmente de ella. En el ene
cuentro de las dos acepciones, la primitiva y la que gand a lo largo dg w
la historia, se pregiente sl conflicto de la teoria con la vractica; de -
la ley que traduce el modo de ser propio de un hecho, de un fendmeno o
de un proceso, con la norma cue zeflala la manera de cumplir unz accidne -—
Por tanto, el término “pedagogia” estd dotado de la mayor generalidad que

Eg=d

puede ddrseles teoria v prictica cientifica de la educacidn.
1.6 La pesdagogia ;arte o tdonica?
La reflexidn sobre ol hecho educativo conduce a principios genera -

les que se convierten em reglas para la actividad, la pedagogia desde el-

unto de vista serfa un arte, si se entiende por éste el conjunto de 16 -
g

glas para la actividad, la serie de procedimientos tendientes a producir-




[ee]

un cierto resulitado. Que ayudan a la eficacia de su accldn, y el conjun—

to de estos procedimientos constituiria el "arte pedagdgico’. Pero defi-

]

P
23

nir el arte como rezla es definir la técniva. Tampoco agul la pedagogia~

s e .

eg un arte, sino una téonica: la t

an .

e

cnica de la educac

e

tes, os de invencidn humana.

Fl arte de educar como las demas ar
En su conguista, la actividad de los educadores ha sido precedida -
por los cambios de la sociedad, y ha tomado una via falsa siempre que -

quiznd sevararse de esas realidades y adentrarse en los cambios de utop

Bn todas las dpocas la educacidn conservd un caracter normal eficas
en tanto respondio a las condiciones intrinsecas del hombre, a lag nece-
sidades realmente humanas del intelecto, pero muy a menudo, y 10 hemosg -
visto en diversas ocasiones en nuestros dfas, ha degenerado Trecuentemen
te en pura rutina, y no pocas veces obro en gentido inverso de su objetl
vo al convertirze en nuevo instrumento de embrutecimiento de unos hombres

a otros, de dominio de una socledad o clase sobre otra.

Principalmente en 1o que va de nuestro siglo, tan notable vor la am
plitud con que se debsten los problemas vitales de la humanidad, han em-
pleado alternadamente, todos los mésodos de sducacidn. Sin duda no ha hg
bido iniciativa en diddotica gue no haya recibido apoyo y no se haya en-—
sayado en pequella o grande egaala gin embargo, los resulitados generalsse
no corresponden a los esfuerzos empeflados, y a la hora de las cuentas -
las ventajas se revelan minimas. Ademds el problema de la educacidn ha -

terminado por resolverse o revelarse de orden mundialj no se trata de

grupos humanos, de soluciones para individuos aislados, gino de solucio-




o

nes globales gue yendo mas alld de las fronteras,

s,

le lag patyvias, de -

n

las clases; de los cultos alcancen con sus efectos a todos los hombres,

»
;

téconica derivads de la pevolucid

n industrial del

ha terminado por revelar %owOﬁanea & la humanidad, por hacer re

2

dentro de la heterogencidad circunst

sionalidades, leng

credos, que la unidad intrinseca este en la cunalidad de humani

que las comunicaciones tan desarrolladas en todos los agpectos han sexvi

s

do Tinalmente para dar nuevo y amplioc sentido al tercenario de losg con -

venios de la gran revolucidn: igualdad, libertad, frai
Téonica (del latim technicus, a su vez del griego technikos, vroplo

4 » . 2 s o 5 oo

del arte;, es el procedimiento para dirigir cualquier actividad con efi-

cacia, en ente latisimo sentido, la téonica no se difersncia del arte ni

de la cliencia ni de cualquier actividad epncaminada a lograr un vasultado

La téenieon, asi, constituye un campo tan vaste como el de todas lag ag-

ciones humanas efic Justo en la actuali

.
aceptacidn re

conocids de la téonicn, sea de manera consciente ¢ no. Bl invsstigador ~

-5

cientifico lo mismo que el trabajador manual, el pedagogo prdciico, 10 =

propio gue el artista actuan de modo eficaz, técnlco, en v farsa, cuan~

N
H

do tienen resultados aceptables.

entido de la #éecnica, la tecnica es el saber hacer. Constituye ade

miég una prerrogativs del homb?ag gue proviene de la aulocconsiencila de am

y P

te, de su memoriayexig%enciaiﬂ La Htécnica esn la relorma que el hombre im

pone a la naturalesza en la vista de la satisfaceidn de sus necesidades.

La tdcnica no es lo que el hombre hace para satlsfacer sus necesids
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1.7 La metodologia v la diddctica

La rnmnﬁc)lo{r},d, aducativa,. o ia m@‘t(’irﬁmsa) as el conjunio. da

IO TNA He

"o

relativas a los métodos de gue la educacidn se vals para cumplir
tido. Comprende los principios de esos métodos, sus Tipos y sus T

o

de realizacidn. Cuando de ella ss& habla conviens hacerlo sienmpre

calificativo de "educativa® (metcdologia cientifica o de la invest

Bl ¢Omg
OPMEE -
con ale

iga -

cidn). Frente a dsta la metodologfa educativa es una metodologia de la =

accion.

O Laras

La palabra diddctica procede del griego didagkein, que signi

seflar. #n su sentido cldsico es lo clencia y el arte de la ensela

~

los métodos de instruccidn. Tal es ol significado gue %tiene en Rab

gue fue ¢l vrimero en emplearla en el siglo XVII vy, sobre todo, e

nio, autor de 1s cédlebre Diddetica Fagna, Pero deads entonces a h
5 &

sooncepcidn ha sido considerablemente ampliada. La pedagogia conte
nea la sigue definiendo como disciplina de los métodos de ensefian
instruccidn, de transmigidn intelectual, pero como rechaza la tesi
gue el mundo de el alummo no es un mero recepbdculo pasivo de cono

5 la direccidn

&

tos, prefiere decir gue el objeto de la diddctica

l

prendizaje, antes que el cuerpo rigido de métodos que sirven indis

nadamente al sducador para imponer al educando un saber elaborado

-

temano en el oual ni date ni aguel han participado.

? Bl es ﬁi% d@ la diddctica es necesario para la snseilanza que

>

més eficiente, mds ajustada a la naturaleza y a las posibilidades

sducando y de la sociedad. La diddctica se interesa no tanto por

va a ser ensellado, sino cdmo va a ser ensehado.

fica sn

nee de-

1 OO
0y 1@ -
mpors -~
By G -
ig de -
cimien
del a-
orimis-

de an—

5eg e
del -

lo gue-




CAPITULL 1T

B, MAESTRO DE GRUPO Y LA PLANBACION

2oL El maestro de grupo

El %titular del puesto es responsable de impartir los programas edu-

catlvos de la S.B.FP. a los alumnos.
2.2 PFunciones generales

7 ae Atender las instrucciones del grupo gue se encomiende, cuidando-
que se desarvollen los programas de esiudio de la S.E.P.
b. Guardar y hacer guardar las leyes, reglamenios, programas v dis—

posiciones de laz aubtoridades reapsotivas.

c. Las demds gue le encomiende el director de la escuela y que c0 -

piag de su nombramiento.

&

rrespondan a actividades respectivas, pro

2.3 Funciones especificas

a. Hacerse cargo y atender sl grupo que el dirsctor le seflale.

Vigilar las condiciones higiénicas y el buen estado del saldn, -

muebles, enserss y utiles escolares.

so CGuidar gue su grupo guarde las condiciones de puntualidad, ssis-

tencia, asso, orden y trabajo.

d. Revisar y corregir los trabsjos.de los alumnos, entregando cada-




e

mes y al finalizar el alio, las calificaciones de lor mismos a lasg

avtopridades sscolares.

Be

Eo

s
L ]

Qe

be

Go

Cultivar en sus alumnos el espiritu civicoe y social haciendo que
soncurran a Las cevemonizas de tal naturalezs v 2 las reunionese—
soclales qus la emcuela lleve a cabo dankro o fuera de ella.

Organizar a loz alumncs en socledades, comitds, clubes, etc. ¥y

hacer que partlcipen en concursos, exposiciones, excursiones.

Participar en la organizacidn y funcionamierto de la coopsrativa

¥y ahorro sscolar ¥y, en su caso, sn la parcela escolar.

Agistir a juntas oficiales y acatar acuerdos supericrss.

Betudiar ¥ en &u caso proponeyr a las autoridades superiores mejoe

ras a loe programas de estudio y libros de taxto.

Las deméds que le asigne &l director de la escuela inherentes a-—

S0 CATEO0.

2.4 Hscolaridad y experiencia

Frofesor normalista titulado. = Aovoets
Ser de conducta moral intachable.

Aprobar sl examen médico de malud fisica y mental.




o
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2.5 Habilidades personales

ae Buenss relacliones humanas.

b. Capacidad para la conduccidén de los alumnos.

c. Capacidad para resolver situacionses conflictivas.
d. Facilidad de expresidn oral y escrita.

ra)

> El entrenamiento requiere de un perfcdo de familiarizacidn con al=

puesto.

Bl maestro debe saber con ezactitnd gue es 10 que se prapen@(é@/emm

seflar, necesita analizar su enselanga para ver sudles son los conceptosy

" principios ¥ destrezas requeridos. Como resuliado de esto el maestiro po-
‘drd enunciar cudles son los conceptos, principies y destrezas gue un a -
y ¥ ]

lumno debe posesy antes de dar comienzo a la enselanza. Es deciyr , tiene

o . e & ~ » §
gue decidir gue grado de preparacién para la ensehlanza que va a rgoibir.
Si desease usted ensefiar a un alumno z uiilizar un micrdmetro ara  Mme-

?
dir con precisidn una décima de milimetro, tendria que comprobar gque el

alumno posein va un concepto antes de iniciar la enseflanza.

Bl mis obvio es el consepto de un décimo de milimetro, podria haber
proporcionads una respuesta algo diferente pero, si es, decididamsnte, un
concepto previo requerido para medir con precisidn un déoimo de milime -

tro, es correcio.
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2.6 La plansacidn

N - . . » 3 3

"La planecacidn no ep perdida de tiempo, sino validez y consiste

del procesoc enselanza-aprendizaje™. (1)

Planecar &g anticipar actividades teniendo en cuenta los resulitadoge-

de acciones anteriores, la sgituscidn actual, los recursos materiales y =

personales disponibles vy las que sz pretenden.

2.7 Planeamicunto

. \ . Y. ;
ento e una exigencia que se impone dia a dia en todas ~

Bl nlanear

las actividedes humanas. 81 trabajo docente no escapa a ests exi

.
morales v sociales gue él-

L 3 > k) - -
maxime si tenemos an cuenta las congecuenclas

implica.

Bl nlanes to diddetico se hace necesario por ramones de responsa

bilidad moral, econdmica, adecuacidn laboral aficiencia. 3l profssor -
¥l 3 A

necoslta saber, para llevar a bo su vlaneamiento, guéd, pPor gué, ¢omo -

)

Bsta relacionado con el curso y el nivel del m; MOy -

también con el nsonbenido gue debe ser tratado.

Por qué ensefiar. Esta cuestidn estd relacionada con log objetivos =
. de la educacidn y de la escuela, y tambidn con log de la aslgnatura que

‘debe de ser enselada,

& quién enseflar. Hace referencia al tipo de alumnos hacia los cualses

{1} CASTANEDA VELEZ, Alejandrino, Apuntes, U.P.N 1984, pag. 1
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pe dirige la enefanzas

e e ~ o - 2eq
Gome flate punio estd relaciconado con 1

o8 vecursos Aiddcti-

cos que el profesor debe utilizar para alcanzar los

pone 1 aprendizaje de sus alumnos.

1o accidn didactica del

pectos, a fin de que s8US esfuerroE

objetiveos que ze pro

a las necesidades del educando Jlevindolo a trabajar dentro de sus POsie
bilidades para que, de ese modo, 108 vopultados del aprendizaje sean sa-
tisfactoriog.
npodo planeamiento diddetico se orienta haciz la ensefanza®. {(2) Bs
< %ta, por su parte, no es mag que la diveccibn del aprendizaje. Hn oconse -
{ cuencia todo planeamiento ge orienta hacia el aprendizajes
e puede decir que el nlaneamient o diddetico representa el trabajo-

reflexivo del profesor en cupnto a su

el objeto de hacer mis aficiente la ense

2.8 Los objetivos del nlanesamient o
1. Aumentar la eficiencia de 1a

2. Asegurar el buen control de 1a enseiianzs.
R

la de

alumny

sUE

3, Evitar improvisaciones que confundan al educando.

4. Proporcionar seocuencla ¥ progresividad a los

(2) Apuntes, U.P.N, 1984, pdg. 1

trabajos escolares.
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5. Dispensar mayor atencidn a los aspectos esenciales de la materis

£ s o . a P 7
6. Proponer tareas sscolares adecuadas al tiempo disponible. !

7. Pypoponer tareas escolares adecuadas a las posibilidades de los

alunnos.

bl
a3

8, Posibilitar la coordinacidn de las disciplinas entre si, a fin =

de nlcangar una enseflanzga integrada.

9, Pogibilitar la concentracidn de recursos diddacticos en los horae
riog oportunos y utilizarlos adecuadamente.

10, @widenciar consideracidn y respeto hacia los alumnosz, toda vez-
gue el planeamiento es la mejor demostracifn de gue el profesor reflaxis

né scerca de 1o que deba hacer en clase.
2,9 Momentos diddcticos

La aceidén docents consta, fundamentalmente, de tres momentoss pla-

neamiento, ejecucidn y verificacidn.

2,10 Planeamionto de las disciplinas °©

Bl planeamiento de las disciplinas, juntamente ocon las actividades
extraclase, da contenido al plan de estudios propiamente dichoy, por me-

dio de ouyas actividades procura alcanzar los objetivos de la escuela.

y

sl
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Este tipo de planeamiento permite también, para que todas

ciplinas y actividades extraclase se ensamblen, un planeamiento globals.

i1 planeamiento de cada disciplina comprende: plan de curso, plan -

de unidad y plan de clases

1. Plan de unidad. Bl plan de la unidad puede preseuntar una forma -
d@ organizacidn del programa articulada a una técnica de ensefianza oomMo-
es el caso de las unidades diddfcticas de Horrison, o bien puede ofrscer—

tan 8610 la manera de organizmar el programz de una disciplina independile

3

temente del método de enmelanza gue debe ser empleado.
4 2, Plan de olase. La leccidn es la ejecucidn del trabsjo de una -

clase, en cuyoe desarrollo el profesor trasmite parte del saber a sus a-

iumnos. En este sentidoy, la leco ién supone un grapo de alumnos ignoran

tes y un profesor sabic que les brinda su saber.

2

La oclage estd constituida por el %iempo necesario de realizacidn ~

del trabajo entre el profesor y el alumno. Dicho tiempo varis ds 15-20
minutos (escuela primaria) hasta 50 minutos (escuela media y superior )
Bl sentido moderno de la clase muesira a 108 alumnos procurdndose 108 -

conocimientos en vez de yeciblirlios,

S¢ puede decir que la clase es un determinado perfodo de tiempo vi
vido entre el profesor y el alumno y en ocuyo transcursoe “aguél  orienta

las sotividades de éste proourando hacer que aloancen clertos objetivos

praedeterminados.




fost
o
[8y]

i

Bl profesor suminilstra el material sobrs el cual los alumnos deben

4.

tog frabs -

efectuar sug trabajos; daﬁ normas e indicacionss para gue &g

jen de modo que sean elles quienes realicen la clage en lugar del profg

4§

20T >

5

El plan de clase es un provecto de actividad. Se 10 destina a indl

car elementos concretos de realisacidén de la unidad diddctica y, conse-

cuentemente, del plan del curso.

Bs, ocomo se ha dicho, un plan de trabajo de mds o menos 20 mimujos
para la sscuela primaria; 50 minutos (de dfa) y 40 minutos (de noche) -
para las esouwslas medis y superior, en las cuales, asf mismo, puede ha~
ber clases de pericdos dobles -de 80 a 90 minutos—cuya primera parfe -

suele ser tedrica y la segunda prictica (de aplicacidn o de estudio di-

rigido).

Bl plan de clase debe ser elaborado sin perder de visia ese tlempo
minimo o maximo disponible. Bz uns norma de trabajo orientada a discipli
nar log esfuerzos. Su elaboracidn no crea la ebligacidn de cumplirlc -
fielmente, sin alsjarse de su esguema. Por el contrario, segin lag cire
cunstancias el profesor debe apariarse del plan. De su agudeza pedagd -
gica depende la plasticidad que permita dejar de lado el plan para aprg -
vechar motivaciones espontiness a fin de dar otro rumbo a lg clase y con

mayor provecho gue si se cbstinase en ajustarse al plan.

El profesor debe elaborar lom planes de olase a medilde gue ss vaya

desarrollando el curso. Una unidad puede comportar una gerie de clases,

Pero nada impide, de acuerdo con el asunto, que la unidad se sfectie sn




una sola clase. Todo plan de clase debe contener un conjunto significatl
vo, que tenga un principio, una secuencia o desarrolle, y un fin, gue -

permita la estrusturacidn de un todo ldgico o psicoldgico sobre el cual-

nuede eatudiar el alumno.

"La clase debe ajustarse a un planeanliento por su parte del profesor

cson 1la intencidn de gque, sobre esa hase, se a pensar v sisitemati
Uey 9 ¥ . 4

zar la leccidn oue debe desarrocllar. De esa manera eliminard la improvie

Bl plan de clase hace que el profesor reflexione sobre lo que va a-
hager, sobre 1o que van a hacer sus alumnos, vy, adends, acerca dol mabe-

rial diddctico necesario y Loz procedimientos gue mejor se avengan con ~

el tipo de tareas a sjascutar.

=

p

guma, el plan de clase no es mse que una reflexidn acerca del =

5

trabajo a ser realizado en clase.

Bl plan de clase consta de tres parbtes gue son:

1. Preparacidn de las condiciones para la alizacidn de los objetd

Vd N : 2

vos previstos {motivecidn, revisgidn o articulacidn con la experiencia an

terior) .

2. Accidn para alcanzar los objetivos,{desenvolvimiento del tema -

)

con participacidn de lo

P

3 alumnos) .

3. Trabajo en torno de los objetivos (fijacidn, ampliacidn vy verifi

canidn del aprendizaje) .

(3) NERICY, YImideo G. Hacia una diddotica general dinamica, Buenos-
Aires, Napelusz, 1973, pdg. 129
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Debe existir cierta proporcidn entre las partes de una clase. NO -
se concibe una clase que consuma en todo su tiempo la motivacidn, 0 -

gque se dedigus por completo a la presentacidn del nuevo ftema. Todo in
dica qgue a8l tiempo de acomodacidn de los alumnos y el de pasar lista no
deben sobrepasar los 5 minutos; gue la accidn de desarrollo de la matew
ria 0 del tema nuevo debe catar comprendida en un lapso gue abargue en~
tre los 25 y los 30 minutos; la fijacidn o integracién, entre los 10 mi

2 h

nutos; y la realizacidn de las tareas de aplicacién, entre los D minu -

tas) esguaematizando:

Acomodacidon v pasar 1ista ceesssscscessssssesc s o minutos

Eode F o 2 2 -
Motbivaclon coeseoconesnsnsncececcossonososenvnsssseas 5

Presentacidn v desarrcello del nusvo tema.cccsocos 25 o 20 minuioge

(30, cuando no hubiese %area, y 29 cuando la hubiese)

minntos

o
LA

- P
:‘LJ(‘.LGLO}‘}. 8OO VO ECHE B ODDOT OO0 RO S OY O

“w e . & - >
Tarea de aplicaciln cceecoccsscccsnsessenovsonsss J Minutos
"Xgo‘t C‘}»l PO DA BB EOOOTEORNO O QY PO 50 ﬂlix}.ut OS

Los elementos de un plan de clase destinado a la presentacidn de «

la materia (implio&ndc en ella el desarrollo temdtico), son los siguien

tea:




~
H
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1. Obje%ivos;

2. Hotivacidn.

3, Materia o tema nuevod.

4. Procedimientos diddacticos,

5. Haterial diddctico.

6., Tarea.

7. Verificacidn del aprendizaje.

»

8. Indicacicnes bibliogrificas.

Los aspectos a través de los cuales puede ser apreciada una clasey -

son muchos y variados. Pero, desde el punto de vista de la aceidn diddeti

ca-planeacidn, realizacidn y evaluacidn-~ deben considerarse:

1. Objetivos.

2. Adeocuscibn.

3. Seleccidn de la asignatura.

4o Hotivacidn.

5. Gonoretizacidn.
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6. Actividades de i?g alumnos.

T. Gorreccidn del lenguaje.

8. Presentacidén de la asignatura.

9., Andlisis de lo planeado.

10. Disefio de experiencias de aprendizaje.

11. Uso adecuado de los procedimientos, como formas de orientacidn-
del aprendizaje.

12. Uso adecuado del material diddctico.

13. fxposicidn por el docentes

14. Dialogar con los alumnos.

15. Bstimular a guienes participan y estudian.

16. Preocupacidn vor relacionar la clase con las restantes asignaty
ras del prograna y ?;an de estudios.

17. Uso adecuado de la voz.

18. Verificar el rendimiento escolar.




#

CAPITULO IIT

BL MAE3ZTRO DB GRUPO Y LA PLANBACION EN LA BSCUBLA PRIMARIA

Debemos primeramente elegir un plan de curso el cual debe ger s -~
fructurado de acuerdo coOn una serie (e elementos a travése de 10s cuales—
e ira elaborando el planeamientoc. Los principales son:

1. Objetivos de la disciplina en concordancia con Los de la escuelas

2, Horas disponibles para la spnpefianza de la disciplinas

3. Programa minimo a desarrollar. Los temas deben ser bien seleccio

>

nados teniendo en cuenta:

a) Su aspecto fundamental .

b) Su actualidad.

c) Su funcionalidad.

d) Su valor social.

e) Sus aspectos tedricos y practicos. .
4. GCondiciones peoulia;éa del medio.

5. Posibilidades de la sscusla.

6. Condiciones de conocimiento y grado de madures de la clase.

126480
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7. 81 1la materia fuese enfocada con caracter lineal — progresivo ,

llevar en cuenta 1o yue fue estudiado durante el alio anterior 3
. v
|

1o gue se pretende estudiar durante el aho giguiente.

8. Material diddctico disponible y material gue podra ser confe =

ceionado por los alumnos.
9, Motivacidn del curso.
10. Actividades extraclase que puedan articularse con la disciplina

11. Trabajos a realizar pueden ser considerados dos tipos de traba
jos: los cue ayudan a desenvolver el programa, y los que fe -

destinan a ampliarlo.
3.1 Momentos del plan de curso

#] plan de curso de una disciplina debe constar de tres momentosi-

vertical; horizontal y de coordinacidn.

1., Momento vertical es cuando indicamos las unidades del programa-
y el numero de clases correspondientes a cada una de ellas. Debe consi-
derarse como un primer bosquejo del planteamiento, en el cual vemos la-~

-

importancia de los temas a tratar.

o, Momento horizontal. Este momento consiste en la descripoidn de—

las unidades segun su extensidén y profundidad. Cada sector del plan veyr

tical vrecibird una enumeracidn mds detallada y los subtemas podrdn ser-




N
(3

oy

ajustados al tilempo disponible.

Al finalizar este segundo tlempo, el profesor posee una visidn bi-~

en nitida del trabajo que pretende desenvolvers

3. Momento de 1a coordinacidn. Hn este momento las diversas asligna
turas van a llevar a cabo un trabajo de aproximaoi6m° Conviene que este
trabajo sea realizado con las digeiplinas afines; después, coOn lag res-

tantes,

Los trabajos tedricos y prdcticos, excursiones, exposiciones, in -
vestigaciones y actividades extraclase, pueden ser incluidas en este mo
mento. Algunas unidades, podrdn ser planificadas an conjunto con otrase
asignaturas, slempre y cuando esta estructura represente economia de -

trabajo y la agignacidn de mayor importancia para los temas a enfocarse

3.2 Plan de unidad

Bl plan de unidad es una forma de organizacién del programa. LOS -
programas deben ser recrganizados en vartes gignificativas llamadas uni
dades, las unidades no son ni muy extensas nil muy breves. Tienen, si, -
una estructura intima que las hace comprensibles y significativas. Las-
unidades son un conjunto de hechos, adends evita gue el alumno aprehen-
da datos aislados que unicamente con mucho esfuerszo pueden sar asimila-

dos como una unidad.

Las unidades deben irse completando en el transcurso del afio lecti

vo y de acuerdo con 1os resultados, alcanzados en las unidades anterio-
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e

reg. La verificacidén del aprendizaje debe concretarse al finalizar cads

unidad, gue puede ser breve y cefiida Unicamente a. los puntos bdsicos, -

una mejor verificacidn podrsd llevarse a cabo por medio de pruebas men - .

3.3 Plan de clase

El plan de clase debe ger elaborado sin verder de vista ese tiempo
minimo ¢ miximo disponible. fe una norma de trabajo orientada a discl -

plinar los esfuerzos.

La clase debe ajustarse a un planteamiento por parte del profesopr-

aremos la improvisaciodn.

para aue de esa manera elimi

¥l plan de clase hace que todo profesor reflexione scbre lo que va
a hacer y sobre 1o que van a hacer sus alumnos y ademds, acerca del ma-

terial diddctico necesario.

3.4 Consideraciones sobre la clase

Principios diddcticos. En todo trabajo docente debemosg tener pre -

sente los siguientes principios:

1, Partir de lo- prdéxime hacia 1o remoto.

2, Partir de 10 concreto para llegar a lo abgtracto. Lo concreto -
g 1

es 1o que representa vivenclas para el alumno. Uno de los gran-

des males de la esocuela es dar a entender al alumno que lo que-
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“

estd siendo dratado en clase no tiens nada gue ver con la vida,-

como sl pertenecisse a otro mundo.

3, Partir de 1o conocido para llegar a 1o desconocido.

4. Individualizacidn. Debe prestarse atencidn a lazs dificultades -~
sue encuentra el alumno en sus estudios.

[ T ibhertad ey viacQcn Tl O CTOoT 01 1': Toae 117 ampd e "i‘ B (e e 4 e

De LADertat . Bs necesaylo cyear emn La CLA8Ee Un amolente ae CoONni 1are

za v libevrtade.

6. Activiiad. #1 aprendizaje requisre actividad fisica o mental.

T. Partici donde no hava particivacion.

8. Respeto a la personalidad del alumno.

9, Principio de realidad. Zste principic pretende suserir que la eg

cnela dabe educar con la vida.

10. Principio de adecuacidn. Poco resultado se obtendrd con la adu-

s 2 . o
cacidn si la misma fuese adecuada.

11. Principio de ordenamiento. El ordenamiento es necesario para no

oviginar confusiones en la mente del alumno.

-
2]
o

Propender a la transferencia. Toda ensellanza debe orientarse hg

cia la adquisicidén de conocimientos.
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13. Glasificar y precisar los objetivos previstos.

v

14. Provocar la rasceidn del educando.

15, Aapirar a la perfeccidn.
2 .

16, Corregir los srrores.

17. Integrar e irradiar. Para el esbudio de un hecho, el docente dg

be utilizar el mayor mimero posible de fuentes y también de -
¥ ;

discionlinas.

Tode 10 que nos marca la planeacidn nos conduce al sxito de cual -

5

al dxito daseado.

quier actividad que emprendamos y €5 natural




CONGLUSIONES
I
Referente a la vedagogia ya explicamos gue es muy importanie por =

que abarca toda actividad &ducativa.

La educacidn es la mas grande aventura humsna segun Kant y cudnt am~

razén tiene, ye que si no planeamos bien la actividad que vamos a reall

zar iremos directo al fracaso,.

Todo educador ha comprobado 1o entes expuesto, por alguna razbn -
llegamos a el aula sin haber preparadc un buen plan, un buen material y

al evaluar losg trabajos realizaedos, con tristezs vemos gue ha sido un -

K
d b}

rotundo Fracaso. &n cambio hacemos 1o contraric, realizamos un horario-
anual, un avance programiticc semanal, y el buen material diddctico, =
comprobaremos cue los nifios nunca. faltan a clases porgue tlenen interés
en saber y gmaliana que nos llevard el maestro de novedad?.

La planeacidn vitaliza la labor docente. Lstas 6 semanas que he =
asistido a los cursos cue nos ecstan impartiendo, ha mejorado mi grupo -
el 4° grado de la Esc. Frim. Urb. Fed. Pedro Montoya, al grade de lle -
var las mipmas semanas consecutivas con el primer lugar en asistencia =
JPor qué? porque he seguido todas las orientaciones que nuestros aseso-
res de la Universidad Pedagdgica Wacional nos hacen llegar a cada uno -
de los maestros—alumnos de este centro. Los cuales a la hora que uno s9
licita su atencidn sea dentro o fuera de su horario ellos con la satige

faccidn reflejada en el rostro nos orientan, nos conducen de la mejor -

manera, para conseguir el éxito en todos loa aspectos.
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