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INTROTUCCION

La primera tarea del maestro es organizer v planificar la -
evaluacifdn del alumno-a lo largo de +todo el trayecto del curso,
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En funcidn de los aob debers

o]

etivo zar anza,armoni

los diferentes tipos de trabajo escolar,ensefar a 108 alume-

nos a trabajar,orientarlos para asi poder evalusr.lLa evaluacidn-

ot

okl

debe hacerla diariamente,mesual,seme al y al finmal para tener

o e

25
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un concepto general de lo gque se a wvaluando durante

el perid

i}

do escolar, Esta la podemos realizer wediants la N8 -
las pruebas o 1 rebicidn diaria del maestro vy segln —-
convenga a los del

La pedagogia de la educacidn es la ciencia que estudia al -
fendmenc educativo,entnnces la teoria pedagdgica viene hacer una

reflexidn cientifica vy a describir el hecho educa

tivo,buscar reflexions vy clasificarlos inves

gands los factores que lo determinen,

a permitir la

lLa evaluacidn nos va retralimentacidn en base

avuda a descubrir resultados,debennos pree
. 7

a los criterios, y nos
cisar que vamos a evaluar ,cuando y gue medios debemos de utili-

zar para lograr lo propuesto.

La apliacacién de la evaluacidn en a2l escuela primaria la

demos lograr mediante los tipos de pruebas que hay v a la vez

grar lo propuesto en los objetivos gue se persiguen,
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CAPTTULD 1.
3 DE REFERENCIA DE LA PEDAGUGIA
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lLa pedagogia puede considerarse desde diversos puntos de visg

3 -

ta, Para algunos es el plantes vy la solucidn cisntifica de lng —w

problemas educatives. Para otros, el conjunto de reglas o de nore

mas que rigen, o deben regir, la actividad educativa. Ciencia, —-

problema o regla, la pesdagogfa trabaja siempre con la educacidn .

normas, que se refieren a un hecho o a un process o a una activie
de la educacidn como realidad -

PRGERORDNITNGY: V- SPIT NS WSS

re intenta resolver y reunir en un sistema o curpo de doo

trina o de normas capaces de explicar el asducacisn 1

en tanto realided, o de conducirlo, en tanto actividad.

1.1 El pedadogo frente al concepto de educacidn

y

La primera caracterfistica que se encuentra de la educacidn -
al buscar su concepito es lo gue paodria llamarse su humanidad. Ap=a

rece siempre como un proceso del cual el hombre es autor e intér.

prete, juez y oarte, Del animal, cuando més, decimos gue es " ge.

diestrable " o " domesticable ", pero no " educable " , Esto 1o -
reservamos para el hombre. £s preciso sef alal que la humanidad d=

la educacidn es el primer inconveniente que le sale al paso al ww

pedagogo cuando guiere definirla, He aguf una comparacidn : el -




fisico, el quimico, el matemdiico, como todos los que cultivan -
las ciencias cominmente denosinadas exactas y

darse el lujo de meditar

ente sobre su campo de ftrabajo y

circunscribirlo, delimitarlo, mediante la observacifn desapasio-

nada, la especulacidn desinteresada o el experimento que pusde -
ser repetido en condiciones propicias para

investigadores no ven comprometid
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su propia humanidad; pueden absirserse de ella v ser neutrales -

frente & los fendmenos que estudian. pourre 1o mismo con l0Sew

trabajadores de las ciencias generalmente denominadas
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ven al inves

las que por sy wmismo objeto

es un hombre, en 1. Mo puede el

talmente neutral frente a los movimientos sociasles, ni el psicd

logo prescindir de su

ient{ficemente la religidn dejar totaslmente de lado algunas «--

E
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creencias subietivas. también le sucede al pedagogo: S8 ~ew
siente involucrade =n el process gue estudia gue ss nada mennsg =
que el educativo, en el cual arriesgs, de una o de oira manera,-

su propio destino juntamente con el de su coménidad . Por algoe-

Kant llamdé a la educaciSn % la mis grande aventura humana': por-
algo en nuestros dias esperamos de ella la solucidn para to0dog—w

nuestros males sociales; por algo, cuando los poseemos, le adjiu-

dicamos todos los bzene%o

El primer inconveniente {(s8i es gque asi puede decirse) para-

dar un concepto objetivo de la educacidn estd pues en la humani-
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misma de quic debe definirla, v depende en gran parte,de su
sbicacidn en el mundo, de sus inspiraciones profundas v de sus -
aspiracionz s més auténticas. (Quizé en ello resida la grandeza y

la miseria de la pedagogia. Quizé por ello no termine de constie
gog f

tuirse la ciencia pedagfgica como un sistema cerrado y definitie
vo. No es sélo por esa razén que vale la pena destacar para come
prender, la dispariedad de tendencias que se reflejan en los mal

tiples vy a veces disfmiles conceptos de la educacién.

1.2 La etimologfis y sus dos sentides

La sequnda dificultad para Heflﬂlrld educacidn suroge de law
8 |8 C

“«

sma etimologfa del término, Etimoldgicamente, la palabra educa

e

m

cifn procede del latin "educare", que significa, criar, nutrir &
alimentar, y de "ex~ducere”, que equivale a sacar, llevar o cone

ducir desde dentro hacia fuera. Esta doble etimologia ha dado na

cimiento a dos acepciones que, por lo menos a primera vista, re-
sultan opuestas, 5i se acepta la primera, la educacifn es un pro
! ” prg

ceso de alimentacién o de acrecentamiento que se ejerce desde -
afuera; si, en cambio, se adopta la segunda, va no se trata de -
una crianza o de una alimentacidn mediante presidn externa, sino
de una conduccidn,de un encauvgamiento de disposiciones ya exisgdh.

tentes en el sujeto que se educa, Los dos sentidos de estas raf-
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moldgicas han recibidao, respectivamente, la calificacidn-

de "acrecentamiento" (educare) y de "crecimiento" (ex-ducere), vy

constituyen los conceptos centrales de dos ideas distitas de la-
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educacidn que a través del tiempo han luchado por imponerse,Es-
ta misma oposicidn siyrve a los pedagogos de hoy para distinguir
la llamada ¥ sducacidn tradicional ", de corte intelecitualista,

con predominic del educador sobre el educandn convertido en pasi

vo receptéculoc de conocimientos, de la ‘educacidn nueva’ o " pro
gresista®, basada en la actividad, la libertad y la espontangie-

dad del alumno,

1.3 va educacidn como procesc dindmico

Pueden darse tres conceptos de educacidn:
lo) La educacidn -es una influencia externa que configura -

al individun ( heteroeducacidn

20) La educacidn es un desarrollo interior que hace que el-

viduo se configure a sf mismo ( avtoeducacidn)
3o} Lea educacidn es un proceso gque proporciona al individug
los medios para su propia configuracidn {(hetero vy avto-

pducacidn reunidas)
En les tres definiciones la educacidén se presenta como una
accidn gue puede ser ejercida sobre los demés (heteroeducacidn),

o sobre uno mismo ( avtoeducacidn),

Si se analizan las definiciones precedentes se comprobar-

que en las tres la educacidn se presenta como una accidn qUE —w=

puede ser ejercida sobre los demfs (heteroeducacidn),o sobre --
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uno mism  {autoeducacidén).Si después de ese andlisis buscamos la
palabra educacidn en el diccionario de la lengua encontraremos -

el siguiente significado: " Accidn efecto de educar Y. Tomado-
3 jw) ~

literalmente,el concepto es més amplioc que los que hasta ahora -

harn surgido,porque adem&s de concebir a la sducacidn Como UNE we
accidn nos la muestra como un efecto. En el lenguaje cotidiano -
hay mGltiples aplicaciones de esta misma idea,por ejemplo, cuan-
do decimos de alguien gue "tiene educacidn” o "no tiene educad.-
cidn ",segln sea su conducta en el cfrculoc social,circustancia

P

en la que hacemos referencia a la educacidn oc

11
LR

o efecto, como re

sultado de un perfiodo de ejercicio, de aprendizaje o de experien
cia. En consecuencia tanto desde el punto de vista individual,-

como social y cultural, la educacidn antes cue un efecto O UM -
producto definitiveo e inmutable, es wun "Proceso dinmico" gue —-

tiene un gran poder de expansidn y de creciwiento,

1.4 Un concepto general de la educacidn

Le educacidén es la formacidn del hombre por medio de una in
fluencia exterior consciente o inconsciente | heteroeducacidn), 0
por un estimulo, que si bien proviene de algo que no es el indi-
viduo mismo,suscita en &L una voluntad de desarrollo autdnomo

conforme a su propia ley ( autoeducacidn )

LLa fédrmule dada abarca al fendmeno de la educacidn en sus -

diversos rasgos. Primero lo hace por su fin més general (forma--




‘cién del hombre),auncue no especifique de qué formacidn e trata

en segunds términn,nos
fluencia gue es propico =n tanto heterosducacidn consciente (edu-

cacidn

ica) n inconsciente { educacifn edsmica): en ter

2n contacto con el carcter de in-od-’

cer lugar, y finalmente, cowmprende el sentido de la educacidn cg
mo desarrollo autdneome { autceducacidn) pero sin dejar de recong
er ese desarrollo no puede cumplirse sin el apoyo,por lo menos,

de un estimulo externao,

5 Epistemplonis de la pedagoglia
3 3

Todo intento de comnrender la rnatursisza v 2l valer de la -

pedagogia estard condenads al fracaso si no se busca un acerca—-
miento previo la ed Gy,

En a {del grieco:epistemezciencia, y

de logos=z tratadoles el conjunto de reflexiones sohre los funda-

de todas y de cada une de lag -

la disciplina pedagdgica .

EtimplSgicamente "medagooia" (del griegoipaidis= nifio, vy de
agogiaz=conduccidn) equivale a conduccidn del nifio, En sus orige-

nes el pedagogo (paidagoaoos}fue el esclave gue cuidaba a los ni-

escuela, Mucho més tarde, en los sieww

et
]

fios v los acompafiaba a

glos AVII y XVIII todavia se empleaha ess nombre para los precep

de

familia=s acomodadas,

fnd
4
&3

tores de los hijo
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sdified el sentido nrimi ivo, Peda-
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rma mucho -

. s -
goafa mo designa ya =1 acto de conduceidn, sing, en

mfs amplia =1 epstudio v la regulacidn del proceso de la educa--

cidn sno es mis la actividad misma o el ofic corressondiente, -

L“'x

. " o .

gino el afén de captar su esencia v su direccion, Fero, si gra-
ia hist 3 3 hyas Hepdanonia® nn tieng -

cias & 1a hisitoria viva de las palabras, "pedsgogia” no Tiene

o -
conceptual contemporinec nada que ver con la ralz

nuede desprenderse totalmente de ella, En el en-

N F . - i
dos acepcilones,la py tiva y la gue gand a lo -

- - o~ 4 - "
largo de la historia, se presiente el conflicto de la teoria con

de la ley que tyraduce el modo de ser pronio de Une-

.
hechn, de un fendmeno o de un procesg,con la norma gue gsefiala la

inedagogia®

teoria vy

ff¥irma de la educacidn,

sntn de la ope

loe textos define a la pedagogia cowmo el arte

o £l concepto se arma sohre tres e

el arte,la cisncia y la -

educacidn . E£s

ahlar de la pedagogie como arte,sinn cg
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concebir a la pedagogia como ci
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ncia, sin que
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§
vt ello deje de ser técnica.
30) A la inversa, que el hecho de que la pedagogia sea técw
nica, no impide gue sea ciencia.
‘o) La pedagogis ( en su acepcidn mis amplia) puece también
concebirse como filosofia y como historia de la sducgew
cidn, segln el punto de vista gue se adopte.
; arte o ciencia 7 '
LLa reflexidn scbre el hecho educativo conduce a principios-
gensralss gue convierten en reglas para la accidn. Desrde este
punto de vista la pedagogia serfa un arte, si se entiende por ég %
te el conjunto de reglas pava la actividad, la serie de procedi- :
mientos tendiantes a producir un 1erto resultado.f]l educador se
vale de procedimientos que ayudan a la eficacia de su accidn, y.-
el de esops procedimientos constituiria el "arte pedagd-

gico', Pero definir el arte como regla es definir la téecnica.Tam
O 3 oy 5 - - e . . & Py 45 P

poco aguil la pedagogia es un arte, sino una técnica: la técnica-

1} 3 s

de la esducacion,

1.8 La pedagogfa como técocnica de la educacidn

sté en ls préctica educativa aun--
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que, a través de la ciencia, de ella ha surgido y a ella esté di

-igida, El educador experimenta el valaor de las técnicas en la -

Lg

tica, pero las pide la ciencia de la educacidn quien a su vez




necesita formularlas para ponerse en contacto con la realidad, -

Las técnicas proceden de la teoria o,mejor dicha, la teoris proe
|8 ) . 9 &4

|2
Jowd

n sducativa.

Oy

vee de normas y de principios reguladores a la accil

Fn este sentido es que puede decirse que la pedagogia s unag we-

técnice de la educacidn,

1.9 Evolucidn de la pedagogia como ciencia

Para llegar en nuestros dias a ser una esfers independiente
del saber, la pedagogis ha debido pasar por tres etapas: la) pre

cient{fica; 2a) cientifico-natural; 3a) cientifico espiritual,

La etapa pre-cientifica fue de scumulacidn, Puede decirse -
que se extiende desde los origenes hasta el siglo XVII. En este-

w

perfodo la pedagogfia no existe como conocimiento independiente

<

unitario de un obhjeto. Habfa doctrinas sobre la educecién, pero-

L e e AR G oh S w ek ok mmm b oo m o — e

&

integradas a la politica a la filosofia ( Platdn Aristdteles)
L ! A

a la teologfa { E£dad Media) o a otras ciencias (Iluminismo),

La etapa cientifico-natural comienza con lomenic en el si--
glo XVII y culmina con Herbart y el positivismo en el siglo XIX-
Fue primers una mera didéctica(método de instruccidn ), para al-
cazar su mayoria de edad como pedagogia propiamente dicha, Pero
atGnn asf sus principios segufian siendo de Indole naturalista y su

pretendida independencia no pasd de ser, en la mayoria de los ca

5

. . .
sos,uria buena intencidn,
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La etapa cientificowespirital,que hoy recorre, le da su au-

tonomia. Se incuba en el siglo XIX (segunda mitad) gracias al es
pecialismo aporite de Wilhem Dilthey que tratd de fudamentar las-

ciencias del espiritu. La dencminacidén de la pedagogia "eientify

co-espiritual™ vale como opuesta a un criterio predominante naty
ralista y es, en cierta forma, comin a casi todas las corrientes
de la pedagogfa contemporénea, A la direccidn cientifico-espiri-
tal se le debe, sobre todo,la idea de la unidad de la pedagoagia,

la que una vez constituida puede incorporar a su seno los AR Tow o

tes de las mismas ciencias naturales no sdlo valiosas,sino impres

cindibles sin que corra peligro de desinegrarse o de someterse,

&

Quizé& con esa seidm de las dos tendencias, que ya sg comienza
& N 1] * Ld ”}
a percibir, estén dados los primercos pasns de un cuarto periodoe

en la historia de la pedagogfia cientifica.

1.10 La pedagogia, ciencia positiva

Atribuir a la pedagogia carécter de ciencia positiva no esg-
més que reconocer capacidad para obtener el conocimiento de un -
hecho que le corresponue como objeto, Para coﬂéeguirla le es per
mitido usar muchos procedimientos, entre ellos, los universales-
de la descripcidn, la observacién y la experimentacidn, tanto oo

mo apelar a otras disciplinas en busca de materiales para elebo-

rar sus propics wsroblemas, afirmando sus posibilidades de conoce

positivamente un hecho { el educativo ) en su génesis y evolucidn

higtdrico - social (pedagogia histdrica), o en su estado presente

i O o -
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como realidad y como proceso (pedagogia sistemBtica). Desde el

punto de vi

sta es concebible como ciencia empirica v gueds justi
ficado el derecho de la ciencia a participay, junto con la técocni.

ca, en el concepto de la pedagogia como disciplina de la educa--

b

lLa teorfa es al mismo tiempo,ciencia y conciencia o, s5i se-
quiere, ciencia gue se eleva a conciencia de la educacién, La pe
dagogia es la teoria y la técnice de la educacidn, Con este cone
cepto se abarca el conjuntoc de normas que la pedagogia supone--

(técnica) v su doble valor tedrico: conccimiento positivo (histo

i Peny

3]

rialy sistema ) v reflexidn problematizadora v wunificadora (filg

sofia ).

.11 Autonomis de la pedagogia

S5i la pedagogia no tiene contenido cientifico "intrinseca--
mente propio”, parece contradictorio sostener su independencia,-
Sin embargo, es perfectamente posible.Para demostrario apelaremos
a un criterio material v & otro formal, De acuerdo al primero la
autonomfa de la psdagogia depende de si existe 0o no un dominigew

proplamente pedagfgicosel segundo

refiere a3 la posibiliadad -
de un enfoque estrictamente pedagfgico. 5in duda alguna el fend-
meno educativo es un hecho dotado de realidad en la vida indivie

z

dual, social vy cultural, La primera misidn de la pedsgogia,segdn

Herman Nohl ha desarrollado ese punto al considerar gque " la -
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primera misidn de
ma del trabajoc ed
cultura, la manif
para la totalid
. rd
pendizandose al g
do més clara se h
&
se hacian las pos
ciplina, La cienc
de la independenci
otras palahras: a
gia tiene un ohje

cuyo conocimiento

de,

El mriterio
tiene contenide 0

e un enfogque, un

.y
bl

intereses
su comprensidn vy
ser del sducador
el hecho de haher
14 v - 11 g e e
gogica' se convie
Asf la biologfa =

n naicologia

@

gia

g o G e e e o s i S S LY T T

la pedagogia ms determinar la posicidn autdno
vecativo y su forma de vida en la conexidn de la

estacidn de su ser peculiar y de su actuacidn .
Y

ad, En el curso histdrico la pedagogia fue inde-

anar auvtoconciencia el preceder educativo. Cuan

7 . \ . - )
acia la presencia del hecho educativo, mayares

ibilidades de constituir autdrnomamente su dise

. v e . .
14 pecagogica crecid con la paulatina conquista

1a del hecho pedagdgico para la vida humana, En
un no teniendo un contenide propio, la Pedagn e

to propic y delimitado { =1 hecho educativo
P ro; 3

integral vy sisteméfico solo a ella COYTEBNO M

formal se refiere al enfooue. La pedagogia no -

ropilo,perc tiene un obj propio,. Ademds tig—-

mirador especial,que no es otrg gue el de losg
¥ 2t %
Todos los conocimientos cue sirven a

2 su regulacidn, todos los

i

que penetran en el-

sirvve de medios para so realizacidn, pero pore
traspuesto los 1imites de la "nrovincia pedaw

rten también ellos en ciudadanos de ese mundo,

e convierte en biologia pedagdgica, la psicolo

pedagdgica, la sociologia en so ionlogia peda-

o

Sgica, y la filosnfia, en filosofia de la

educacifin,
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A pesar de la ampliacidn de

3}

N sy oseno las dos

§

tiene todavia ¢

¢

fue divididas la primera,gerneral,
generales del método instructivo
litan su aplicacidng la segunda,

tiones vy los métodos especificos

b

su concepto, la didéctica man-

grandes partes en que siempre-

e

que se ocupa de los principios

y el de los recursos gque faci.

especial, gue estudia las cuep

para la transmisidn vy asimila-

cién de contenidos propios de cada una de las asignaturss del -

i
!
|
x
1
|
‘
|



CAPTTULD

EVALUACT

cientifico m

clios cuantitativa,

Ias

sg lagrar metas propuestas,

establecidos,Heviste gram import

aprendizaie;

kY2

b4
<

egcolar

s0s. La evaluacidn cuantifica nu
cidn del masstrs, del alumno vy e

una parte

cativo., s el process mediante e
objetivos planificados,.., £s el
y su ministrso informacidn

mar decisiones acerca de los
en el procesn ensefanza-aprendiz
Permite,por otra parte, la

e

e S S T e W S RN T T W WY W MY UR WY G0y W WY Sy

it

0

el i

cual se formulan

ediante

i

cualitativamaente el grado en que
normas o criterios es
encia en el proceso encseRanz e

cacidn se puede diagrosticar al-

5, Orogramas CliT e

y

tivamente la actugw

constitu

ema edy

e e ALOBANO DA B S LGOS S S sl B

1 cual se= juzgae el logro de los
nroceso de ¢ cidn, obtencidn

s altermativas

elementos gue intervienen

retrn entaclion conforme a bhae

&

scubre los elementos que no l1ow.

gran los ressul¥tados esperados v proporcionag informacidn aoportuna
y significativa pas» orvientar el perfeccionamiento o decidirt el
remplazo de esstos slementos,

2.1 Objetivos de la evaluacidn

(1) Diccionarioc redégogico Pdg. 87 Aoustin A Albarrén.Siglo Nue

=

Bon

di,

W3

Sa A,
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Todo lo ogue se ensefla, tiene qué evaluarse. La svaluacidn -

ern esta forma es retroalimentacidn, Sus ohietivos concretos

0
o]
3
o3

lo.~ Orientar el proceso ensefianza-aprendizaje para benefi-

cio del alumno vy del masstro.

2.~ Determinar las actividades més apropiadas para el desa

rrollo de las destrezas, hébitos, habilidades y conoci
mientos,

3o,- Precisar el desarrolleo ,progresc en los alumnos v el -
alcance de los objetivos cimentades en la planeacidn -
del proceso ensefianze-aprendizajie

do,~ diagnosticar determinados problemas escolares. En este
sentids, un estudio continue, dindmico y verdaderamente
sistemftico permitir8 conocer las causas gue hava ori-

o

ginado cada problema,

50,~ Informar. La evaluacildn, por Gltimo,al reducir a exprg
siones cuantitativas todos los aspectos del gushacer -
escolar, facilita una informacidn precisa de la realidad

educativa a los padres de los alumnos, a la sociedad,a

los planificadores,eic,

2.2 Campos de la evaluacidn escolar

LLa svaluacién ro :6le peraite mejorvar el funcionamiento del

sistema educativo en cualquiera de los niveles, sino que también

aporta los medios necesarios para la comprobacidn de los diferen

oo - v R o 8 ek st e O ey Anb it o



tes tipos de cendicionamiento que afectan a la realidad escolar
! ‘ Y

que, en cierto modo, estén conectados con ella, Los campos y fac

tores que abarca la evaluacidn en este sentido pueden resumirse

en el siguiente esquemas

// BN

s,

EVALUACIDN \\
]

£ESC0LAR ]

[ ¢

! Evaluacion del { tvaluacidn del funcionamienzto

H
i 4§
B » 3 - 3 . - 4
i acondicionamiento | del sistema esducativo ‘
, - S —— ‘
{ { E— ; 1
- - . 4
Estructuras tstructuras Vertiente | Vertiente :
i i
I - H {
;Socimeemnﬁmicaﬁ Eociae@smlarasi %didéctica sorganizativa; :
,,,,,,, : i s ¢ :
! ) . . .
ateriales pearsonal Niveless

Maestro

Director

Evaluacidn del condicionamiento,los factores geograficos,s

Hw

cinculturales y econdmicos condicinnan el funcionamiento del sig

tema escolarx tal modo que su influencia no debe desconocerse

en el momento de interpretar los resultados de la evaluacidn, "(2)

La evaluacidn del funcionamiento del sistema educativo abar

(2} Enciclopedia Técnica de la Educacidn Péag

ol

. 162 Voluamen 1 &

i

1975 by Santillana,S.A, £1fo,Madrid-27
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za, en lineas generales, dos vertientess la didéctica o evaiua--

cidn del rvendimiesnito en orden s les adguisiciones instructivas vy

educativas, vy la organizativa gue valora el funcionamiento, orga
&

nizacidn y planificacidn del trabajo en los diversos niveles del

sistema escolar.

2.3 Funciones de la svaluacidn

Ayudar al alumno a darse Permitir al alumno obtener
cuenta cHmo debe cambiar satisfaccidn como hacey al

go bien

Adgquirir informacidn para Elegir le meitodologie ade-
revisar sl programa de es cuada convenga seguly

tudio

Dar al alumnc una base |
para las decisiones -- |

|
subsiguientes, !

La verificacidn del rendimiento de la clase pondré al docen
te en conocimiento de los datos gue necesite para determinar de
modo adecuado y nreciso qué contenidos del srograma son extrafios
a las posibilidades reales de los alumnos,cudles son apropiados

y qué otros dehen ser objeto de una ensefianza més intensa.

lina vez conaocido los resuliados de la svaluscidn el maestyo

hahrf de buscar un sistema organizativo en el que los datos obig

P S S

(
[
{
!
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nidos cobren pleéng signif’ ~ado, tanto respecto al proceso de en-

b

Al

T

o

seffanza como a la situacldn p icular de cada alumno.fs preciss

@

no olvidar que la svaluscidn adguiere su verdadero sentido cuan-

do hace posible la reestructuracidn del proceso de enseffanza-g--

prendizaje, al tiewmpo gue da cuenta de su estado en un momento -

cancreto,

2.4 Aspectos a evaluar

£n la escuela se evallan muchos aspectos del comportamiento

de los alumnos v se espera gue los resultados de dicha evaluacidn

girvan para VATLOS USDS,

.- La identificacidn, especificacidn y jerarquizecidn de -

objetivos ( conductas v contenidos ).

2.- ias caracteristicas de los alumnos.
3.~ Los m&todos, procedimientos vy recursos de la ensefianza,
4,- Los planes y programas de estudic, considerando su ela-

boracidn en algunos casos, y su reestructuracidn y ac--

docente vy las funciones administrativas.

del grupo escolar,

@,
Pueden evaluarse los logros a fin de diagnosticar las difi-

cultades del aprendizaje o para determinar el progresa en direc-

cifdn de los objetivos de la instruccidn: pueden medirse la apti-

|
!
|
|
1
!
i
H
i
i
i
i
1
3
1
|
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Tud escoléstica con el fin de ¢ ~edecir el éxito en futuras acti—-

vidades de aprendizaje o

pdsitos de

desarrollo

alumnos seqln sean los pro
vy pueden obtenerse apreciaciones del

a fin de comprender mejor a los pupi-

d

los o para saber guiénes deben acudir a un orientador. Indepen--

dientemente del firsa de comportamiento que se evallle,empero, o -

del uso que se haga de los resultados, todos los varios procedi-
mientos que se usan en un programa de evaluacidn deben poseer -

ciertas

ral

racterist:

o

al uso especifico que ha de -

v 21 gradc de veracidad de e

pranpuestas,
2.~ La confiahilidad se refiere a la consistencia que tig—-
nen los resulsados de la evaluacién,

del procedimiento y nada implica con respecto a las e

tras cuali

Supuests la fu
dial en el cuadro d
cidn a este nivel h

versos aspectos y T

ge refiere Gnicamente a la factibilidad préctica

dades presentes en 81,

la evaluacidn

ncidn didactica del docente como algo primor-

2 sus actividades, la finalidad de la evalua-

a de consistir, precisamente, en comprobar di

esultados de aguel comportamiento didéctico.

o GG R 6B B e e man B m e e L Tk s Sl S Y, e ST
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T3l

£1 Maestro no evalla, pues, pavra conoccer tan sflo los resultados

que obtiene con la aplicacidn de detevminados méiodos v técni-w

N

cas en s clase, sino gus en el desarrollo de acuslla tares sge-

introduce en aspectos muy diferentes, Como reusmen Gen

Yag-fimalidades de Ta svalussidy a sivel de

SE DUBTET &

6]

tablecer el siguienteas

DIAGNOSTICO
ANALITICO
DE LA ENSENANZA

Yk
e
-
e
o5

14
bong
]
o]
=
-

i

H

3

SRADUACION %

\ DEL CONTENTDD 1
%

L3S PROGRA

L ENER INFORw
PIA ACTIVIDAD DO
TENTE

MACIONES 0BJE<

- e BARDR BBS BB GOk & SR e OB . o B DRI i DTG B G GO R e

, e
COMPRUBAR Sl PRO 1 OBTENE
|
!
5

esta it oAt it A 2

S1 se examinan més detenidamente estos
. - R o P 4 N o
que la evaluacidn a nivel de maestro T
o, un degndstico anslitico de la ensefar , ©on el gue se haw
de poner de

manifieste 8l rendimiento en las distintas

del programa, Sin este conocimiento se corre sl riesgo de degi-

virtuar el sentido arménico que ha de presidir el aprendiza

de los diferentes sect

tores del programa escolar. La evaluacidn




3
"
A

permitird descubrir si a lo largo de una etapa determinada del -

3

curso se ha intensificado 21 estudic vy o respecto a una o
varias materias en detrimento de las otres gue incluyen el progra
ma, También a través de los datos que suministra esta evaluacidn
analitica el docente pusde obtener una visidn general sobre la -

armonia existente entre los factores gue inciden en el progreso

de ensefanza.

ol

“dmn debe evaluarse

N
.
[N
o~
-3

" La evaluacidn sdlo es operante en la medida en que ofrecs

evidencias sobre los logros de ohjetivos de aprendizaje "(3) v ,

o
i

A}

fde

el aprendizaje s vé&lido en la wmedide en gue es significativo,
Dehe evaluarse,
-~ Uesde el primer die de clases,

- Al término de cade unidad de aprendizaje,

- Al finalizar el proceso de encefianza-aprendizaje.
H P o

-~ &n fin, la evaluscidn es permanente durante todo el proce

50 y deterninz en qué medida la educacidn estd -
‘logrando sus obhjetivos,

Verifica los reswltados a8l final de cada jornada e incluir
en el plan del siguiente dia todo aquello gue no haya podido con
cluirse, Identificar las posibilidades de mejorar vy completar el

programa,.Resumir los principales acontecimientos del mes y deter

(3) Apuntes Profr. Alejandrineo Castafieds vélez U.N,P,1984




minar los grandes obietivos gue se reguieren fijar para el gie-

guiente , Confrontar los proyectos con los

determinar los puntos gue soliciitan medidas

biog de plan , Analizar éxitos y fracasos

para cada wna de las &rsas.,

i

2,7 Medicidn del aprendizaje med t e

La prusba pedagfgica es un irstrumento

medir los conocimientos y algunas habilid

también auxiliar del maestro, oue

aprendizaie para jusiificar legalmente 1

das, Uno de los principios b

es el gue

las puebas son " dinstrumentos de medicidn

tica de los conocim

P

erntos vy

Cuando wtiliz

9

ohtenemos es comparativa, por lo gue las

das son agusllss gue psrmiten ss manifiesten

divicoeias e los alumnns,

B.- CONDICIUNES FUNDAMENTALES,

mahilidades

3 el
wg una prusba pedaodqg

resultados obtenidos

caorrechtivas o camisi

a fijar obhjetivos -

&
pruebas pedagogicas

gue se emplea para -

ades de los alumnos, bs
za para comprobar gl -
calificaciones obteni
sicos sohre las pruebas pedagdgicas
refiere a realizar mediciones comparativas, esto es

o s
comparativa v estadig-

los alumnos 9,

ica, la wmedicidn que -

nrusbas mejor elabora—w—

las diferencias in-

Las puebas deben ser instrumento de medicidm.altamente tég

€T
&5
oy

®

PRI e N - S QPP S G N Y
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Nicus,

En términos generales, las prushas debern

condicones: funadamentales v _secundarias; entre

constancia o confiabilida

ﬂ

ise primeras pode-

d v ohjetividad, Ene

univoca, ineguivooca, sgvi

condmicas,

- , R
satcas deben satisfacer

o}

2.8 Las

nruebas pedag

(

gquicitos,

1.~ Que sean vaAlidas.
sea gque mi

dan precisamente los con

des v destrezas objeto del examen, p

?,__;.

0855

tarén 2 los siguientes princio
aj --Seran adaptades al grado escolar

sarrollo biopsiguico del alumno.

fn en cuenta los nbietivos

48 que se examina y los espec
dad de estudio,

endrén perfectamente muestra
impaortantes y

ALm o oy f.:r«‘t"c)c rﬁ%}v;
L3R @BpDe iUl Wiads

suficientes

cuanto al nGmero y calidad de ree

nes gque las integren,

e).~ E1 plmeroc de cuestiones serd pro

para el fin gus

ocmientos, hahilids

ara lo cual se sulig

v @1l nivel del de-

concretos de la ma-

cada unie

x—‘ %
}'~‘
0
]
n
!
1)

s respechtivas de -

significativos de la

S propangan, en -

setivos o cuestioew

porcional a la ime-
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portancia vy a la extensidn de cada uno de los temas
o aspectos de la materia.

f)., Se emplearén perfectamente cusstiones qua demanden-

interpretacidn, juicio y aplicacidn de conocimiene-

tos, hé&bitos, habililidades y destrezas adguiridos en

r memorizacidn superflua,.

é.lc

ves e exig

1.~ Hue sean chjietivas,

Esto es, que las formas gue han de resclverse vy calificarse

sean tan precisas e inequivocas gue no den m&rgen a diverpencias

de apreciacidn dependientes del criteric personal del

§

Para conseguirlc se recomienda,

a). Uue se emplen en cada prueba, de dos a cuastro tinos
de cuestionarios tales como complementacidn, opcidn,

g
¥
H

correspondencia,identificacidn, ordenamiento, rec—.
puesta breve, mecanizaciones (cuando nroceda) v so
cidn de problemas,

b}, Que la prueba permita la previa elahoracidn de una
clave para la correcta determinacidn de aciertos vy
BITOYes,

c), Hue cada rectivo, por su parte, sea claro y preciso,

d). Oue cada reactivo pide contestacidn completa, preci

sa, Gnica y cientifica.

A e s i B B




I1le-

v,

Que
tsto es, que en su extensidn, manejo,

lificacifdn, ahorren en lo posible tiempo vy

26

segan econdmicas,

tanto del masstro como de los alumnos, para 1o cual

al.

[
~—
.

Jue

Es decir que 2l grado de exsctitud en la medicifn de

g

obhservarén las siguientes disposicic

s
.
por]
3
@
X3

+

-kl lenguaje deherd ser sencillo, adecuado v acce-
sible al alumno,
Las instrucciones que encsabecen los diversos tie-

pos de cuestiones y las SiFLlGHPQ de reactivos de

una materia o cuestionario

vy seflalerén: el nimerc de respuestas gue se reqguie

rer, laos signos can gue habrin de expresarss y sl ;
i
sitio donde estos deben escribir, i
]
, . R |
Las cuestiones de cada tipo deberén DT o ¢
: &
4
ern la prueba en Torma continuada sin gque se inter
calen entre ellas cuestiones de tino distinio,
l.a prueba semestral sstard ca

y dificultad paras ser resuslta por la s

grupe en 80 minutos., Para elloc se recomienda gque

el maestro tenga en cuents la naturalezs de la ma

»

teria y las ceracteristicas del grupo.

sean consistentes,

coanocimiento, habilidad o destreza del sustentar




sea confiable de manera gque sus © 7sultsdos correspone-
dan realmente a lo gus pretende medirse, Al efecto, -

vs pruesbas reunivén las siquientes condiciones.

festt

i
o3

sy, Eliminar sn lo posible la intervencidn del factore

rasuyalidad en la respussta, tanio por el tipo de -

cusstiones como por el nfimero de reactivos gque se

i
0
&

b, La prueba se el ar8 de tal modo que las respues

tas no se deriven por simple 19gica, eliminacién o

e

educcidn al absurdo,

o - . N Fd
=}, Evitar gue la lucidn de vra cuestidn dependa -
de la respuesta gue se dé a oira,.

psicoldgicas posibles de losg -

avorables circustancias materia

las nruebas pedagdgicas

1o Atendisndo a las finalidades, las pruehas son: de eXew

8l.= Ue Exploracifsn . Pretenden descubrir en nivel de-

N s

conncimientos de los alumnos de un grupo. Esto pue

de realizarse en cualguier materia o &rea de estu-




din,

by, agnistico. Se utilizan simulténeamente el pro-
ceso de aprendizaje vy permiten conocer las lagunas
n deficiencias de los alumnos,

c}. DBe prondstico. Permiten preever v pronosticar las -

nosibilidades del rendimiento de los alumnos

ton la pruebas de expleoracidn, de diagndstico v de prondsti

co_ng se deben otorgar calificacionesn,

2o~ Luando se clasificen por el ohietivo concreto, las nDTUg

. fl

ceian, de clasificacidn, de promocidn y

%

4]
~

sort: de sels

de sunervisidn escolar,

a). De_seleccidn,Sen las prushas pedagdgicas que se uli

lizan,generalmente, en las instituciones educativas
media y superiocr que tienen como propdsito admitir

s6lo aguellos aspirantes gue revelan mejores proba-

nilidades de aprovechamiento en sus futuros estudios

b}, De clasificacidn,~ Su objetivo concreto es lograr la

mejor ubicacién de los escolasres en grupos més o me
ros homogéneos,

mocidn .- Son las pruebas gue se aplican corne

de conocer el grado de dominio de losw

conocimientos y habilidades de los escolares an las

materias programadas, a efecto de disponer su pase-




o
g«..m

grado inmediato superior,

d) o _Be supervicidn.- Son pruebas gue se proponen la me-

s s " e . ) Ny
dicidn de conocimienios y la evaluacidn general de
la organizacidn y funcionemiento técnico adwministra

&

tivo de la escusla. Su propdsito fundamental se ene

jn

camina a dar orientacicnes de carécter técnico-peda
gigico sobre mejor interpretacidn de programas, me-
todologia, aplicacidn del principio de perfectibili

dad de los planes y programas de sstudio, etc.

2.10 Condiciones para su aplicacidén

@).~ La validez y consistencia de una prueba depende también .

del procedimiento gque se utilice en su apliceacis®n,

b). Upndiciones materiales del aulas E1 losmal que se emplee

debe ser amplic, silencioso, bien iluminado y ventilado
ros muehles deben ser adecuados v , de preferencia indi
viduales,

c). Hora vy dfa del examen,-~Deben utilizarse las OYimETras -

horas de acuerdo alturno,al inicio de las labores dige-

s, En cuan*tn al dia no es recomendable aplicar las -
DIUE.. . © inmediatos anteriores o posteriores a8 —-
las vacaciones,

d}. Material de trabajo.- E1 maestro debe procurar que los

alumnos esten provistos de dosg lépices y borrador, as{

como también, proveerse de indispensable,
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) o= Artitud que debe adontar el mae “ros Lrear un ambiente

de confianza v tranauilidad para el examen a realizar -

sea eficaz; matener v la antencidn sobre lo

al grupo con voz clara y mode-

F). Bistribucidn de pruebas : Es conveniente que &stas sean

distribuidae por dos o tres alumwnos, vy al terminar, re-
cogidas en la misma forma,

gl. En el momento de la prueha el

6]

xaminardnar no debe hacer &

os

iusidn alguna a lns temas de conooimiento, manteniendo a

la ver que la tranqguilidad del alumno, el ambiente de -

,
B
g
m
¢
e

T
ot
fadd
a
©
&

-~ Heaspuesta brevs

]

P

nplementacidn,

-

4.« Upeidn [ Gnica yv mGltinle )
5.~ lorrespondencia,

.- Identificascifn ( dos formas)
7o~ Ordenemiento,

8.~ Falso y verdadero { formas: F-V, y 8I. NO )

.- Hespuesta alterna.

1.~ Asociacidn,
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LAPTTULO II1

APLIGACION DE LA EVALUACIUN EN LA ESCUELA PRIMARIA

Las pruebas en las aulas juegan un papel central en la eva-

luacién del proceso del alumnado. buministran medicilones direc-
tas de muchos aspectos importantes del aprendizaje,asi como evi-
dencias indirectas relativas a otros. La validez de la informa--

cifn que suministran,empero, depende de los principios en gue o

HY]

descansan su construccidn y uso.

La medicidn del aprovechanients de los alumnos reguiere el

uso extensivo de las prushas nor el prosio maestro,
en sus aulas.
3.1 Podemos utilizer algunos principios gere rales para la conse

truccidn de las pruebas,

En el proceso de construccidn de pruebas, frecuentemente en-

focamos nuestra atencidn de manera estrecha sobre procedimientos
minucicsas, para construir tinos especificos de preguntas de las
pruebas, tomamos algunos de los siquientes princinios relativos a
las pruebas.

- Para gué va servir la prueba

- Muestra representativa de prueha que se debe usar.

¢
- Tipos de elementos de prueba que deben usar

- Nivel apropiado de dificultad,




3.2° Una pruebs aplicada en de una

apligue al grupo que tenia en

Lsta pruesha

Ern la pscuela ® HERDE NE "

Lanek vy el nific Guy estén de buen humor v

inocentes, Carnek ha hecho, con un pafivelns blanco, un conegiito -

entre las manos, Ue pronto-

mueve las orejas, retozae y

se incomoda, salta y se va corriendo v desaparsce, feliz, hajo-

tuy se gueda con sus hermosos ojos verdes ashiervtos,

ot

ONES, -

CON LA LECTURA ANTERIOR

L.~ 5 De cué estaba hecho el conej

2o~ ;5 Hué hace el conejito cuando se incomoda 7
do- ; Guién hizo el coneiito 7

lew 3 Cémo nos organize

dades? En,.,

EQUIPDS GRUPOS INDIVIDUALMENTE
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untos,

SOCIEDAD

1

nuevas y pusde 03

}

1.0¢

Aveces

encantramos palabras gue

mos encocntrar lo gue significan 7
N

EL BIZCIONARID gl INDI

o
oToen

[ns)

ALFABETI

o

ganizar

ALES

S RE T R 4
ANIM S

encuentran las palabras

formamos

conacenns, ‘.

en

INSTRUCCIC . LAS STQUIENTED TLUSTRACIONES
L PZALOS Y ANDTALUS,

4y
5y

S -
Zum—

[ ——y
{ :

§

J

-
1
!

|
LR

un gran equipo

FAMILIA
vez mejor,

£l HOMBRE

Dénde pode~-

EL VOCABULARIO
el diccionario?

INDICE

i

HAY LCINCO ERRORES

A CADA TLUSTRACION

e 3 ernen
b .

5, e
s Vo |7
v
JE— Y
\\
hiiad a5
\
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34

2ow= Escribe lo gue falta.

6 3 2 ., 609 . 6 Centenas,
5

™

. a0, 5 Centenas, 4 Decenas, O Unidad

&1}

3

Fal

.=~ llumine lo qgue se te pide,en cada una de las figuras,

3

Firguras ssqun lo gus se te

5.- Dividd las siguientes

o
-
i

-

e
¢
g
)
4
¢
{C"
-

FINTUS

6.~ Juan tiene 25 estampitas de animales y 15 estampitss de frutas

¢ CuBntas estampitas tiene 7

R

7.=- Completa lo que falta.

e
S
2

§
ft
o
o]
J
[#21

i
i
ot
[#)]

cantidades.

jas]
5
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TUS SETENTA Y CZINGO
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s}
jul
o
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La pedagogia s un conjunto de conocmientos cientifi

y filoeoficos gque estudian a la educacidn .

951 teoria significa especulacidn vy contemplacidn v peda-

f‘

e

gogia es ls losofia vy es la ciencia gue estudia al fendme-

no educativo,la teoria pedagdoica viene a hacer una reflexidn

cientifica v filosofica para describir el hecho educativo,pa
Y 8 s PAa

ra lograr la idee,fines y los metodos que persigue la educa

[

O

0.

La Evaluacidn viene bhacer un tema muy importants en el-
aula ya que es un proceso sistemftico,completo v permanante

4

poidn, obtencidn v aportacidn de

de la de

tica para maestros, alumnos, padres de fanilia vy las

cstadis

U

o

autoridades educativas, necesarias para comprobar, analizar

¥

v cantrastar las opciones, fundamentando las evidencias del
aprendizaje cuantitativo v cualitativo logrado por los alum
nos; analizando la eficacia y la efiencia de la enseflanza de
los dornentes; La evaluacidn nos sirve para verificar el lo-

9

gro vy los alcances,

La evaluacidn la vamos a comprobar mediante los tipos-
de pruebas gue se apliguen a través de instrumentos tEeo--

ricos  apropiados que manifiesten lo gque el alumno aprove

cha en el alula.

3
o
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