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Fn mi celidad de Presidente de la Comisidn de Exémenesg —-—

Profesicnales y después de haber analizedo el trabajo de titula-
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tituledo "Fyal UACION DEL PROCESO DE ENSERANZA APRENDIZAJE"
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gue dbligan los reglamentos en vigor para ser prasentado ante el
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PROLOGO

£n su mds asplia concencidn, el oropdsito

principsl de la ensedonza en las aulas es modi-~

1

ficar la conducta del alumnado segin direccion—
deseada, lo gque convierte a la evaluacidn en —-—
parte integral del proceso enseflanza eprendi -—-—

Z&jee

Lo cocmplejo de este proceso enfrenta al -
meectro & Dreparsrse mejor para usar instrwnen—
tos de evaelumcidn, menejar diversas téenices =
estimativas y realizar sctividades que le permi

an determinar con MEYOT DPYecls cidn el avance de
108 alnenos hecia los objetivos preestablecidos
en virtud de que la realiza01on de la evalua —=—
cidén implca que, habrd de se isfacer 2lgin pro-
pdsito Util, y que el maestro tiene clara con -~
ciencis del provdsito, realizar un scopio de -
detos veluativos sobre 1os alumnos para luegzo —
cuerdor la informecidn con la esperonza de que-

algin ¢ie nos pueden sServir, es & ia vez, una -

o

pérdida de tiempo y de esfuerzosS.
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THTRODUCCION

Evaluar en forma sistemdtica y permenente el rendinmiento

28 Cco ldr es uno de los UfODOSluOS de los progrsmas escolares -

'U

ara mejorar el aprendiza je y elevar la celidad de la educa ——
cidn. Todo otro uso es secundario o complementario con resSpec—

to 2 este objetivo princival.

Ta evidente objetvividad en los procedimientos de evalua-
cidn y en la medicidn planeada permite al mszestro centrar su —
atencidn en los logros escolares reales del alumnado en lugar-
de recurrir en generalidades que carecen Ge confiabilidad para
proporcionarle un cuzdro real e inclusivo del zdelanto de cada

Al Uono .

de la evaluacidn es infor -

<
Uz

Otros usos de los resultado:
mer 2 los vadres de Ffamilia el desarrollo total del elumno ——
=ntes bien gue Sobre un area I'eE bringida de dicho desarrollo.—

Lete tivo de informe objetive global sobre 1la educacidn de los
e e

padres de familia y los -

pupilos, mejora las relaciones

meestros.

En el primer oapitulo de esta obra se trata del marco de

n -

ceferencia de la pedagogia, desde Sus 1n icios, se dan concep =

o

2

tos de educacidn, se ansliza sU etimologiz, se habla de la -
cducacidn €como un proceso dindmico, de su LleI&JOlOb,E, de ==
1a evolucidn de la pedsgogia COMO tdenica y su wutonomisz, y de

su metodologie a través de todes las évocas.

En el segundo ca nltUWO se tyrata de hacer notar gue los -
resultados obtenidos en el procecdimiento de evaluacidn son -——
especialmente Ytiles para aconsejar y guiar a los aluwnos en -
sus decisiones educacionales ¥ vocacionales, ayudarlos en la -

£
seleccidn de actividades dentro y fuera de la es scuela, asi -

como asuxiliarlos en la resolucidn de sus sroblemas.
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Trata tambidn este capitulo sobre lz definicidn de la -
palabra evaluacidn, de lz estimacidn del conocimiento, de 1089
objetivos generales y funciones de la evaluacidn y de su apli

cacidn en el proceso de ensefianza aprendizaje.

wn el tercer capitulo se hace mencidn a la evaluacidn -
del proceso enselanza-aprendizaje aplicede a la escuela prima
ria, a los niveles de la aplicacidn del principio de la eva -
luacidn, a los objetivos de una prueba, a los requisitos y --
condiciones Tundementales que debe tener y a su clasificacidn

por sus objetivos concretos.

Tos zlumnos reflexionan en el grado en que Se leg pre —
senta un incentivo que los estimula, y cuendo de este surge -
un problema desafiante, aprenden a reflexionar bien si los ~-
problemas gue se les ofrecen orientan su rente en sentidos —-
constructivos, sean estos prdcticos, cientificos o culturales

y si se les ayuvda a percibir con claridad sus aciertos y sus—
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CAYITULO I
MARCO DE REFERENCIA DE LA FPEDAGOGIA

Ta pedagogia puede considerarse desde diversos puntos de

sta. Para algunos es el planteo y la soluc¢on cientifica de-
los problemas educativos. Para otros, el conjunto de reglas o-
de normas gqgue rigen, o deben regir, la actividad educativa. -
Ciencia, problema o regla, la pedagogia trabaja siempre con la

educacidn.

La pedagogia es la disciplina, el estudio o el conjunto-
de normas, que se refieren a un hecho o & un proceso o a una -
actividads la educacidn. Por su parte; de la educacidn como -
realidad viva surgen los problemas que el esfuerzo tedrico y —
experimental del hombre intenta resolver y reunir en un siste-
ma o cuerpo de doctrina o de normas capsces de explicar el fe-

ce
ndmeno de la educacidn; en tanto realidad, o de conducirlo, en

1.1 81 pedegogo frente al concepto de educacidn

La primera caracteristica que se encueantra de la educa -
cidn al buscar su concepto es lo gue podria llamarse su hurani

led. Aparece siempre como un proceso del cual el hombre es au-
tor e intérorete, juez y varte; del snimel, cuando més, deci -
©os que es "adiestrable® o "domesticable" pero no "educable" .
neto lo reservamos para el hombre. ES preciso sellalar que la -

humanidad de la educacidn es el bprimer inconveniente gue le sa

le al paso al pedagogo cuando quiere definirla. He agui una -

comparacidén con el fisico, el quimico, el matemdtico, como to-
dos los gque cultivan las ciencias comunmente denominadas exac—
tas y naturales, puede darse el lujo de meaitar serena amente s0

bre su campo de trabajo y circunscribirlo, delimitarlo, median

te la observacidn desapssionsda, la especulacidn desinteresada

e o b T s
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o el experimento que puede ser repetido en condiciones propi -

cias para su realizacidn. Estos investigedores no ven comprome

tida al menos en forma inmediata, su provia humenidad; pueden -
abatracrse de ella vy ser neutrales frente a los fendmenos estu

dien. Wo ocurre lo mismo con los trabajadores de las cienciag—
generalmente denominadas humanas, las cuzles por su mismo obje
to envuelven al investigsdor mismo, gue €S un hombre, en su —-—
propio juego. No puede el soc idlogo ser totalmente neutral —-
frente a los sovimientos sociales, ni el pgicélogo prescindir—
de su experiencia personal, ni el que estudia cientificamente~-
la religidn dejar totalmente de lado algunas de SuUs creenc clag—
subjetivas. Esto tombidn le sucede al pecagogo: se siente invo
lucrado en el proceso que estudia cue neda menons gue el educé-

su propio -

tivo, en el cual arriesza, de vne o de otra
destino juntamente con el de su comunidad . Por algo Kent 1lle amd

o la educscidn "la mds grende aventura hiumnanaty vor algo en —-—

e
nuestros dirs esperazmos de ella la solucidn ovara todos nued -
0

tros males socialesy por alg cusndo la poscemos, le adjudica

nos

£l primer inconvenisnte (si es que as { puede decirse) pa
va dar un concepto objetivo de la educacidn estd pues en la hu
manicad misma de qulen debe definirla, ¥ denende en gran parte
le su ubicacidn en el mundo, de sus inspiraciones profundas y-
Ge sus espirsciones mds auténtices. rizd en ello resida la -
srendeza vy 12 miseria de le pedagogia. Quizd por ello no ternl
ne de constituirse la ciencie vedagdgica como un sistema cerra
do v definitivo. Wo eS8 snlo por esa razdn, pero es la randn -—-—

o e

que vale la pena destocer pera corprender, la dispsridad de -~

®
3

o~ - Lo . S
dencias gue se reflejan en los piltipies y a veces disiml -

les conceptos de la educacidn.

.

(

4

los sentidos

[0

us

1.2 La etimologia y ¢
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La segunda dificultad para definir la educacidn surge de
la misma etimologia del término. Btimoldzicamente, la palabra-
educacidn procede del letin "educure", que significa, criar, -
nutrir o elimentar y de "ex—ducere", que equivale a sacer, lle
var o conducir desde dentro hacia fuera. Esta doble etimologia
ha dado nacimiento a dos acepciones gue, por lo menos a prime-
ra vista, resultan opuestas. 5i se zcepta la primera, la educa
cidn es un proceso de alimentacidn o de zcrecentamiento que se
ejerce desde afuera; si, en cambio, se zdopia la segunda, ya -
no se trata de una crianza o de una alimentacidn mediante pre-—
sidn externa, sino de una conduccidn de un encausamiento de ——
disposiciones ya existentes en el sujeto'que se educa,'Los dos
sentidos de estas rafces etimoldgicas han recibido, respectiva
mente, la calificacidn de "ecrecentamiento" (educare} y de ——
terecimiento" (ex-—ducered, v constituyven los conceptos centra-
les de dos ideas distintas de la educscidn gque a través del —-
tiempo han luchado por impnonerse. Lsta misna oposicidn sirve a
los pedagogos de hoy oara distinguir la llaemada "cduce cidn tra
dicional, de corte intelectualis a, con vredominio del educa-
dor sobre el educando convertido en pasivo receptdculo de cono
cimientos, de la "educacidn nueva" o "progresista", basada en-—

-

1z setividad, la libertad, y la espontaneidad del slumno .
1.3 La educecidn proceso dindmico

e ) - . y e N S 4

Pueden derse tres conceptos de educaclons

1o} La educacidn es uvna iniluencie externa gue configura

individuo (heteroeducscidn)

Q
-

20) La educacidn es un desarrollo interior que hace que-

el individuo se configure a si mismo (autoeducacidn}

30) La educacidn e¢s un proceso gue proporciona al indivi

o e i W b At e
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duo los medios para su propia configuracidn (hetero-

y autoeducacidn reunidas)

En las tres definiciones la educacidn se presenta como =~
una accidn que puede ser ejercida sobre 108 dends (heteroeduca

cidn), o sobre uano mismo (autoeduczcidn).

Si se snalizan las definiciones precedentes se comproba—
r4 que las tres la educacidn se presenta como una acecidn gue -
puede ser ejercida sobre los demds (heteroeducacién), sobre --—
uno mismo (autoeducacidn). Si después de ese ane 41lisis buscamos

r

la palabra educzcidn en el dicclonario de l1la lengua encontrare
mos el siguiente significados ' taccidn y efecto de educar". To-
mado literslmente, el concepto es mfs em-lio que los que hasta
zhora han surgido, porgue sdends de concebir a la educacidn co
mo una sceidn nos la muestra como un efecto. En el lenguaje co
tidizno hay mdltioles aplicaciones de esta misma idea, por -
ejemplo, cuando decimos de algulen que v+iene educacidn® o "no
tiene educacidn", segin sea su conducta en el circvlo social, -
circunstencia en la que hacemos referencia a la educaecidn como
efecto, como resultzdo de un periodo de ejercicio, de aprendi-—-
zaje o de experiencia. En consecuencia tento desde el punto de

vista individual, como social y cultural, la educacidn antes -

gue un efecto o un producto definitivo e es un "oro

nsidn y de creci

ceso dindmico" que tiene un gren poder e expn

miento.
1.4 Un concepto general de la educacidn
T,a educacidn es la formacidn del hombre por medio de una

influencia exterior consciente o inconsciente (heteroeducacidy

o por un estimulo, que si bien proviene de algo gque no es el -

individuo mismo, suscita en é1 una voluntad de desarrollo autd

o O T S, S
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nomo conforme a su propia ley (autoeducacidn).

Ta férmule dada abarca al fendmeno de la educacidn en —-
sus diversos rssgoS. Primero lo hazce por su fin mds genersl --
(formacidn del hombre), aunque no especifigue de qué formula--—
cidn se tratas en el segundo término, nos pone en contacto con

o S

el cardcter de influencia que les propio en tanto heteroeduca-
cidn consciente (educacidn sistemdtica) o inconsciente (educa-
cidn c¢dsmica }; en tercer lugar, y finalmente, comprende el --—
sentido de la educacidn como desarrollo autdnomo (autoeduca —~
cidn) pero sin dejar de reconocer gue ese desarrollo no puede-

cumplirse sin el apoyo, por lo menos, de un estimulo externo.

1.5 ¥pistemologia de la pedagogia

Todo intento de comprender la nezturaleza y el valor de -
la pedagogia estard condenzdo al fracaco si no se busca un -

- ’ - ] L . - 7
acercamiento previo al concento de la educscion.

wn ceneral la epistemologia (del griegorepisteme=ciencia
o ks O bt o s

v de logos= tratado) es el conjuntio de reflexiones sobre los -

ol

fundamentos, el sentido y la ubicacidn de todas y de cada una-

la disciplina pedagd—

Y

de las ciencias, en este caso relativa
b

.2
21 Cle

Etimoldgicamente “pedagogia (del griego: paidds=niido, y

de egogia= conduccidn) ecquivale a conduccidn del nifio. Ln sus-—
origenes el pedagogo (vaidazgogos) fue el esclavo que cuidaba a
los nifos y los acompafaba a la escuela. Wucho sds tarde, en -

los siglos XVII y XVIIT, todavia se empleaba ese nombre para -

los preceptores de los hijos de las femilias acomodadas.

£l tiempo, sin embargo, modificd el sentido primitivo. —




Pedagogia no designa ya el acto de conduceidn, sino, en forma-
mucho més amplia, el estudio y la regulacidn del proceso de la
educacidn: no es mds la actividad misma o el oficio correspon-
diente, sino el afdn de captar su esencia y su direccidn. Pero
si gracizs & la historia viva de les palabras, "pedagogiat no-—
tiene en su significado conceptual contec pordneo nada gue ver—
con la raiz etimoldgica, no puede desprenderse totalmente de-
ella. BEn el encuentro de las dos acepciones, la primitiva y la
que gand a lo largo de la historia, se presiente el conflicto-
de la teoria con la prdctica; de la ley cue traduce el modo de
ser propio de un hecho, de un fendmeno o de un proceso, con la
norma gque seiizla la maners de cumplir une accidn. Por tanto, -

el término edazonfarestd dotzdo de la mayor generalidad que-

"Cj

4

puede d&lsele teoria v prdctica cientifica de la educacidn.

) I

1.6 Un difundido concento de la pedagogla

Ta mayoriz de Los textos definen a la pedagogia como el-
arte y la ciencia de laz cducscidn. El concento se arma sobre -
tres elementos perfectamente discriminablesg el arte, la cien-

cia y la educacidn.

10) No corresponde hablar de la pedagogia como arte, si-

no como téenica.

20) ®s 1icito concebir a la vedazoszia como ciencia, sin-—

cue por ello deje de ser técnica.

s

30} A la inversa,; que el hecho de la pedegogia sea tecnk

ca, no impide que Sea ciencia.

40y La pedagogia {en su acepcidn mds amplia) puede tam -

bien concebirse como filosofie v como historia de la

educacidn, segin el punto de vista que se adopte.

Sy B R A T S
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1.7 La pedegogia, ¢ arte o técnica ¥

Ta reflexidn sobre el hecho educativo conduce & princi -
pios generales que se convierten en regle para la accidn. Des—
de este punto de vista la pedagogia s serie uvn arte, si se en —-
tiende por éste el conjunto de reglas vara la actividad, la se

-

rie de procedimientos tendientes a proau cir un cierto resulta-

-

do. Bl educador se vale de procedimientos que ayudan a la efi-
cacia de su accidn, el conjunto de esos procedimientos consti-~
tuiria el "arte pedagdgico® . Pero definir el arte como regla-
es definir la técnica. Tampoco agui la pedagogia es un arte, -

sino une técnicas la téenica de la educacidn.
.8 T,a pedagosia como técnica de la educecidn

T,a técnicz educstiva no estd en la praciica educativa ——
aungue, a través de la clencia, de ella ra surgido y a ella es
té dirigida. Bl educador exnerimenta el valor de l&as técnicas—
en la ordctica, pero las pide a la ciencia de la educacidn — —
quien a su veg necesita formulerlas para ponerse en contacto -
con la rezlidezd. Las técnicas proceden de la teoria o, mejor -
dicho la +Leoria provee de normas v de principios reguladores a
12 sccidn educativa. En este sentido es cue puede decirse gue-

» - - . 7
la pedsgogia e¢s una téenicar la tdenica de la educacion.

ia comn ciencia’
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Para llegar en nuestros dies a Ser una csfera indevendi-
ente del saber, la pedegngia ha debido pesar DOT tres etapasi—
c 2a)cientifico-natural; 3a) cientifico~espl

ritual.

La primera etapa pre-cientifica fue de acumulacidn. Pue-

admon nom SR BAMK S W

R i B A _AGE




de decirse que se extiende desde los origenes hasta el siglo -
¥VIT. En este periodo la pedasgogia no existe como conocimiento
independiente y uniterio de un objeto. Hebia doctrinas sobre -
la educacidn, pero integradas a la politica y a la filosofia -
(Platdn vy Aristdteles), a la teologia (Bdad Media) o & otras -

ciencias ( Iluminismo).

Ta etepa cientifico-natural comicnza con Comenio en el-
siglo XVII y culmina con Herbart y el positivismo en el siglo—
YIX., Fue primero una mera diddctica (métoco de instruceidn), -
para alcanzar su mayoria de edad como pedzgogia propiamente di
cha. Pero avin asi sus principios seguian siendo de indole natu
ralista y su pretendida independencia no czsd de ser, en la nma

yoria de los cesos, una buena intencidn.

Ta etapva cientifico-espiritual, gue NOYy TeCOITE, le da —
su antonomia. Se incuba en el qulo KTX (zegunde mitad) gra —-
cias al especialisimo aporte de Wilhem Dilthey que tratd de ——

fundamenter las ciencias del espiritu, Ta denominacidn de peda
cogia neientifico—~espiritual” vale como opuesta a un criterio

predominantemente naturalista y es; en cierta forma, comin a -~
casi todas las corrientes de la pedagogia contempordnea. A la-
direceidn cientifico—espiritual se le debe, sobre todo, la i--
dea de la unided de la pedagogie, la que una vez constituida -

- 3 ] > vy PN
3 omismas clienciase

e

pucde incorporar a S Seno los zportes de l&
naturaeles— no sdlo V“1lOuauy sino imprescindibles— Sin gue CO—
rra peligro de desintegrarse o de someterse. Quizé con una ~—
funsidn de las Gos teudencies, gue ya Se comienza a pevcibir—-—

-

estdn dodos los primeros pesos de un cuarso periodo en la his-

toria de la pedagogia cientifica.

1.10 La pedagogia, clencia positiva
Atribuir a la pedagogia cardcter de cilencia positiva no-

s B 6 i 8 Bife R
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es méds que reconocerle capacidad vara obtener el conocimiento-
de un hecho que le corresponde como objeto. Para conseguirlo -
le es permitido user muchos orocedimientos, entre ellos, los -
universales de la descripcidn, la observacidn y la experimenta
cidn, tanto como avelar a otras disciplines en busca de mate -
riales para elaborar sus propios problemas, afirmsndo sus posi
bilidades de conocer positivamente un hecko (el educativo) en-—
su génesis y evolucidn histdrico-social (rcedagogia histdrica)-
0o en su estado presente como realidad y como pProceso (pedégo -
gia sistemdtica). Desde este punto de vista es concebible como
ciencia empirica, vy queda justificado el derecho de la ciencia
a participar, junto con la técnice, en el concepto de la peca-

o § N . . o . 2
gogia como disciplina de la educacion.

La teoria es al mismo tiempo, ciencia y concicncia 04 ~—
si se quiere, ciencia gue se eleva a conciencia de la educa —-
cidn. Ta pedegogia es la teoria y la téenica de la educacidn.

)

Con este concepto se abarca el conjunto de normas gue la peda-

gogia supone (técnica su doble valor tedrico: conocimiento

o

positivo (historia) v sistena) y reflexidn problematizadora -—-
y unificadora (filosofiaj.

1.11 Autonomia de la pedagogia

T 43 - RS X TE AU oy
ia o tiene contenlido Ccrenitlillco LNATTLNS e

czmente propio", avarece contradictorio sostener su independen

cia. Sin embargo, es perfectamente posible. Pare demostrarlo -
apelaremos a un criterio material y a otro formal. De acuerdo-

-

al primero de la autonomia de la nedagogia devende de si exis-—
te o no un dominio propizmente pedegdgico; el segundo se refie
re a la posibilidad de un enfoque estrictemente pedagdgico.3in
duda alguna el fendmeno educativo es un hecho dotado de reali-
dad en la vida individual, social y cultural. La primera mi -—-

sidn de la pedagogia, segun Herman Nohl ha desarrollado ese —-

}
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punto al considerar qgue "la primera misidn de la pedagogia es-

determinar la posicidn autdnoma del trabajo educativo y su for

ma de vida en la conexidn de la cultura, la msnifestacidn de -
su ser peculiar de su azctuscidn vara la totalidad. En el curso
histdrico la pedagogia fue independisdndose al ganar autocon-~—
ciencla el proceder educativo. Cuasndo mds clara se hacia lg —-—
presencia del hecho educativo, meyores se hacian las posibili-
dades de constituir autdnomemente su discivlina. Ta ciencia pe
degdgica crecid con la paulatina conguista de la independencia
del hecho pedagdgico para la vida humsna. En otras palabrass -~

auvn no teniendo un contenido propio, la pedagogia tiene un ob-

jeto propio y delimitado (el hecho educativ } cuyo conocimien

to integrel y sistemdtico 8dlo a ella corresponde.

Bl criterio formzsl se refiere al enfoque. La pedegogia —
no tiene contenido onropio, pero tiene un objeto propio. Ademds

tiene un enfogue, un mirador especial, cue no es8 otro que el -
de los intereses de la educacidn. Todos los conocimientos que-
sirven a su comprensidn y & su regulacidn, todos los gque pene-—

tran en el ser del educador sirven de medios para su realiza—-—

cidn, pero por hecho de haber traspucsto los limites de la ———
e

"nrovinccia pedagdgicat se convierten tanhbidn ellos en ciudeda-~
- 3 — - 2 IR X - K3 . L4
nos de ese munco. A ia se conviexte en biologia pe-

(S ha

si la biologf
o

g -~ e 4 RN P NP G R ‘ir‘ o3 3 T
a1 8 en uoLLQ}O%la Q@UﬁkalCay Lé mOClOlQ““

1.12 La metodologia y la dactica

La metodologia educative, o, la metddica, es el conjunto
de normas relativas a los métodos de que la educacidn se vale-—

para cumplir su cometido. Comprende los principios de csos mé-

’

todos, sus tipos y sus formaes de rezlizazucion. Cuando de ella -

- @ 2T kO SatMSE T
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se habla conviene hacerlo siempre con el calificativo de "edu-
cativa'(metodologia educativa o pedagdgica) para no confundir-
la con la metodologia cientifica o de investigacidn. Frente a-

ésta la metodologia educativa es uns metodologia de la accidn.

La valabra "diddctica" procede del griego didaskein, que
significa ensefar. En su sentido clédsico es la clencia y el ar
te de la enseflanza, de los métodos de instruccidn. Tal es el -
significado que tiene en Ratke, cue fue el oprimero en emplear—
la en el siglo XVII y, sobre todo, en Comenio, gutor de la cé-
lebre Diddctica Magna. Pero desde entonces a hoy la concepcidn
de la Diddctica ha sido considerablemente cmplisda. La pedago-
gia contemporénea la sigue definiendo como a4isciplina de log -
métodos de enselunza e instruccidn, de tranzmisidn intelectusl
pero como rechaza le tesis de cue el alvumno ¢S un gero recepﬁé
culo de conocimientos, prefiere cecir gue el objeto de la di--—
ddetica es la "direcceidn del curondizaje', =ntes que el cuerpo
rfoido de nédtodos que sirven indiscriminzdsmente al educador -
pera imponer al educando un saber elaboredo de antemano en el-

cual ni é€ste ni acguel han perticipado.

A pesar de la ampliaci idn de su concepto, la diddctica ——
mantiene todavia en su seno las dos grandes partes en que sienm
pre fue dividida:la primera, genersl, gue £& ocupa de los prin

cipios generazles del wétodo instructivo y ¢l de los recursos -

~

gue Tacilitan su aoplicac cidng la secgunde, especiel, que estudia
Cd

cificos pare la trensmisidn y

e

las cuestlones ios métodos es5D
N ,

asimilecidn de contenidos propies de cada una de las asigneacio

nes del progrema o plan educativo.

R R ]




CAPITULO TIX
EVALUACION DEL PROCDSO ENSENANZA APRENDIZAJE

Ta evaluacidn educativa es un proceso sistemdtico que ==
valora el desarrollo y los resultados de la operacidn de los -
elementos que intervienen en el sistema ecucativo, con base en
los objetivos propuestos a fin de tomar decisiones gue obtimi-

cen dicho sistemg.

ba evaluacidn educativa manifiesta su influencia e impor

taneia en los aspectos siguientes,

Determinacidn de politicas de operacidn y desarrollo.

~

Determinzcidn de necesidades de servicio educativo.

Ispecificacidn y adecuacidn de los cbjetivos del sistena
educatlivoo.

vodificacidn y creacidn de normes Juridicas en mat
educativa.

Laignecidn y prevencidn de recursos para la educscidn.

(ﬂ

seturlizecidn v disedo de plenes y progremas de estudio.

Formacidn, seleccidn y actualizacidn de recurscs hunanos

vara hascer mds eficiente la labor educativa.

Diseldo, experimentacidn e implanta cidn de procedimientos

para conducir el proceso enseflanza aprendizajes.

Disedo de recursos diddeticos.

Detersinacidn de la capacidad del sistema educativo.

e, 0B 5 W O 2R
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Enjuiciamiento de la inversidn en los servicios educati-

vos con relacidn a su beneficio socials

La evaluacidn educativa es un proceso sistemdtico que —-
enjuicia el sistema educativo a tra svés del zndlisis de la orga
nizacidn y funcionazmiento de sus componentest humanos, meteria
les y financieros, con base en objetivos sreestablecidos p“rau
orientar la toma de decisiones e influir de menera determinan-—

te en el desarrollo de dicho sistema.

idn es una parte constitutiva de todo sistema-—
D mediznte el cual se juzga el logro de

icados. @is el proceso de descripeidn, ob -

tencidn ¥ suminisiro de inforwacidn dlil pera jusger altoeonatl

vas y tomar determinaciones acerca de loe diferentes elementos

que interviencn en el proceso enselenza- e prendlzaje.
T o X L . ey e e . E 9 JR S . 7 5 L
Permite, por otra parte, la relroaiimentacion conforme a
bases y criterios muy precisos: descubre los elementos gque no-—-

1ogrem 1os resultados espersdos y oproporciona informacidn opor

y significaetiva para orientar el perfeccionamiento o deci

dir el v“uu1uzo de estos elementoS.

Por lo gue hnce al sigpificedo del vocablo evaluacidn en

to se aplice ente a la educzmcidn, hay cont fusidn ~

con términcs nue de nuestro vocabulario general. In-
algunos czsos, se usa como sindnimo del término medicidn. En -

x4

consecuencia, un maestro que administre una prueba de aprove -~

chamiento bien pudiera afirmer que estd rtidiendo el eprovecha-

miento o que lo estd evaluando, haciendo azsi poco czso del s8ig

nificedo de los términos. HEn otros casos cveluacidn se usa -
1

c
como nombre colectivo que sbarca aquell

quc no dependen de la medicidn. fste us
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tingue entre las evaluaciones como descripciones cualitativas-
del comportamiento del alumado (ejemplo: testimonios anecddé -
ticos del comportamiento) y las mediciones, que son descrip —-

ciones cuantitativas (ejemplo: calificaciones de las pruebas).

Desde el punto de vista educacional, cabe definir a la -
evaluzacidn como " un proceso sistemdtico para determinar hasta
gue punto alcanzan los alumnos los objetivos de la educacidn."
PRCIOTOGTA EDUCATIVA. Tercer curso para le licenciatura en —-—

educacidn pre-escolar y primaria, S,E.P., México, 1976.

Ta evaluacidn incluye tento las descripciones cualitati-
va y cusntitativa del comporta miento de los alugnos como los-
juicios valorativos que se refieren a la conveniencia de ese ~
comportamiento. La medicidn estd limitada a descripciones cuan
titativas del comportamiento del alumno, r.o incluye descrip —-

cinnes cualitativas ni implica Jjuicios relativos a la valia o-—
valor del comportemiento medido. Bvaluacidn implica un proceso
sistendtico lo cual permite la observacidn controleda de los -
alumnos. ba evalusecidn siempre presupone cue los objetivos -

-

neacionsles han cuedsdo previamente detevminados. Sin objeti

fes)

vos previemente definidos, es mznifiestamente imoosible juzgar
el grado de adelanto. Lz eveluacidn es un término mucho nés ——
Zinlio que medicidn, la cveluacidn puede o no sustentarse en -

-

0
1a medicidn, y cusndo asi es, rebasa el d-bito de la simple —-

descripcidn cuentitativa.

" 7l proceso de la ensefianza~aprendizea je €S una funcidn ~-
esencialisima en la educacidn de la persoralidad del escolar,—
contribuye a formar en &1 la concepcidn cientifica del mundo ¥
ad" KONNIKOVA,T.BE.—

los rasgos mds avenzados de la individuell

N

a
‘Metodologia de la labor educativa, Wéxico,D.F., Bditorial Gri-—

jalbo, S&AO, l‘9r75‘

L oot & wn e e el &




g . R s S

15

El estudio de la teoria de la educacidn, vpone de relieve
gue la educacidn representa un dominio @iferenciado, bastante—
complejo, de la labor pedagdgica, y reguiere para llevarse a -
cabo su propia metodologia, distinta de l=a metodologia de la -
ensefanza. Haciendo una comparacidn nos permite facilmente -~

"

advertir la diferencia del proceso educativo del de la ense —-

Aenza.

T.a cnsefianza se regula segin cantidedes determinadas de—
horas asignadas al estudio de una u otra asignatura en el plan
docente; se realiza segin un programa iguzlmente obligatorio -
para todas las escuelas, siguiendo un calendario estricto gque-
orevéd determinado orden de alternancias en las asignaturas.

#1 proceso de educacidn es una sctividad finalizada del-

cde limitarse en el tiempo y no implica una acti

maestro, no pusc

se vealiza de manera "susve & -

5idn 8e A.S. Mekarenkoo.

En el proceso de. ensefianza, nos proponemos que los alum-
nos esimilen los progremas de conocimientos, précticas y apti~
*tuﬂes. Lg asimilacidn de representaciones y conceptos cientifi

cos Teemnlaoza a las anteriores representaciones ingenuas del -

y se convierte en el fundamento de la ulterior adguls 81 e

cidn de oomocimientos, s como su eplicacidn en la préctica.
#n el proceso de la labor educativa, debemos Tormar en -
1os escoleves las cualidades oque se desprenden del cddigo mo -

ral de la sociedadg lns cusles condicionan en la nuestra un —-

nuevo y superior nivel en las relaciones entre los individuos.

El grado en gue cada estudiante ha zsimilado los conoci-—

mientos puede apreciarse inmediatamente sirviendose de procedi

o o -
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mientos especificos de control individual. Tos conocimientos—
de los alumnos tomados individualmente, e incluso de grunos -
completos, pueden contrastarse basdndose =n calificaciones ~=
recibidas, mientras que el nivel de desarrollo de una a otra-
cualidad moral no puede valorarse con seme jantes métodos de ~

comprobacidn.

No pocdeunos juzgar el nivel de educacidn de los nifios ~-
guidndonos Unicemente por las exteriorizaciones directas, sus
conductas o Jjuicios; tenemos cue tomar en consideracidn, cons
tentemente, lzs motivaciones que impulsan a esos actos. Hay -
cue tener en cuenta, por otra parte, gque las cualidades mora-

les del nido no se manifiestan siempre, ni mucho menos, de mg

nera inmediclas e expresan en complejos zclos de interrela -
PN
u

cidn con los de su misma edad y con los acdul
sible gue el control y veloracidn del nivel educacional exija
nrocedinmientos y enfoques diferentes; en sus principios mis -
wos, a los de control y valorzcidn del nivel de conocimientos

y es otro de los rasgos distintivos del proceso educativo.

Bl aprendizaje tiene efecto en la medida en gue el indi

viduo, impulsado por un propdsito en si irteresante, percibe-

con claridad los efectos de sus reacciones y conoce tanto sus
mitocinnes persoconales. Beta idea s8¢ -

¢e valorscidn cue cixoresa que " el -
dxito y la efectivided de cuslcouler tarca de aprendize
mayor en el pgrado en cue pueden aprecizride L0400S GUS

P B s B ; I R PPN S TY TR
y condiciones cn forma vallda, oportuna y osrecisalt ] 3

sicolooia del eprendiraje vy los principios de-—

HOHTES, Luls. I

la ensefianza , kéxico, S.E.P. 1963,

ormas sencillas y comunes del aprendizaje espon

el rendimiento va estrechamente ligada-

iy e
teneo, la evaluacidn d
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a €1, puesto que la persona que aprende necesita derse cuenta-—
inmediata de los efectos de sus reascciones, o de lo contrario-
éstas serdn siempre frustrdneas. En las escuelas, siendo esto-
frecuentemente dificil vor la complejidad y dificultad de las-
tareas, se requiere de la intervencidn del maestro y del uso -
de recursos téenicos para una mejor realizacidn de la evalua -

cidn del aprovechamiento y de los factores que lo determinen.-—

Las pruebas son unos de estos medios +té€cnicos de evalua—
cidn, ya que su utilidad dependerd, principalmente, el efecto
que tengan en el aprendizaje, siendo esa su funcidn mds impor-
tante, ¥y la que determine su elaboracidn y su modo de utilizaxr
las.

Puesto gue el alumno es el autor de su propio aprendiza-—
je, la apreciacidn mds efectiva de su rendimiento, es la que -
hazce 81 wmismo, claro estd que con la ayuda y guia del waestro-
para que sSee mos correcta. fsta ayuda deberd consistir en ha -
cerle ver la verdadera naturaleza de sus fracasos y de sus reg
lizaciones, las causas de unos y otras, y su comparacidn con -
lo gue hacen otros alumnos (normas y standards). A veces con -
viene gue, tanto el alumno como el maestro, lleven un registro
objetivo y acumulativo de los detos relacionados con la marcha

del 2prendizaje.

Zste vroceso de zutoexcmen consiente ayuda a la sutoalir

mecidn del alumno y 2 la motivacidn de su esfuerzo personal; -
-1

tiende a cultivar en ¢é1 un autodidectismo orgenizado, que es -

indispensable pars el estudisnte moderno.

En resumen, para gue el aprendizaje sea efectivo, necesi

ta ser organizado de tal modo que todas lzs personas interesa-

=

3

. > 3 s
des en la educacidn del alumno, principiando por él mismo, asi

i

—es2BBE Bt @ 4 B we s
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como sus padres y sus maestros, pueden obtener informes vdli -
dos, precisos e inmediatos de todos los factores, condicicnes-—

¥ resultados de ese aprendizaje.

Una Torma adccuada de estimecidn del aprov&chémiento, e
tomard en cuenta, en primer lugar, que el aprendizaje es el -
resultado de la realizacidn nrogresiva de vproodsitos. Teniendo
este criterio presente, haremos diversas considersciones sobre
los procedimientos de valoracidn. La informacidn que se propor
ciona a los alurnos sobre el resultado de su aprendizaje influ
ye en €1 de dos maneras: primero por el efecto estimulante o -
deoresivo gue pueda tener sobre su modo de aprender ¥, segundo
por el conocimiento que obtiene sobre la naturaleza precisa de
sus ervores y sus aciertos, a efecto de hocer les rectiifica -~
ciones necesarias y descubrir los pasos sucesivos gue le con -
venga dar. En relacidn con el primer ounto, pueden suceder -

tres cosase

2) gque el informe deprima al alumno porque los resulta -
S

sean los qgue é1 esperabay

b} gue lo estimule, ya sea por sus €éxitos o por sus fra-

~
<

¢} gue ni lo estimule ni lo deonrime, porgue le
1

m
-
p

K

3

1~
gt
id

1=

o~ Ay T s oy sy 1 S
Terentes los resultsdos del aprendizaje.

Cuando el aprendizaje es de tivo complejo; cuwndo el ~——
interéds no estd en la obtencidn de resultzdos objelivos, sino-
en la comprensidn de hechos y principios; cuando el propio —-
aprendizaje no interesa a los alumnos:; en todos estos casos —-

los informes no siempre syudsn al aprendizaje y aun pueden ——

obstaculizarlo.
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Debe tenerce en cuenta, también, que cuando un aprendi -
zaje carece de estimulos intrinsecos, soloc se puede lograr --
mediante la aplicacidn de estimulos extrinsecos o incentivos, -
uno de los cuzles es el informe gue se da al aluwno sobre log-~
resultados de su esfuerzo. Pero aun estos incentivos pueden --
perder su valor, como el caso en gue el alumno nNo aprecia ni -~
1a materia ni al maestro. Depende, pues, en gran parte, el va-
lor de los informes, de los propdsitos e intereses de los alum
nos y de la menera como perciban y estiman la situacidn que se

les plantea.

Lo peor que puede hacer el maestro es ocultar a los alum
nos los resultados de sus exdmenes. s inconveniente, también,
darles informsciones demasiado vagas o g@“eraleu. Lo mejor €S-
gue los azlumnos perticipen en su autoexamen, por lo menos ana-
1izando los resultados de sus pruecbas. Bl vegistro gue ellos -
mismos lleven sobre sus errores, con el trenado de groficas, -
gue indique el progreso de sSu aprendizaje, la discusidn en -
grupo de sus aciertos y errores, es una partioipacién activa ~

altamente estimilante para el aprendizaje

Tn los casos en que sea posible ¥ conveniente, los’ alum-—
nos deben enterarse de los resultados de su aprendizaje en for
ma inmediata, aun antes de completar un pProcesOe. Esto tilene -—-
por objeto ecviter cue el =lumno persista en sus errores O que-
1llesvwe a conclusiones eqQuivo cedas. Sin embargo, esta preocupa-
cidn puede conducir 21 error de seccionar o volver Zrida y ==
mecdnica uvna actividad que puede ser pnitaria, flexible e inte

csante. Es necesario enalizar el tipo de trabajo y les activi
dades que se requieren de los alumnos, pars decidir cudl es el

mejor momento en gue convenga hacerles ver Sus erroreSe.
T,0s resultados sobre los cuales se informe a los alumnos

deben ser significativos para ellos, por la relacidn gue guar-

o A L, B B B
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den con los propdsitos de su aprendizaje. Nada se gana con un-—
trabajo cuidadoso y técnico que consista en la elaborecidn de-
pruebas gue exploren asuntos gue al alwmno no le interesan y -
gue, como consecuencia, sus resultados no tienen efecto alguno

en su eprendizaje.

Un aprendizaje es genuino en tanto cue es trenferible. -
Agquello que solo puede ser reproducido verbalmente, o aplicado
en los mismos contextos en que fue aprendido, no constituye —-
producto auténtico del aprendizaje. La trensferencia estd en -
relacidn directa con la genuina comprensidn; si se gquiere mejo
rar la tranferencia, hay gue mejorar la comprensidn y, recipro
camente, un asunto gue no puede ser tranferido es por gue no -
ha sido debidemente comprendido. Isto ouiere decir gque al estl
mar el aprovechamiento, lo gue fundementelmente se debe exami-~
nar es la comprensidn, la interoretacidn ¥ la aplicacidn, en -
lusar de la simple reproduccidn de los comocimientos. fora el-
examen de un tema o aspecto de la materia, la transferencia se
exolora requiriendo comparaciones, semejanzZas, aplicaciones y-
explicaciones en relacidn con situaciones y hechos nuevos. -—-
Esto conduce a la necesidad de aprovechar, en lo posible, si -
tuaciones teales y vitales para el examen del sprovechamiento,

en lugar de basarse exclusivemente en el uso de las DdruebagS.--—
Un reristro gue se 1lleve sobre las actividades de los alumnos-—
puede ser un medi adecuado pora el conociriento progresivo de—
la mercha del aprendizaje de un grupo escolar.

ke

Bl conocimiento del grado de transferencia de 1

<

05 apren-—
Gido por el alumno, al mismo tiempo gue entera al meestro de -
los resultados auténticos de su ensefianza, proporciona un mate
rial informativo stn mds dtil para los alumnos, porgue sSe rela
ciona mds con su verdadero propdsito. A ellos les interesa, -—

sobre todo, saber el grado en gue progreszn en el dominio y -

s, s LS e
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y comprensidn de habilidades técnicas que lo adaptan en su me
dio, es por esto que el conocimiento de tales resultados es -

lo gue mejor motiva sus esfuerzos subsiguientes.

o se pretende desechar el valor de la informacidn y la
retencidn de los conocimientos; pero la informacidn que se ~-
desea es agquella gue mé&s estrechamente se relaciona con la --
comprensidn. La informacidn por la informacidn misma no inte-

resa ademds de gque incluye datos que se olvidan vronto.

Todo lo gue se ensefla tiene gue evaluasrse. La evalua —-

cidn en esta forma es retroalimentacidn. Sus objetivos son:

1o.~ Orientar el proceso enseflanza-aprendizaje para beneficio
del alumno y del meestro.

L%

apropiadas para todo el -~

s
desarrollo de las destrezas, hdbitos, habilidades y conoeci —-

mientose.

3o.~ Precisar el progreso de los alumnos y el alcance de los~
objetivos cimentados en la planeacidn del proceso ensellanza--
aprendizajee.

11 bese @ la rezlidad y -

[34

SR ¢ he BUPURS TN o . K1
T,a evaeluacidn debe ser medida

e
verificarse en base fundsmental de los objetivos a alcanzar,-—
4

0
por tento debe ser vdlida, confiable y pré&ciica.
Tas funciones de la evaluacidn son las siguientess

la.~ Adguirir informacidn para revisar el alcance del -

programa de estudios.

il 15 SR, o KRR S
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2a.~-Elegir la metodologia adecuada que convenga seguir.

3a.~-Ayudar al alvmno a darse cuenta de cdmo debe cam— -~
bizr o desarrollar su comportemiento (retroalimentacidn al que

aprende) .

4o .~Pzrmitir al alumno obtener satisfaccidn cuando esté-

haciendo @¢lzo como es debido.

ecisiones suyubsi —~ -

jer

5a.~-Dar al alumno una base para les

suientes sobre lo gue anrende.
Tos e3pectos gue deben de evalusrse son como sigues

1.~ L2 identificzcidn, especificecidn y Jerarcuizacidn -

ifi
de objetivos (conductas y contenidos).
o, . T.2s carscteristicas de los elumnos,.

3.-Los métodos, procedimientos y recursos de la ense - -

Aanze .

4.~ Los planes y programas de esiudio, considerando su -

. F . . - de L - L . WP -
elaborzcidn en £lguncs cesos8, y Su resitructuracion y actualizg

cidn, en otros.

5.~ La préctica docente y las funciones administratives.

6.- Las interacciones del grupno escolar.

Debe evaluarse desde el primer ¢ia de clese, al término-

cada unidad de aprendigaje, al finslizer el proceso de ense

Manzo-aprendizaje, en fin, la evaluacidn es permenente durente

todo el prcceso educative y determina en gue medida la educa -
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CAPITULO 11T

LA BEVALUACION DEL PROCESO ENSEAANZA APRENDIZAJE
APLICADA A LA HE3CUELA PRIMARIA

Guien realiza cualquier actividad, siente el deseo de ~-
anreciar el resulitado de sus esfuerzos, para saber si el apro-
vechamiento que estd logrando reudne las condiciones satisfacto
rias previstas o necesita modificar los procedimientos, mate -

riales, etc., de manera gue alcance las metas propuestas.

En igual forma, el maestro, a2l desarrollar su actividad-
educativa, de gran trascendencia para la sociedad y pera la -~
patria, necesita conocer los resultados de su labor docente, -
inquietud que lo impulsa a buscar los medios de valorar estos—

resultados que le permiten tratar de alcenzar el =nhelado eqgul

librio entre lo cue ensefia y lo que aprenden sus alumnoSe.

La persona que Justamente puede velorar los progresSos O-
deficiencias de su enseflanza, es el maestro de grupo, porgue -

o
é1 tiene la capacidad profesional: scedémica y diddcetica que -

i

. . - . o - - 3 o Lo

garentiza los princinios y iines ae su metividad especifica. -
1

21 énfasis puesto =zl tratar los temas y la metodo logia emplea-

da, solo la conoce el msestro del grupo, esi como tembién ha -

procuraéo sdaptar su enseflanza tento a los intereses de sus —- 2

alurnos como & las cerscteristicas del medio circundante. 1
i

21 moestro de grupo es la persona gue dirige el sy enci-
zaje y quien ha de buscasr la Torma de velorar 'cnlcam nte el—

fruto de su sctivided docente, por medio de druedas pedagdai -
cas que con frecuencia aplica a sus zlumnos, caeda vez gue con
cluye un tema, un zspecto o determinado periodo lectivo; no ——
solo pares asigner una califlilc zcidn, si no ods bien, para cer -

ciorarse de cue el aprendizaje del grupo, DTogresa pa aralela -

mente al ritmo gue le imprime el dessrrollc del programa O -
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para tretar de mantener ese eqguilibrio. Lo anterior, viene a -
dar como resultado una evaluacidn permenente de la labor reall

+

zeds por el meesiro y que sconseje no treter otro tews, hos

gue el anterior guede debicdamente cowprencido por les ajunnos.

A1l enalizar el maestro las vruebas y encuentraz resul
dos negativos en elgunos temas o aspvectos, reflexione y llegs
a la conclusidn de cue pore corvegir les ceficiencias descu ——
biertess, necesite cuivd, mejorar sus auxiliares diddcticos o -

rectificar la metodologia empleada.

7,28 observaciones anteriores nos indican, que sea el mis

mo mazestro de grupo guien elabore las pruebas de acuerdo con -
i

W

B = P N P 4
les noraas elemcnteles gue aconseja la tecnica

" 6T s £ o S 2 B jord ¥y s
3.1 Ta evaluacidn en la ensenanzz

~

fs inevitable en la engeflanza alguna forma de eveluacidn
v ten inevitable es en la Gocencig como lo es en tocCegs lesg

cctividedes en que es preciso emitir un Jjuicio, no importa -—-—

“se ﬁrata tan solo de deoidlr como debe vestirse hoy o a gue ——

vrofesidn hebrd de dedicarse en lo futuro. La evaluacidn en —-—

-

los sulas se pesliza con demesisda Trecuencia Como 81 ose ﬁraﬁg

e 1o enscellsnZzoe

3 - K ~ N R GV SN .
ra de slgo ajeno &l oroposito D

QJ

Ny

ineinal

T.es posibles consecuencias de una eveluzcidn por comple—

to subjetiva, de una situacidn ensel :néizaje sean tan-

deplorables a veces como no podemos ima ginarn:g, puesto que ——
las evalusciones de los meestros tienen una tremenda influen -
cia en la vida de los alumnos, por lo que no deben hacerse con

con ligereza y menos avn sin orden ni concierto. El papel de -~

1a evaluscidn es tan intrinseco de la situacidn ensefizanza- -~

~
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aprendizaje que incluso una consideracidn precipitada parece =~
indicar las ventajas de un uso sistemdtico de los procedimieh-

tos planeados de evaluacidn.

A medida que guiamos a los slumnos hzcia el logro de losg -
objetivos de la instruccidn, que diagnosticamos sus dificulta-
des pars asimilar o aprender, delterminamos su grado de prepara
cidn pora nuevas experiencias en el aprendizaje, vara gue se -
dediquen a actividades especiales los colocamos en grupos en -
el saldn de clases, les ayudamos en sus problemas para adaptar
se y preparamos para sus vadres informes sobre su adelanto en-
la adquisicidn de conocimientos, no podemos en modo alguno -—-—
escapar a la obligecidn de llegar a Jjuicios eveluativos. Pre -

P

ciso es tore  decisiones y de slguwnis wonera hag

8y
=

- N
e Ceuas

~
s

Y
Wientras mds precisos seamos al juzgar a nuestros alumnos, més
eficaces geremos para dirigir su aprendizaje. Asi pues, la com

. » 1 . - . . #
los procedimientos y orincinios de la evaluacion -

{91
[o}

prension

debe muxiliarnos vara oue llegucuos a decisiones més inteligen

-

tes para dirigir el avence de los alumnos hacia metas y objeti

vos educativos Utiles y convenientes.

At
&
o

Hiveles de la avlicacidn del principio de valoracidn.
Bl meestro, es necesario gue se de cabsl cuenta de cue - !
1a veloroeidn @el gorendiveje es ten imvortonte pera el alwumno
-t e 4
como pora el moestro, gue un buen sistema de valoracion esco ~—

-

lar debe ser dtil, sobre todo, al aluwno; que debe incluir, en

forma unitaria y orgenizada, todos los procedimientos de eva -
luascidn y de examen gue califiquen lo mismo los® factores que -~
el proceso y los producios del anrendizaje. Solo sobre esta —-
base estord en condiciones de elegir, idear y utilizar formas-—
adecusdes de exploracidn y diagndstico pedagdgico que le sir -

van para la mayor eficiencia de su ensellanza. Lo escala de ni-

e, BN ke Lo e i —
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veles 51gu1ente, trata de Jerarguizar dlveroas formas de eva -

luacidn y examen desde el punto de vlsta de valoracidn.

®1 primer nivel lo caracteriza el uso del sistema de -
calificaciones enfocado, exclusivamente, en los resultados -—-
directos o externos de la ensefanza. Bste sistema se basa de -

acuerdo a los postulados siguientes:

lo. Que todos los alumnos deben ser sometidos a una mis-
ma serie de pruebas, les cuales pueden ser orales o escritas, -
teniendo por objeto determinar su nivel de aprovechemiento en-—
relecidn con el programa escolar.

26. Cue los resultados obtenidos se conviertan en califi

caciones, de acuerdo con una escala cuyos velores son, en gran

y

7

crte, eguivocos y vegos para la meyor parte de los maestros.

[

0., E1 uso o valor més importante de estas calificacio —~
nes es la delerminacidn de la promicidn o no promocidn de los-—
alumnos y, en a] sunoe cisos, para conceder becas y otros dere-
chos y privilegios. Hste sistema de valorzcidn se ha impuesto-—

como meta principal de la ensernanza.

Conviene hocer les siguientes consideraciones con rela ~— '
R4 PN FE O & P
cidn a eztos postulacos.

1. Aungue Se insiste constantement®

e que las call

ciones deben apegarseg on forma esiricta, a los resultados -—-
objetivos de las pruebas, es sintoudtico ver gue la mayoria de
los maestros se niegan a ello, modificando las calificaciones-
cue den a sus alumnos sobre la base de otras consideraciones,-—

a veces poco o nzda relaclonadas con los ca »tos de las propias-—

[

hscer ver que slguncs meestros modifican les

{ T -
pruevas. (Hay que
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calificaciones como un recurso de diciplina o de estimulo de -

sus alumnos) .

2. Una calificacidn lo mismo se base en un procedimiento
stadistico o de porcentajes, o0 en un criterio subjetivo del -
maestro, tiene siempre un valor comparativo respecto del grupo
o tipo de escolares a gue corresponde el alumno. Una califica~-
cidn de 10 no indica necesariamente que el alumno haya alcan -~
zado en su aprovechamiento un nivel altamente satisfactorio, -
porgue puede ser la calificacidn gque se le asigne por compara=
cidn con un grupo bajoe. Sin embargo, es inevitable el uso de -
estas calificeciones sobre bases comparativas en relacidn con-
grupos cuyo nivel preciso Se desconoce, en tanto gue no Sea po

I
1]

sible establecer niveles o standars mas consistentes, precisos
y generales o cusndo ziin no se puede saber lo cue es convenien
te esperar de los alumnos del grado corressondiente, y no se -

Gispone de pruehas estendarizadas pare ceda una de las mate -——

rias.

Bl defecto de esta técnica de veloraecidn comparativa, -—-—
rzdica en su ineficiencia cuando Se trata de diagnosticar el -
wprovechamiento ¥ conocer su grado de inte@rwcién y coherencia

v adends el nétodo comparztivo de califi cmcidn tiene el defec—

to de estimular la conpetencia § la rivaelided, a vecesS en for—- 3
ma poco constbrucuviva, Jdescuidendo lo que es Tundamental, estom-
es, el desenvolvimiento y la super idn personal.

tema de valorecidn orienta la ensefienza hacia

3

objetivos mecdnicos y verbalistas, dado, que las pruebas 8e -

<D
U
}_’

elaboran por lo general, con un contenido memoristico; esto se

debe principalmente, a que asi resulten mds fdciles de elabo -

rar y de calificar.
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Toda prueba, en la medida en gue es valida es objetiva =
puesto que sus resultados deben depender de los fendmenos mis-
mos del aprendizaje y no de la voluntad del exeminador. Se ha-
cometido el error de llamar pruebas objetivas exclusivemente -
o las de un formato especisl que requiere respucstas simples -
tales como lzs de opcidn, canevd, corresvondencia,etc., desde-
luego aque estas formes tienen la ventaja de garantizer mejor -
la objetividad, adends de que pueden elaborarse, bara una sola
prueba, gran nimero de reactivos aplicables en una sesidn bre-
ve. generalizan asi un zaplio muestreo ¥ resultan fdciles de -
calificar, siendo posible establecer normas o niveles criticos
de tipo numdéricoe. Probablemente su popularidad se deba a qgue -

son Tdciles de aplicar y calificar, ¥y a que el alumno compren-—

de clarmsente la justicia de su calificacidn. Scrie convenicn-
te gue los mzestros, trataran de eleborar pruebzs objetivas —-—
gue opclen a la comprensidn y a la reflexidn de los alumnosS. =
Ls obvio que esto reguiere unkmayor esfuerzo y nmayor ingenio -

en su proceso de fornulacidng pero tendris la ventaja de su ——

mejor precisidn en los verdaderos objetivos de la ensenanza.

'4
s

Tas pruebas por temas generalmente estimulan mas la ini-
ciativa y el criterio del alumno, aung ue resultan dificiles -
de celificar. Para mejorsrlas, lo primero que hay cue hacer ¢S
fijar, ecnticipedeaaente, los espectos del trabajo qgue convengdo -

-

en cuenta, o elaborer smodelos cue puedan tomeroe CoOmO

como bese para czlificar sus ligtintas respuestas.

lice el maestro, es necessrio que dste se halle debidamente —-—
enterado de sus limitaciones, Sus deficiencias y sus cualida -

des ¥ que sepa cudles son los procedimientos pera mejorarlos y

complementarlos.
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Una prueba es cuslguier medio que se usa para medir el -
rendimiento del alumno. ES, por tanto, una obeservacidn cuanti
ativa del progreso de un eguipo: tanto el estudiente como el-

2

profeoor estdn siendo observedos.
3.3 Objetivos de una prueba

1. 2luar el nivel del progreso individual, en que una-

escala relativa, con respecto a los demds alumnos.
2. Bvaluar la eficienc! : del profesor.

3. Motivar al alumno a estudiar. Los estudientes cola -

T e £ - e Yy o iy . N S -
giran mos Ccud ndo S ben gue VELT 2 Ser eXoriinuGOSe

S e ) s ey A s A 2 A el R NP I

4. Servir de diagnostico: donde hay necosidad-
. « £ . . . AN =~ v " > QR

de inotruccidn zdicional, o doade, los ~étndos de “‘G‘tnﬁa -

pueden ser modificedos por no haber 8ido efectivos.

5, Faciliter una enseianza inmediata: cusndo se exgmina

al estudiente y se le vuelve el examen "bien corregldo’, SECRCE
lendole lo gue debid responder, es obvio gue aprende a corre -~

gir les regles mal aprendides y mel emplecdas.

3.4 Cualidades de una buena orueba

' k]

nficicntesmente difficil para que

R

w
,\_4

% LA &
s justa: lo

~

1 I ~ L. - e . e R 1
alumno oLtenga 1la cnlificacidn mds alta, y lo sulicieniemelite-

o

tdcil pers cue ningdn elurno obtenza ceroe.

'

excetbitud lo comprensidn y las habilidades del--
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Las preguntas y las instrucciones son claras, concisas-—-—
y completas.

s fdcil de aplicar, fdcil de captar, fdcil de corregir
y fdcil de celificar.

I d

" Tas preguntas se Vflordn con imparcialidad y precision.

3.4 Nedicidn del aprendizaje medisnte pruebas pedagdgicas

D

La prueba pedagdgica es un instrumento ¢ue se emplea ——
pera medir los conocimientos y algunas hebilidades de los ~—-
alumnos. s tambidn un auxuliar del maestro, que se utiliza -
para comprobar el aprendizaje para juetificar legalmente las—
calificaciones obtenidas. Uno de los principios bdsicos sobre
les pruebas pedagdgicas es el cue se refiere a realizar medi-—-
cinnes comparativas, esto es, las oruebas son "instrumentos -
de medicidn compere ca de los conocimientos y

hebilidades de los alwnnos".

Cusndo utilizamos una pruchba pedagdsgica, la medicidn -~

que obtenemos es comparativa, por lo gue las pruebas mejor —-—
eleborades son aguellas que vermiten se mani esten las dife-
rencias individuzles de log &lumnos.

3.5 Condiciones fundamentales

Las oruebas deben ser instrumentos de medicidn altamente
técnicos, en términos generales, las pruebas deben reunir dos—
i e condiciones: fundamenteles y secundarias; enire les -
primeras podemos citears validez, constencia o confiabilidad y-

. . 'l ali]
objetividad. Entre las secundasrias: wnivoca, ineguivoca, sufi-
i e

, adaptada y econdmica.
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3.6 Requisitos de las pruebas pedagdgicas
Que sean validas

0 sea que midan vreciscmente los conocimientos, habilida
des y destrezas objeto del exazmen, para lo cual se ajustardn a

los siguientes princinioss

a) Serdn adaptadas al grado escolar y al nivel desarro -

biopsiguico del alwmo.

by Tendrdn en cuenta los objetivos concretos de la mate-

ria que se exemina y los especificos de czda unidad de estudia

¢) Contendrén preferentemente muestras representastives -

4

de los zaspectos mds importantes y significativos de la materia

-
b
j

d) Serdn suficientes para el fin que se propongan, en —-—
cusnto al nidmero v calidad de reactivos o cuestiones que las -

integrane.

&5

d

e} Bl ntmero de cuestiones serd proporcional a la impor-
tancia y a la extensidn de cada de cada uno de los temas 0 ——-—

aspectos de la meteria.

£y Se emplesrad prefercntemcnte cuestiones que demanden

Ay

interpretacidn, Jjuicio y eplicecidn de conocimientos, hdbitos,
habilidades y destrezes adquiridgs en ves de exigir memoriza -

cidn superflua,

IT._ Que sean objetivas

to es, que las formas gque han de resolverse y califi =

[

A
I
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carse sean tan precisa e inequivocas que no den mdrgen a diver
gencias de apreciacidn dependientes del criterio personal del-

examinador. Para conseguirlo se recomienda.

a) Que se empleen en czde prueba, de dos a cuatro tipos—
de cuestionarios tales como complementacidn, opcidn, correspon
dencia, identificecidn, ordenamiento, respuesta breve, meceni-

zaciones (cusndo proceda) y solucidn de problemas.

b} Que la prueba permite la previs elaboracidn de unag —-

clave para la correcta determinacidn de aciertos y errores.
¢) Que ceda reactivo, por su parte, sea claro y preciso.

azde rezactivo pide contestacidn completa, precisa
i

e ¢c

o . . . P
unica y cientif
T1T .~ Que sean econdmicas

Lsto es, gue en su extensidn, menejo, aplicacidn y cali-
ficseidn, shorren en lo posible tiempo y energias, tanto del -
del msestro coms de los alumnos, para lo cual se observardn -—-

lés siguientes disposicioness

a) Bl lenguaje deberd ser sencillo, sdecundo y accesible

al 2luanoe.

b) Lias instrucciones gue encabecen los diversos tipos de
cuestiones y las secciones de reactivos de una materia o cues-
tionario serdn breves y brecisas y seflalerdng el numero de res
vuestas que se reguieren, los signos con que habran de expre -—

sarse y el sitio donde estos deben escribir.

¢} Tas cuestiones de cada tipo deberdn presentarse en la
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en forma continuads sin que se intercalen enire ellas cuestio-

nes de tivo distinto.

d) La prueba semestral estard calculada en extensidn y -
dificulted para ser resuelta por la meyoria del grupo en ochen
minutios. Por ello se recomienda que el mzestro tenga en cuenta

1a netureleza de la materia y las caracteristicas del grupo.
IV.- Que sean consistentes

s decir gue el grado de exactitud en la medicidn de —-
algdn conocimiento, habilidad o destreza del sustentante, sea-
confizble de menera que sus resultados correspondan realmente—
a lo gue pretende medirse. Al efecto, las pruebes reuniran las

sicuientes condiciones,

(e}

a) mlisinar en lo posible la intervencidn del factor ca-

sualidad en la respuesta; tanto ocor el tipo de cuestiones como

por el numero de reactivos que sSe use.

b} La prucha se elaborard de tal modo gue las respuestas
no se deriven por simple ldgica, eliminacidn o reduccidn del -

absurdo.

c) ®viler que la resolucidn de une cuestidn dependa de -

la respuesta gue se de a otra.

d) ©n la aplicascidn de las pruebas se procuraran las me-
jores condiciones psicoldgicas posibles de los zlurmos y las -

nds fa vorables circunstancias meterisles.

3.6 Finalidades de las pruebas
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Atendiendo a las finalidades, las pruebas sonsg de explo-

racidn, de diagndstico y de prondstico.

De exploracidn. Pretenden descubrir el nivel de conoci -
mientos de los alumnos de un grupo. Esto prede reglizarse con-—

ualguier materia o area de estudio.

De diagndstico. Se utilizan, simultaneamente al proceso—
de aprendizaje y permiten conocer las lesgunas o deficiencias -

de los alucmnos.

De prondstico. Permiten preever y vronosticar las posibi

lidades del rendimiento de los alurnosS.

Con las pruebas de exploracidn, de diagndstico y de pro-

ndstico no deben otorga rse ca]1f10w01ones.
3.7 Clasificacidn de las pruebas por su objetivo concreto

Cuendo se clasifican por su objetivo concreto, las prue-
bas sons de Selecoién, de clasificacidn, de promoeidén y de -—-—

supervisidn escolar.

De seleccidn.— Son las pruebas pedezdgicas cue se utili-
zan, generzlmente, en las instituciones de educacidn media y -
superior y cue tienen como propdsito zdmitir solo a zcuellos -
csoirentes gue revelen mejores vosibilidedes de aprovechamien-

to en sus futuros estudios.
- LA N3 : 7 fa o Y . Vo A . l —
e clasificscidn.~ Su objetivo concreto es logarr la me
jor ubicecidn de los escolares en grupos més o0 menos homoge —-—

neos.,

De promocidn.—~ Son las pruebas que se aplican con el pro

ndeito de conocer el grado de dominio de los conocimientos y -

¥
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ha bilidades de los escolares en las meterias programadas, a -

efecto de disponer su pase al grado inmediato superior.

De supervisidn.- Son pruebas qﬂe se proponen la medicidn
de conocimientos y la evaluacidn general de la orgenizacidn y-
funcionamiento tdcnico administrativo de la escuela. Su propd-—
sito fundamental se encamina a dar orientacidnes de caracter -
técenico—pedagdgico sobre mejor interpretacidn de programes, me

todologia, aplicacidn de principios de perfectibilidad de los-

planes y programas de estudio, etc,




CONCLUSIONES

En pdginas enteriores trato acerca del marco de referen -
cia de la pedagogia considerandola desde diversos puntos de - =
vista y del pedagogo frente al concepto de educacidn en el cual
se siente involucrado por formar 41 mismo parte del proceso gue
estudia. Se da un concepto de la pedegogia como ciencia de la -
educacidn y de su evolucidn como tal, de su autonomia que sin -

tener un contenido propio tiene su propio objetivo.

Ve refiero a la metodologia educativa como al conjunto de
normas relativas a los métodos de gue se vale la educacidén - -
para lograr sus objetivos, ¥ a la diddctica como ciehcia y arte
de la enseflanza, como disciplina de los métodos de enseflanza e

instruceidn y que tiene vpor objeto la direccidn de la enselanga

Juzgo que la evaluscidn del proceso ensefianza aprendizaje
como narte integrante del método Adiddctico, juntemente con la -
motivacidn y le exposicidn, es de svma imp rtancia para gque el
meestro valore el nivel de educecidn de sus glumnos y los resul
tados del esfuerzo de su trabajo docente, y €8 por 1o que me --—
impulsd a investigar y escribilr sobre este tema, no obstante —-
1o comolego y dificil de su contenldo guiero aportar con este
trabajo recomendaciones y sugerencias a los maestros para que -
realicen una evalvacidn clara, exacta y realista del nivel de -

conocimientos de sus 2lumnos.

Concibo & la evaluacidn educativa como un proceso sistemd
tico que enjuicia los resultados de la opsracidn de los elemen—

tos que toman parte en el sitema educativo.

Fn seguida me refiero a la evaluscidn del comportamiento -
de los alumnos tanto en su aspecto cualitetivo como cuantita -~

tivo y de como influye 1s informacidn que Se proporciona a los -

glumnos sobre el resultado de su aprendizaje.
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Hago referencia a los objetivos generales de la evalua -
« 7 e 4 »
cion y de 1 s funciones gque tilene, de sus zspectos y deverming
ciones.
Pudimos observar que, la eveluacidn del proceso ensefla

o
mﬂwwzxendizaje nos per a el alumno lo
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