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PROLOGO

Considero cue’ esta tesis puede contribuir positivamente
sz 1s labor docente, puesto cue mi propisa experieﬁoia como -
profesora de educacidn orimaria me he dado la pauta en lo -
gue respecta a la necesidad cue tlene el maestro de conocer

la teoria psicogenética de Jean Piagel, puesto cue se le cn

tregan al maesbro unos ogrogramas 2 Seguir que dificilumente
podréd aplicar sin las bases suficientes,

" Greo gue en éeto se fundamentan las constantes criticas
oue mencionan los maestros de secundaria, Jog paedres de fa-
milia y mis oropios colegas acerca de lo mal oreparados cue
hen egresado los alwmos de primaria en las dlfimas fechas,.
Y éeto se debe claro estd a cue ahora los programas no tie-

nen tanto contenido como en los anteriores, poroue en éatos

se fomenta no la transmisidn de conocimientos, sino una en-
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63}
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sedanza activa en el descubrimiento, es decir, en el
desarrollo del oensamiento por uno mismo, cosa gue desgcono-
cen azlgunocos maestrog.

Cabe mencionar cue en 1& educacidn Normal, no fue hasta

la reformsa educativa de 1675, cue fue nosterior a mis anos

nermal i ot o d s satudiar o1 s Toe de 1o
como normalista, ocue se empezd = estudiar en laz avlas de lao




-

Normal a Jean Piaget, por 1o tanto a los maestros egresados

antes de esa fecha (en.:los cuales me inecluyo), si no han to-

O~

mado cursos, o egtudiado licenciatura ya sesa en Bducaci

§ ¢ MO

Primaria, en Pedagégia o en Psicologia en la U.,P.N. 0 en ———
otras insfituciones,'desconocen por completo esta valiosa -
teoria y por consiguiente hacen a un lado & los programas in
tegrados o bien los aplican en forma incorrecta.

Por lo tanto, la presente tésis serd dedicada sobre to-
do a los maestros de educacidn primarig como una ayuda.para
el mejor desempefio de su labor docente, para gue puedan «!=%
ellos a su vez ayudar & los nifios para gque sean Uros ciudadf

nos activos, criticos y creativos gue engrandezcan al pais.

“Abtentamente:

fARTA GOMEZ LOPEZ




INTRODUCCION

La,preseﬁte tesis tiene como objetivo fundamental,
determinar de manera explicita, en oué medida y cdmo se apli
ca 1a teoria de Jean Piaget en losg progremas y libros de te§
to de primero y segundo grados de educecidn nrimaria infaie--
til en México.

Fn cesundo término se oretende la realizscidn de un e

nual general para los maestros acerca de los principios oue

[

. 'd ) : £ . ST R - Aa
rigen este teoria. Tal manual servira para Ayuasnr al meealro

P 5 . . - E »
en la comorensidn del surgimiento de la teoria ocue nos ocCupda,

n

de cdmo el niﬁo'adouieré los conocimientcs, cudles son sus -
"necesidades, oué elementos_rigén el aprendizaje, entre otras
cosas: ademds de poderle proporcionar algunas sugerencias de
cdmo aplicar los programasg para cue se puedan obtener resul—

tados positivos, incluyéndose ademds un glosario para acla--—

rar los conceptos principales de la teoria vsicogenética,

. - I I'd . - .
Partiendo de 1la hlpOtESlS de cue los program=as v los 11

bros de texto de vrimero y segundo grado de orimaria estdn

N [ bl

elaborados conforme a los principios de la teoria ssicogené-

tica de Jesn Piaget, la oue sur

AN o

o4

e de 1z afirmacidn encontre—

I

-

da en lo=z libroes del maesetro de primere v segundo gradﬂa‘dé

RGN




.

orimaria, de lo sigulente: "Podemos fundamentar la integra--

cidn en las leyes de aprendizaje y en los estudios experimen

tales sobre psicoquia evolutiva tan estimulados por las in-
vestigaciones de Piaget"; (1) se procedid.a establecer desde

1os origenes de la teoria psicogenétic

on

., ouesto cue como men
ciona Piaget en su biograffia, "Hay pués probablemente algo -
de cierto en la idea de Bergson segin la cual un espiritu fi

I

loséTico estd generalmente dominado por una sola ides perso-

3}

nel que intenta expresar de muchas maneras a 1o largo de su

existencia cin conseguirlo jamde entersmente”, (2)

L. rd
trataras de

Bn el primer canitulo por lo tanto se

»
ot
o
o
ot
o

cer el contexto y las influencias cue determinaron la

o]
fd
Sx‘i:
s
O
foud
b

cidn de ecta teoria.

o
b

En el capitulo II se tratard su tecria en si, la cual -—-
constituird el marco tedrico de este trabajo de tesis; en es-

te

¢}

apitulo se hablard de cdmo se adculere el conocimiento, -
de sus conceptos fundamentales en lo referenta a cdmo sé da‘e
el desarrollo cognoscitivo y los periodos que Piaget propone

denfro del mismo.

Establecido el marco tedrico, se planteardn las propues-

tas que Piaget realiza con respecto al aprendizaje, a la ense

~

fenmza v a la educacidn; y también se tomardn en cuenta 2lil--

nas ovropuecstas sobre como llevar 10s conceptos cisgetiancs &




la prdctica educativa por algunos de sus seguldores.

Por ¥ltimo, el capitulo IV, comprenderd el andlisis de -

)

log programasg integrados y libros de texto de primero y segun

do grados.

4

Paras la elaboracidn de este andl

sis se comenzard por de

}.I.

finir 1o cue se entiende por pleneacidn, curriculo y programa

escolar para poder pasar a La descripcidn del libro del maes-
tro, del vrograma y_ﬁel 1ibro de texto del alumno tsnto de --—
primero como de gegundo grado.

Como siguiente aspecte, trateremos 1o referente a la ma-

nera en cue fueron elaborados hento 1

nroeyamas como Losg 13

pare Lo cuzl se realizd uns Ene-

XL

bros de texto.cue nos ocupa,

trevista con el subdirector de grogrames la cual se relatard

0]

vy se aborasrin algunos aspectos tedricos de los autores men—-
cicnados en la misma.

También nos remitimos a la revisidn de Textos oficisles,
para encontrar sus fundamentos, sus justificaciones, entre'm~
otres cosas.

En el . siguiente apartade de este cepitulo se presentan -
algunos trabsjos de investigacidn previos relacionados con es
ta tesis; el oprimero de ellos la justifiéa v los otros tres -

oresentsn también un intento de anélisis de los programas,

Comc punto anvecedente al

. ) ,
2, S8 mencronaran a8 .




-

carscteristicas que conforme a Piaget pregentan los nifos a -

loe cusles estén destinados los programéas ¥ los libros de tex

to de nuestro estudio.

Como ultimo éuﬁto de.este capitulo se procederd al andli
sis global de los progremas integrados y de los libros de tex
to: zndlisis cue serd cualitativo en lugar de cuentitativo y
ante todo critico, debido al marco referencizl de esta tesis.

Pars el andlisis nos apoyaremog_en los prinqipios GUe -

Pisget y sus seguidores nos aportaron en relacidn a su concep

O

6)]

ién de mprendizaje y encefianza y en las carscteristicas que

£

onforme a Piaget presentan los nifios de orimero y de segundo

[$

grado de primeria; para que de esta maners poaamos verificar
la hipéte%is de esta ihvestigaoién.

Por dltimo, se hard la observacidn de cémd v hasta déﬁde
los progfamas cumplen su funcidn auxiliadore en el desarrolloe

cognoscitivo del nifio mexicano y se marcard hasta dénde los -

programas y los libros de primero y gegundo grados estdn acor

des con 1la teoria vsicogenética de Jesn Piaget.,
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~“CONTEXTO E INFLUBNCIAS EN-LA TEORIA DE PIAGET

Consider@mo8 gue gara comgp ICIJGr_la propouestsa de
cualguier tedrico, como dice el progio Pisget, es necesario
conocer su propia génesis, por lo tznto es pertinente comen
zar esta investigacidn en primers instencis con el releto -
de su vida y en segunda con la mencidn ?e las influencias -
cientificas y filosdficas con las cue se enfrentd en el —-—
trenscurso de le misma; en el campo de la biolo iz, la fisi
ca, les matemdticas, la psicologia v la filosofia; pars po-
dernos percatar de cdmo se fue originando y dessrrollando -

v

la Epistemologis Genéticaz de Jesn Piaget.

1.1 Su vida y su obra, algunos cuntos relevantes,

Jeen Pisget nacid en Néuchatel, Suiza, el § de ——
agosto de 1636, siempre fue un nifio de inteligencis precoz,
puesto que desde pequedio se interesd por 1s naturalezea, és-
t0 1o motivd & escribir un articulo zcerca de los gorrioneg
albinos gue é1 habisz observado en el pargue., Este zrticulo

fue el primero que le fuve publicado contando sdlamente con

1 o o) T o T s % -y ol PR - o
11 =fios de edad Y de ayudd para entlrer como zuxiliar de @i




B
rector del museo de Historia Netural; a los 15 &flios ccupl -
el puesto de conservador de la coleccidn de moluscos del -——

mismo museo, el que tuvo cue abandonar pars teruminar sus es

tudios de bachillerato.

En lé’adolescencia tiene un encuentro con la.filOSOfia
debido a su padrino Samuel Cornut, un intelectual suizo gue
ejercid una influencia relevante en el desarrollovintelecm—
tual de Piaget, al adentrarlo con las obras de Bergson como
"Evolucidén Creadora"-entre otras.

En esta época es atraido por la coordinacidn de valcres:
conciliar la fe y la ciencia; conflicto que es originado por
sus padres, ya cue su padre ers un historiador cuien no creis
en ia-objetividad del conocimiento histdrice y su madré era
uwna mujer wmuy religiosa.

Esté contacto con la filoséfia, zei tambidén con la reli-
gidn y la 1dgica le condujo & un interés especial por la epis
temologia, rama de la filosofia relacionada con el estudio
del conccimiento.

Se plantezbe preguntas como: ;Qué es el cénooimiento?,

;C8mo se adquiere?, ;Podemos consegulr un conocimiento cbje-

<

tivo de la reslidad externa, o es nuestro conocimiento del
mundo matizado y distorsionado por factores internos?; pare

contestar esas preguntas se convencid que la orientacidn fi-

]

losofica ers demasiado especulativa y ogue la orie

idn cien-

s =)

o
9]




t{fica era o veces demasiado empirica, pensd entonces gue lo
) ’ ) .
cue faltaba era establecer un vinculo entre las dos.
Piaget continué su educacidn formal en 1lag Universidad

de N@uchatel, donde se gradud de bidTogo en 1915 y en 1918

se doctord en Ciencias Naturales despuds de una conferencis
en Valais sobre "Los Moluscos".

Después de lograr su doctorado, Piaget decidid introdg
circse en el campo de la Psicologia, para ello se transla@é
a Zurich y a otros lugares en busca de problemas que le pu-
dieran ayudar a desarrollarse en este Campc. Se menciona —-

gue su madre, con débil salud mental, estimuld originalmen-

i

te su interés en la psicologia, aunque Piaget ne lo manifes
to en forma profesional hasta después de haber ganado repi-
tacidn internacional por sus estudios cientificos sobre los
moluscos.

Por'fin, despuéds de realizar algunas aotividades-comb
los trabajos académicos y prdecticos en los laboratorics de
Wreschner y Lipps, en la clinica psiguidirica de Bleuler en
tre otros.

Mientras estudiaba en 1a Sorbona, Piaget inicia su in-
cursidn en 1l Psicologia al trabajar en el laboratorio que

,

dirigis Binet en una escuela primaria, tratando de estenda-—

rizar los tests de razonamniento de Burt con nifics rarisien-

)

seg, gracias a la

foo

[¢5]

ugerenclia del doctor Simen cue estaba =

g

!




cargo del lavoratorio. Piaget al principio no estaba intere

sado, pues no le importaban los aspeotoskpsicométricos At

1

normativos, pero durante el transcurso de su trabajo comen-
z6 a entusiasmarse en estos tésts, ya cue lo oue tomaba‘en
cuenta éhora eran los procesos mediante los‘cuaies el nifio
llegaba a sus respuestas, sobre todo a sus respuestas incg?
rrecta;; de ahi que tratando ademds los procedimientcs de
examen psiquidtricce que aprendié en la clinica de Bleuler
y en los cursos practicos de la Sorbona, surgiera su méto-
do clinico caracteristico el cual se tratard mis adelante,

De los resultados de estosvprimeros egtudios - sobre las
‘respuestas de los nifios al test:de Buﬁt, publicd una serie
de cuatro articulos: "Une formé verbale de la comparaison
chezklfenfant">1921, "Essai sur quelqués aspects du dévelo-
ppemenf’de la notion de partie chez 1’enfant" 1321, “Essai
sur la multiplication logique et les débuts de la pensée -
formelle chez 1énfant? 1922 y, "Note sur 1esvtypes de des-
criptions d‘images chez 1 enfant" éste Ultimo escrito con-
Juntamente con Rosello en 1921.

Debido a la calidad de sus trabajos, Claparede le ofre

cié el cargo de director de estudios del Instituto J. J. -—-

Rousseau en Ginebra, cargo gque zceptd en 1921; en esta eta-
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pa de su vida reslizé grandes investigaciones acerca del len

guaje del nifio, del razonemiento causal, del juicio moral en

tre otras.

En la década de 1920, los estudios realizados en las -
Universidades de Zirich y Paris sobre Psicologia Experimen-
tal y Psicologia Patoldgica, lo pusieron en contacto con el
Psicoanélisis,‘intereséndose p¢r la concepcién psicoanaliti
ca del funcionamiento cognosoiti&o como opuesto al afectivo.

En 1923 ocupd un cargo de medio turno en la Universi--
dad de Néuchatel y hasta 1929 realizd actividades tento en
Néuchatel como en Ginebra, fue ﬁna etapa muy productiva =—-
puesto que investigd entre otras cosas las reacciones del
nifio ante los cambios en la forma de sustanciasvcomo la ar-

"cilla; éstos fueron los primerds estudios con sujetos de -—-
edad escolar y fueron el punto de partida para posteriores
estudios sobre el numero y la cantidad.

Piaget, ayudado por su esposa Valentine Chatenay, ex—-
estudiante del Instituto J. J. Rousseau, realizd observacio
nes a sus tres hijos; en su 1ibfo "Seis estudios de psicolg

gia" nos da tres ejemplos de algunos resultados de esas ob-

servaciones:

"La primera forma de juego simbdlico que yo observé en
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uno de mis hijos consistid en hacer como que dormis: una ma

flana, completamente despierto.y sentzado en la cama de su ma

dre, el nifio ve una esquina de sdbana cue le recuerda la es
quiﬁa de su almohada (hay que decir gue, para dormirse, el

nifio cogia slempre en la mano una punta de la almohada y se
metia en la boca el pulgar de esa misma mano); entonces se
apoderé de la esqguina de la sdbana, cierra fuertemente la -
mano, se mete el pulgar a la boca, cierra los .0jos y, aun

sentado, sonrie ampliamente.' (1)

"Uno de mis hijos, en presencia del modelo consistente
en abrir y cerrar los ojos, comenzd por responder abriendo
'y cerrando la boca." (2)

"En mis tres-hijos (naoidés tras gestacidn de duracidn
normal) 1os'trés signos concomitantes de esta coordinscidn
(apodefarsé de un'objeto en el campo visual, 11évar delante
de los ojos un objeto tomado fuersa del campo visual), se ——
Produjeron en ﬁno a los sels meses, en el segundo a los cua
tro y medio y en el tercero s los tres meses, sin cgue exis-—
ta entre ellos diferencia notable de nivel intelectusl. Y -
€s ‘que el primero no fue objeto de muchas exgeriencias, -——-

mientras que con el tercero hice a partir de los dos meses

una serle de pruebas sobre la imitacidn de los movimientos
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de 1a meno., El ejercicio parece ouds, ser un factor de la -

sceleracidn o el retraso de ciertas formas de meduracidn." (3)

Los ejemplos anteriores no son més que una pequelia -

muestra de como Piaget y su esposa no s8lo observaron sino
gue exéerimentaron con sus hijos y gracias a ello se pudo -
dar la Psicologia Psicogenética plasmada en situaciones rea

I
les y no en meras especulaciones.

De 1925 a 1929, Piaget ademds siguié realizando inves-—
tigaciones malacoldgicas, es decir, referenfes a sus estu--
dios iniciales sobre los moluscos; la malacologia la rela=+
ciond con la Psicologia-en lo gque respecta a las relaciones
del organismo con el medio, tanto bioldgico como peicoldégi~
CO.

A pértir de 1929 ocupd el cargo de director asistente
_de la Universidad de Ginebfa v en 1932 fue coodirector del
Instituto J.J. Rousseau.

De 1929 a 1939 se ocupd por completo de dos tareas &ad-
ministrativas; la primera fue promover la reorganizacidn de
1a Universidad de Ginebra al unirsele el Instituto J.J. Rou
sseau y la segunda fue ocupar el cargo de director del Bu;«

reau International d Education (BIE), institucidn interguber

namental gue se integrd al Departamento Internacional de =—-
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Educacidn y a la UNESCO;.e%tas dos Ultimas organizaciones -
patrocinaron al BIE. Desenmpefioc este puesto hasta 1967, Du-—
rante ese tiempo Piaget y sus colaborédorés trabajaron ar—-—
dﬁaﬁente acerca de la aplicacidén de la teorisz psicogenética
al campo educacional; publicd libros como "Biologia y Cono~
cimiento", "E1 Estructuralismo" y "Psicologia y Pedagogia".

Eﬁ los 8fios de postguerra en colaborazcidn con el BO=m==
bierno suizo y con la UNESCO se siguid dedicando a sus in--
vestigaciones en el campc educacional.

En el transcursc de la década 1929-1939, mediante la -
elaboracidn de un curso sobre ls historis del pensamiento -
~cientifico, retoma su interéds en el estudio de la historia
ée las matemdticas, la fisica ygla biélogia; ademds, con la
colaboraciéh de Szeminska, Inhelder y otrogs asistentes rea-
nudé>5ﬁs anteriores estudios sobre los conceptos de nidmero
y cantidad.

En 1940 dcupé el cargo de director del Laboratorio de
Psicologia dé Ginebra, donde entre otras cosas se dedicd =
realizar experimentos acerca de la percepcidn.

Con Rey y Lambarcier continud como director de Archives

de Psychologie, también lo propusieron en el cargo de primer

presidente de la Sociedad Suize de Psicologia.
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Ep‘l942 se dedicé a dirigir conjuntemente con otros, =
su revista: "La Revue Suisse de Psychologie"; No obstante a
la invasidén alemana, efectud una serie de cbnferencias en. -
Paris y en la postéuerra ofrecid otra en Manchester, Ingla-
terra.

En 1950, Piaget publicé un amplio trabajo en tres vold
menes acerca de la epistemologia genética: "E1 pensamiento
matemdtico", "El pensamiento fisico", y "Elbpensamiento bio
1égico; . el pensamiento psicoldgico y el socioldgico".

En 1952 fue nombrado profesor de la Sorbona (universi-
dad parisiense), y escribid el libro: "“Ensayo sobre lag -—m
trensformaciones de las operaciones 1dgicas".

En 1955 gracias a ﬁn subsidio de la Fundaéién Rockefe~
}ller, Piaget fundd en Ginebra "El Centro Internacicnal de -
Epistemolbgia Genética".

Hasta el fin de sus diss (16 de.septiembre de 1980), -
Piaget coﬁtinué frabajando insesantemente en el perfeccioné
miento de su teoria, como también en el trabajo del Centro
Internacional de Epistemologia Genética, el cual funciona -

de la siguiente manera: Cada aflo son invitados tres cienti-

ficos interesados en la Epistemologia Gendtica y colaboran

con los psicdlogos del Centro dursnte un sfio académico en -
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problemas de indole genétioo—epistemolégico en forma tedri-
ca-practica. Al finaliiar el afio se realiza un simposioc so-
bre los hallazgos y las conclusiones & las gue se llegarbn
donde ocho o nueve especialistas son invitados para que par
ticipen, de tal menera que aporten sus criticas e ideas pa-
ra el desarrollo de nuevos planes para el afio siguiente. —--
Los resultados de un a%io de trabajo son publicados en mono-
grafias.

Como se puede observar, una forma de trabajo como la -
realizada en el Centro Internacional de Epistemologia Gené-
tica es realmente enrigquecedora, puesto que afio con afio se
of recen nuevas sportaciones para el desarrollc de la Cien—-—
cia, mundialmente difundidas,

El arduo trabajo de Piaget, nos ha legado méds de 50 -
libros, muchos de ellos traducidos & casi todos los idiomag
asi como diversas publicaciones y también la existencia v=*
del Centro Internacional de Epistemologia Genética que des~>
de 1957 ha publicado hasta la fecha 37 voliumenes en la co--
leccidn llamada: "Estudios de Epistemologia Genética". Por
todo lo anterior Piaget se hizo acreedor de més de treinta

t{tulos honorificos en diversas universidades.

Es asi como su gran preocupsacidn de.adolescente sobre
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la adaptacidn bioldgica en primera instancia de los moluscos

va desarrolldndose para formular la pregu?ta: ;,Cémo se pasa

v

de un menor conocimiento a un mayor conocimiento? cuya res-—

puesta serviria para el logro de uns me jor adaptacidn y por
lo tanto une mayor y mejor inteligencia; tema.que.ocupa -

gran parte de la obra de Piaget.

1.2.- Influencias Cientificas vy Filosdfices.

Piaget, durante el transcurso de su vida se enfreg

‘tq con diferentes ramas de las Ciencias Naturales y diversas
doctrinas filoséficas gue dieroﬁ origen al desarrollo de su
teoria. |

Tfatafemos entonces de hacer un esbozo de las principam
les teorias que lo influenciaron Yy que a su vez fueron bene-
ficiadas por sﬁ teoria; puesto gue éomo menciﬁna Frida Saal:
"Piaget, congruente con los principiocs reseflados, sostiene
que entre los objetos de las ciencias hay continuidad con -
pasaje de uno & ©otro. Y para él, esta continuidad no se dg

en el sentido de unsz representacidn vectorial que vaya de

abajo hacia arriba (de lo mds simple & lo mds complejo) -
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ni a la inversa(de lo complejo a lo simple) sino en el sen~
tido de una circularidad”. (4)

Piaget menciona lo siguiente al respecto: "Como lss ——

ciencias forman Un.circulo}y no una serie lineal, descender
de la bioclogia a la fisica es rémontarse luego de éstas a -
las metemdticas y finalmente regresar... digamos al hombre,
“parez no decidir entre su organismo y su espiritu". (5)

Lo que se explica con el siguiente esquemas

- L4 ¥ -
> Etnologlaf\\\

-

¥ v
Hombre Psicologia
V4 . -
Matemdticas Biologia

~

—- Figica <~

A continuacidén se sefialardn los aportes y contribuciocs.
nes que lszg diferentes ciencias ofrecieron al desarrollo y

a la elaboracidn de la teoria de'Piaget.

1.2.1Biologia.
Se comenzard por esta disciplina, tomando en cuenta —-
que Piaget era ante todo un bidlogo como pudimos darncs ——-
. cuenta en su biografia.
Su interés en la adaptacidn de los orgenismos lo 1lle~
v$ al campo de la malacologia, rama de la biologia gue se -

éncarga del estudio de los moluscosg,

Flavell menciona al --
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respecto: "Es evidente que la interpretacidn particular de

la adaptacidn cognoscitiva gque Piaget propone es un resulta

do directo de_sus tempranos.estudios bioldgicos sobre los =
moluscos., Estaba.impresionado por la forma en que estos or-
ganismos inferiores, mientres se acomodaban al ambiente, --
también lo asimilaban activamente de acuerdo con su dota—-—-
eidn estructursl." (6)

Por lo tanto coﬁcluye gue el organismo se adapta al me
dio tomando en cuenta sus posibilidades que le son transmi-
tidas por sw herencia bioldgica; de ésto se desprende que -
todas las especies heredan dos fendencias bdsicas: la orge-
nizacidn que viene a ser la tendencia de las éspecies a es-
tructurar o constituir los procesos en sistemas coherentes
ya sea péicolégicos o fisicos. Por oﬁro lado la adaptagién
que ya es en si la incorpofacién del organismo al medio que
depende de la especie que se tréte, puesto que dicha inser-—
cibén varia de una especie a otra e incluso de un individuo
a otro,

La adaptacidn sé dard entonces dependiendo de los ca—-—
racteres hereditarios que se pueden llamar genomas, 108 ———

cuales intervienen en lz forma de operar sobre el medio de

acuerdo a la especie y por otra parte los fenotipos que se
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‘refieren o las manifestaciones o respuestas aparentes de ca-
da individuo mdés o menos modificadas por el medio ambiente.
Bs decir la adaptacién:cepende de dos elementos: la heren—-
cia y ei medio ambiente oue se interrelacionen entre si, --
llamados correspondientemente genomas y fenotipos.
Inheledeypuien trabajd con Piaget menciona sobre la ==
'biologia lo siguiente: "Se sabe que la biolégia moderna nc
reconoce fronteras absolutas entre los mecanismos  genotipi-
cos y fenotipicos y admite una cierta interaccidn entre>e~~
ellos. El genome estaria dotado de leyes de organizacidén --

gue implica una estructura reguladora; su adaptzcidn al me=

o
m

dio se operaria a través de investigaciones en respuesta =
las incitaciones o tensiones que resultan de las rupturaé -
de equilibrio en el medio"._(?)'

El neodarwinismo de principios de siglo que se enioca=
ba en la evolucidn de loé seres organizados y que menciona-
ba gque didha’evolucién es el resultado de dos factores: por
un lado las mutaciones y por otra una seleccidn impuesta —-
por el medio ambiente que permite gque se conserven los orga
nismos mds aptos y se eliminen los dewds; es retomado por -

Piaget, aunque éste no considera lo enterior mediante un —-

proceso tan simnle, sino que concibe la seleccidn natural -

s
; ; o Lo
I TP A .
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proveniente de las variaciones fenotipicas, es decir de. las

variaciones que cada individuo debe enfrentar de acuerdo al

medio ambiente en que se encuentre, las cuales son interprf
tédés a su vez por las respuestas.del genoma (aptitudes he-
reditafias de acuerdo a la especie de que se irata) a las -
tensiones del medio ambiente. Por 16 tanto la seleccidn se
apoya en modelos de feed-backs (retroalimentacidn) y de ——-
acciones reciprocas, ya que el organismo va a seleccionar y
modificar su medio ambiente en la medida en gue es influen-
ciado por €1, En conseccuencia la modificacidén y la selec—=<
cidén del medio ambiente dependerdn entre otras cosas del --
icomportamiento, es decir de la forma de aétuar o de operar
sébre_el_medio, que es un factdf predoﬁinante en el proceso
de la evolucidn. |

.Otra rama de la biologia, la etologis, ciencia que es-
tudia las costumbres y conducta del animal y sus relaciones
con el medic ambiente que le rodea, es importante en el de-
sarrollo de la teoria piagetiana, en el sentido de que apor
ta un cuadro clasificatorio muy amplio de las etapas del —-
aprendizaje y de la inteligencia desde el nivel de los in--
sectos o cefaldpodos hasta el hombre. Ademds la manera de

estudiar a los animales se asemeja al estudio del nifio: Fn

- " M L N - - Y D ".A
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ambos métodos, comparativo), gue es el empleado con los anis

males, y el psicogenético'empleado por Pi?get en el estudio

de 105 niﬁos,‘se va-g-dar én primera instancia una observas
cidén biogrédfica, después el sujeto de estudio se someterd a
situaciones experimentales y & aplicacidn de‘pruebas ¢ tests.
Por ello Piaget planfea lo siguiente al respecto: "E1 porve
nir deola psicologia reside principalmente en el desarrollo

~de los métodos comparativo ¥y psicogenético, pués sélo obser
vando la formacidn de las conductas y de sus mecanismos en
el animal y en el nifio es posible comprender su naturaleza
y funcionamiento en el adulto"..(Bﬁ

'(El método psicogenético se explicaré ?on més amplitud en -
el capitulo siguiente).

1.9,21Fisica."

Ofra disciplina muy importante en el desarrollo de la
teoria de Piaget es la Fisica, se remifié a ella porque era
Considerada la.ciencia més exacta de todas,ﬁpﬁesto gue apun
tald el desarrollo de 1a ciencia moderna del siglo XVII con
Newton; por lo mismo le interesaba = Piaget pués podria po-
ner en claro lo que é1 buscaba desde su adolescencias "La

objetividad de las ciencias". 4l respecto €1 menciona lo si

gulente: "la fisica, en tanto que ciencia de 1la eXperien~—

.
216}

. - .
xMétodo cons ent T
haciendo comperaciones entre especies diferentes.

?
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cia mds evolucionada, en una perpelua asimilacidn del dato
‘experimental a estructuras ldgico-matemdticas, puesto gue -

el refinamiento mismo de la experiencia estd en funcidn de

los instrumentos légico-matemdticos utilizados a titulo de
intermediarios necegarios entre el sujeto y los objetos a -
alcanzar”. (9)

Este pensamiento de Piaget, al igual que el de otros -
cientificos cowo Einstein, cambia todas las estructurzs ~-—-
cientificas que se tenfan de esta ciencia, puesto que ya no
considera Unicamente causa y efecto, sino interrelaciones -
epistemoldgicas, por lo tanto los conocimientos slcanzados
no. son considerados como definitivos.

Por ejemplo, nadie se atrevia a refutar los principios
de la mecdnica cldsica newtoniasna y sin embargo en la actua
lidad la mecdnica relativiéta»ha.evolucionado esos coﬁcep—»'
tos: mientras cue pars Newtdn era un’hecho indiscutible lé
existencia de gravedad, el relativismo de Einstein lo des—-

miente, y« oue cualguler medicidn es vdlida bajo cada sist

fo

ma de inercia y por lo tanto la teoria de la gravitacidn s

1O

%o.es vdlida en el planete tierra; puesto cue la ecuacidn -
A,

de la aceleracidn en la cafda libre (F:u7¥), sélo se cumple

en la Tierra, por lo tanto es relativa puestoc que no es uni

Fl e
™
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versal.y depende del lugar donde se encuantra el'observawnk
dor; es decir, los resultados obtenidos dependerin del si§‘
tema referencial en que se apoye cada observador, de ahi -
gue 1los mismog sefén vélidos en conjunto y novunitariamen—
te. |
Otro ejemplo ceria el de la concepcidn de objeto que

tiene la microfisica actual, en cuanto que se consideraben
los objetos como permanentes; ahora lo~quebnos dice esta -
disciplina es gue '"un objeto ﬁc existe en tanto cue objeto

7

(por oposicidn a su onda) mds cue en la medida en cue es -
localizable”, (10)

En fin, no eé objetivo de este trabajo srofundizar en
conceptos concernienteé a la fisica, sino ver en gue medi-
dé esta disciglina contribuyé 21 desarrollo debla teoria -
de Piagef.

Mediente el estudio de la historia de la fisica, Pia=
get se dié cuenta gque la ciencia tiene similitud con el Co~
nocimiento del hombre, por lo mismo pretendid eguiparar el
desarrollc cientifico con el desarrollo cognitivo del hom-
bre; ya cue en un principio se da en ambos un egocentrismo

en ctanto gue 1o conocidec es lo que estd al alcence del -,

propio sujeto, sin tomar en cuenta otros pardmetros; y des




pués se va logrando una descentracidn hesta romper con el

egocentrismo. De ahi que lo gue se conoc% del objeto ge-——

3

gfn el empirismo es lo percibido por los sentidos y esta
instancia es la primera gue se da en la ciencia y en el -
 hombre.

La evoluciég o mds bien dicho ¢l desarrollo tanto de
la ciencia como del hombre degenden no sdlo de percepcio-
nes y sensaciones, sino gque se requiere ademds de una in-
teraccidn activa entre el sujeto y el objeto de conoci-—-
miento.

Recurriendo nuevamente a ejemplificar con la fisica

< ' v
y su dessrrollo, basta mencionar gue en la fisica clédsica
0 neWtohiana?Ftodo andlisis se efectusba en el contexto —
del planefa Tierra; traSladando sus conclusiones a las ob
servaciones astrondmicas; sin embargé, en la fisica ﬁodef
na, se conéidera una serie de 1nterrelaoiones, de tal ma-

nera gue se trata de llegar a conclusiones vdlidas tanto

en el microcosmos COomo €I el maCrocCosSmos.,

A guiss de mencidn tenemos que la ecuacidn que mues-. -

tra la conservacidn de la energia (E=mc2), bajo las consi

deraciones apropiadas, serd valido en &l macrocosmcs y en

Eh

. . .
anica celeste y en 1z

el microccemos; es decir, en la mec

@]

N
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LaVC1bernética, ciencia gque se encarga del estudio de
la direccidn, comprobacidn y gobierno de las comunicaciones
en las méguinas, asi como el gobierno de la mégquina humana,
principalmente 1o;§ue se réfiere al sistema nervioso; tam—--
bién es importante para Piaget puesto que la considera como
un eslabdn esencial entre la fisica y la biologia, ya que =
Se dedica a la direccidn no sélo de maquinarias inte;igen+—
tes como robots, puesto que abarca a l1la conducta del hom---
bre; de ahi que la fisica se dé en lo que respecta =z la me-
cénica de lss méquinas y la biologia al estudio del sistema
nervioso.

Es pertinente mencionar que Piaget tqma de las cien-—-
Cias para su teorfia, pero también estudiz conceptos de es——
tas ciencia% es decir su de;arrollo ontolégico..

Por lo mismo, cabe seflalar la importancia que Piaget da
a la experiencia fiesica como factor que contribuye al desa-
rrollo, la cu2al se explicard mfs ampliamente en el capitulo
siguiente.

Para finalizar lo que corresponde a la fisica citare—-
mos-lo cue Piaget séﬁala al respecto: “Toda la historia de
la fisica, la mds avanzads de las disciplinas fundsdas en -
la experiencia, estd ahi para demostrarnos que la experien—

cia nunca basta por si sola y ~ue el progreso

de los conoci
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mientos es obra de uns indisoluble unidn entre la experien-
cia y la deduccidn". (11)

1.2.3Matembticas.

Bsta disciplina es importante para Piaget puesto gue =
al igual que en la fisica, estudia las matemdticas en rela-
cidn con su historia, comparando los procesos del desarro--
lio ontogenético del nifo con los procesos histdricos por -
los que han pasado l&s matemétioas; por ejemplc, hace refe-
rencia al atomismo pfesocrético y lo compara con un nific pe
guefio €1 cusl, al igual que los presocraticos la primera no
cidn gque adquiere es la de la conservacidén de la sustancia
y sélamente pueden efectuar operaciones con objetcs concre-
fos y el-ndmero-necésariaménte‘tiene una corregpondencig —-—
con ellos; mientras que en el adolescente el nidmero reprev—-_-~
senta algo mds absfracto al igual que las matemdticas ac—--—
tusles que también emplean un lenguaje proposicional mgs —-
elevado, es decir la 18gica matemdtica, donde la métemética
no sédlo va a corresponder & lo gue podemos observar con los

sentidos, sino que va ir mds alld utilizando el razonamien~

, . ’ .
to 1ldgico, é1 cual a su vez. taubién es alcanzado por el ado

lescente cuando ha llegado a la etupa que Pizget denoming --

de operaciones formales; estas etapas serén vistas con mds
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amplitud en el capitulo siguiente,
Piaget se refiere a la 1dgica como una disciplina axio

mética y algoritmica; es axiomdtica porgue es incontroverti

vble'o evidente y es algoritmica porgue sigue métodos de ——-—
cuantificacidn, por ambas cuestiones se encuentra intimameg
te 1igada a las matemdticas actuales y por lo mismo es vis-
ta comd ldgica-matemdtica.

La 1dgica no puede separarse del sujeto 1dgico: el hom
bre, puesto gue el sujeto humano es el Unico oue puede mane
jar un lenguaje 1ldégico.

La ldgica es una axiomdtica que tuvo que derivarse =
de una realidad anterior a ella, de una naturaleza dada que
fﬁe lo gue se intqnté axiomatiaar. No 6bstante lo dado no -
se reduce a'una série de elementosgs de la conciencia del su-~
jeto,’més bien hace refefencia a las estructuras operato-—-
rias empleadas por éste en sﬁs acciones y en sus razonamieg
tos y de lo que en parte es consciente,llo que como ejemplo
se observé en la existencia de numeros natursles en la nume
racidn precientifica, con los cuales se ha elaborado poste-
riormente una teoria que ha ido més glid ge ellos; también
hace‘mencién en la existencia de estructuras 1dégicas natu~

rales como las clasificaciones, las eriaciones, las COwt--
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rrespondencias, etc., que el sujeto construye y utiliza en

sus actividades esponténeas y que el 1égi%o también emplea

en su trabajo de formalizacidn.

Para terminar lo relativo a esta disciplina, cabe Se——
fialar lo que Piaget menciona al respecto: "Los trabajos de
los matemdticos de hoy en dfa, que por abstraccidn reflexi-
va sacan operaciones nuevas de}operaciones ya conocidas o0 -~
estructuras nuevas de la comparacidn entre estructuras ante
riores, contribuyen a enriquecer las nociones mis fundamen-
tales, sin contradecirlas, pero reorganizdndolas de forma -
imoarevista". (12)

1.254'Psicologia.

En su biografia nos damos‘cuenta de que Piaget arribd
a la.psicologié después de su,doctorado; Pués bien, su pri
mera influencia psicoldgica con la gue se enfreﬁta es con -
la teoria de la Gestalt o psicologia de.la forma, debido al
apego que.eéta teoria tiene con lavfisica, ai considerar ei
concepto tedrico de campo en el sentido de campo elecﬁromag
nético. |

La teoria piagetiana extrajo algunos elementos impor-

tantes de esta psicologia; Flavell nos menciona al respecto

que Piaget reconoce su deuda con la teoria de la Gestalt .-
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en sus orimeros trabajos relacionados con ella, sin emnbargo

en el curso de su trabajo, algunos principios gestaltistas

tuvieron que ser rechazados pués resultaban opuestos a sus
ideas. -

Entre los puntos enge han coincidido Piagetb y 1o teoria
dé la.GGStalt se encuentra»el rechazo al intelectualismo, -
1 cual interpreta la inteligencia como una facultad o cen-
tro de fueﬁza intelectual irreductible, gque es aplicado a -
datos de la realidad cada vez mds complejos a medida gque —--
prosigue el desarrollo.

|

Para ambas teorias la inteligencia y la percepcidn son
sistemas en progresivo equ}librio.

Ahora bien, en lo gue estd en discordancia lasteoria -
piagetiana con la gsicologia de la forma es la con¢epcién‘~
de Gestalt que tienen los guestaltistas, ya que ellos cbnsi
deran que es una estructura de conjunto no adicional e irre
versible:’mientras gue para Piaget 13s gestalten son conce-
bidos como unidades estructurales mds dindmicas y modifica-
bles llamadas estructuras operatorias y éstas si son rever—
sibles y aceptan una ¢ mposiciénvadi%iva.

Ferreiro nos menciona al respecto lo siguiente: "Conw=

trariamente a las posiciones gestaltistas, la comprensiodn -

piagetiana no es Tigural sino operatoria: no es la comprern—
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sidén de unes forma de conjunto dada de una Vez por todas, si

no 1z comprensidén de las transformaciones gque engendran ——

esac configuraciones, conjuntamente con los invariantes gue

le son propios". {(13)
Lo anterior guiere decir gue las percepclones van & in

clufir acciones para poder operar sobre 1os objetos, de ahi

e
;

gue laz menera de percibir un ocbjeto va a depender de las -
estructufas que posea el sujeto. (E1 concepto de estructu-
ra se tratard mds detalladamente en el capitulo éiguiente).

~ La teorfa psicoanalitica también influyd meiaget en -
1o que respecta a la implentacidn de su método clinico, que
c@nsiste al iguel que en el método psicoanalitico en la —--
existencia de un didlogo, donde las preguntas son un tanto
abierfas para cue el sujeto puedalexpresarse libremente, =i
aungque ambos métodos tieneh diferentés objetivos; en tanto
que el psicoanalitico pretende llegar al inconsciente del -
sujeto por medio de la asociacidn libre, &l piagetiano le
interesa observar el nivel de dessrrollo intelectual en el
gue se encuentra el nifio, tomandc en cuenta sobre todo, las
respuestas incorrectas. (Lste método serd explicado en el
capitulo siguiente).

Tambidén en un principio se apoyd en la psicologia ——

freudizna al interpretar cierteos mitos infantiles en rela-
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cidn con estudios que realizd acerca del artificialismo,. pe

ro pronto abandond esta direccidn para dedicarse a sus pro-

‘(k'i o)

pios objetivos relacionados con el conocigiento.

También fue influfdo por el estructuralismo que se de-
dica al estudio de los estados de conciencia por medic de -
la intréspeccidn, para descubrir las leyes que rigen los =
procesos internos que se dan en la mente consideranda a la
conciencia como la suma total de las experiencias por me--
bdio de sus elementos, atributos Yy combinsciones,

El estructuralismo entiende el desarrollio como ung —-
consfru0016n real de estructuras tanto como de comporta——-—
miento como de pensamiento, que son resultado de una inte-
riorizgcién. Piageﬁ lo retoma ehfcuanté a la aceptacidn ge
estructuras interhas, aunque le de un enfoque diferente y -
emplea otros concepntos., |

Otro enfocue psicolégicb cue da aportes a la teoris —-
piagetians eé el cognoecitivismo, €1 cual considera que to-—
do lo qué'se conoce estd mediado tanto sOr los sentidos, co
Mo por un sistema de interpretacidn Y reinterpretacidn de -
la forma sensorial; es decir, gue la actividad del sistema
cogﬁoscitivo se integra z.la conducta tomando en cuenta el

rd . . . ‘ . .
térinino cogniscidn come proceso medisnte el cual el ingreso

i _ . i
sensorial (la informacidn se transiovrma, elabora, reduce, @l-
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macens, reécobra y utiliza, existiendo uns estimulacidn y =
preocupacidén por el resultado de las acciones y experien——-—

cias de un individuo a partir de lo cue vid.

El éognosoitivismo de Piaget, es un tanto diferente -
puesto que €1 concibe el conocimiento mediante las acciones
que el sujeto ejerce sobre el medio y no simplemente por la
informacién que es percibida por los sentidos.

Se observa en Piaget también cierta influencia organi—
cista, puesto gue esta corriente menciona: '"no hay vidsa mern
tal sin vida orgdénica, mientras que la reciproca no es nece
sariamente verdadera". (14)

La proposicidn anteripr guiere declr gue es necesario
que exista vida orgdnica @afa cue se dé una vida mental, -—
pero no es mnecesaria una vida mental para oue exista vida -
orgénica; puesto que hay seres orgénicos cue no tienen vida
mental como las plantas, los moluscos u otros seres inferio

res,

El organicismo, teoria medisnte la cual la actividad -

mental tiene por origen, exclusivamente la funcidn de un -
r . . N N . o

drgano, es manejada por Piaget desde un punto de vista dia
1léctico, que consiste en distinguir escalas miltiples de -

fendmenos, tanto en el orgsnismo o el sistema nervioso, co-

mo en el comportamiento o las conductas y distinguir inte-ras
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cciones o feed-backs entre los procesos de diferente escala
S .

de tal manera gue ya no haya una reduccidén de lo superior a

lo-inferior, sino un vinculo més estrecho.

En cuanto a 155 funciones cognoscitivas y las relacio-
nes orgdnicas se hace mencidn al genoma (lo heredado), el —
cual es un sistema regulador formado por elementos interde-

pendientes; el fenotipo se concibe como una respuesta zl &

HE o)

noma y a la&s tensiones del medio; la selecéién natural se -
referird pcr lo tento a los fenotipos, en cuanto que son —-—
respuestas més o menos adaptadas.

La teoria de la informacidn es retomada por Piaget en
cuanto a su relacidn con la biologia, ya que seflala que és—
ta: "va desde ia codificacidn de la informacidn genética en
-el orden espiral de ADN (écido deSoxirribonucleico constitu
ido del génoma), hasta los problemas de la conservacidn del
conocimiento adguirido o memoria, gue probablemente presupo
ne la invisibilidad del ARN (4cido ribonucleico) que desem-
peda un lugar fundamental en toda epigénesis, incluidas las
adaptaciones fenotipiéas". (15)

Cube aclarar que la epigénesis es el desarrollo de un

ser organizado por medio de una sucesidn de divisiones ce-

lulares, mediante las cuales se establece progresivamente ~
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\
una diferenciacidn entre tejidos y dSrganos.,

El interaccionismo tiene influencia en Piaget, ya que

lo concibe én cuanto que la herencia, ia maduracidén psico-
légica, el ambienté y su interaccidn son importantes en el
desarrollo dé la intéligenoia, sin embargo contrariamente -
. con los interaccionistas, no considera gue sea €sta interac
cién el factor mds relevante en el desarrollo; ya gue como
menciona Furth y Wachs "segun Piéget eses éausas ge encuen-
tran subordinadas a un mecanismo regulador de crecimiento -
dentro de la misma inteligencia denominadc 'factor de equi-
libric' y que es fundamental para toda su teoria." (16)

Es pertinente hacer esta distincidn, ya que 15 palabra'
interzc:idn que - se empléa comunmente en las ciénciae soclia-
-les, casi siempre hace»mencién a la existencia de dosvo mas
factores determinados-que al unirse influyen en un tercer‘~
factor; asi entonces se dice que la herencia y la méduraf -
Cién'estéh en interaccidn con el ambiente y paticipa en el
desarrollo de la inteligencia innata del nifio; ésto se en-
Cuentra en oposicidn con las ideas de Pizget, quien no con-
cibe la inteligénoia como algo innato en el nifio, sino gue

se va adguiriendo y el factor primordial serd el equilibrio

el cual se detallard en el siguiente capitulo, no negando =
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) 3 T - o Ay gs i L
la existencia de los otros factores: herencia, maduracidn,

interaccidn, pero colocédndolos en un nivel de importancia -

menor,
Por otro 1ado; también el punto de vista interaccioni§
ta es tomado en éuenta por la teoria.psicogenética de la si
guiente manera:

"El conocimiento debe ser considerado como una relaw==%
¢idn de interdependencia entre el sujeto qué conoce j el OE
jeto de conccimiento y no como una yuxtaposicidn de dos en—
tidadés disocisbles". (17)

Por lo tanto para la adquisicidn del conocimiento es =
necesario una interrelacidn activa entre el sujeto y el ob-
Jeto: .S<%>O

'De lo anterior también se desgprende el constructivismo
genético, el cusl sostiene gue el acto de conocimiento se =
ve a dar mediante una progresiva apropiacidn del objeto por
el sujeto, puesto que: "ningun conocimiento humano, salvo -
evidentemente, las formas hereditarias muy elementales, es-

r

va preformado, ni en las estructuras ccenstruidas por el su-

Jeto, ni en las de los objetos”, (18)
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1.2.5 Filosofia.

Piaget se preocupé ante todo por delimitar lo cienti-
fico de lo filosdfico y pretendid dar a ﬁa psicologia‘b'~~
Ses'paré que ésta se considerara ung clencia natural; de -
shi sus encuentros ccn el empirismo; no niega la importanw.
cia gue éste ha tenido en el desarrollo de la ciencia, sin
embargd se gueda en un simple reduccionismo al no tomar en
cuenta los factores internos como la maduracidn bioldgica,
g6lo importdndole el papel de la experiencisa,

Por otro lado, tuvo un acercamiento con el racionaliE
mo al entrar en contacto con lz psicologla de la Gestalt,

_gue tiene sus bases en é1.

Esto no satisfizo sus obje%ivos éué eran idgrar la ob
jetivizacién de ia_ciencia, puesto cue el sujeto en esta -
corriehte era més importante gue el objeto, lo que Piaget
criticé, puesto oue entonceé la ciencia podia quedsrse co-
mo meras especulaciones. |

No obstante considera enriquecedor para el desarrollo
de la ciencia que se den estas corrientes filosdéficas en -
contradiccidn y menciona al respecto lo siguiente: "Estas

oposiciones entre escuelas filosdficas, debidas a influen-

cias ideoldgicas, son con todo fecundas algunas veces, y -
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més provechosas que perjudiciales para el desarrollo de lams
ciencias del hombre." (19)

Y concluye: "El conocimiento sdlo puede beneficiarse -

de contrastes, que comé slempre en ciencia, constitﬁyen fac
tores de progreso." (20)

Esto es lo que denota la dialdctica metodoldégica de 'su
concepcidn cientifica; ademds se encuentra dentro de SU —-m
epistemolcgia gendtica que concibe al desarrollo cognoscit%
vo mediante una interrelscidn activa entre sujeto y objeto,
danao:lugar a periodos de crisis o de deseguilibrio para --
buscar un equilibrio posterior, asi también sucede con la -
ciencia,

Piaget por lo tanto atirma lo siguiente: "El sistema -
total de las ciencias'se ajusta al modelo de una espiral -
sin fin, cuya circularidsd no es viciosa én absoluto, Sino
més bien es expresién de la dialéctica del sujeto y del ob-
Jeto en su forma mds general." (21)

Piaget acepta ideas del positivismo, puesto que estd =
de acuerdo con el pensamiento de Comte cuando menciona: "Uno
de los fendmenos mds importentes de las sociedades humanas
es la accidn formadora de cada sociedad sobre la siguiente."

(22)
Y de Durheim: "quien concluye en el origen colectivo de los

instrunentos morales, de las nermas juridicas y de la misma
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18gica y para verificar estas hipdtesis es necesario el es-
tudio de la socializacidn progresiva del individuo, es de--

cir el andlisis de su desarrollo en funcsgn de las influen-

ciaé'éociales particulares o generales." (23)

La teoria marxista tiene elémentés gue coinciden ideo-—
16giéamente con la posigién piagetiana, ya que el mismo Pia
get nos dice: "Tres elementos constitutivos de la filosofia
marxista van en.el sentido del modelo‘activista de la rela-
cidén cognoscitiva y contra el modelo mecanicista.

El primero es la tesis de Marx sobre el individuo como
‘conjunto de las relaciones sociales'..

El segundo es la concepcidn marxista del conocimiento
como actividad pré¢tica, o_comé éétivida& sensible y concre
ta. |

ﬁl tercero es la concepcién del.conocimientolverdadero
COomo un proceso infinito, dque tiende a.la.verdad gbsoluta -
con la égumulécién de verdades relativas."(24)

En cuanto al concepto que tiene Piaget de la percep—--
cidn al considerarla activa y no consistente en un simple -
registro pasivo; K. Marx sefiala en sus objeciones a Feuer--—

bach lo siguiente: "Hay oue considerar la sengibilidad como

actividad prictica de los sentidos del hombre."(25)
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A manera de conclusidn podemogs mencionar cue conforme
& Piaget ninguna ciencia se puede dar en forma eislada, ne-

cesariamente recuiere de la intervencidn de otras discipli-

nas puesto que todas conciernen»al hombre.

Por 1o mismo una teoria se va a 1ir modificando en la =~
medida cue va evolucionando; y estss modificaciones dependg
rén de la interaccidn de la mismza con la realidad cue pre-—-
tende explicar y con .las demds disciplinas gue conforman el
conjunto de las ciencias del hémbre.

Lp anterior se equipara a 1o gue sucede en €l A€s8Erro-

1lo cognoscitivo del niZo, cuyos principios, factores y eta

pes se detallardn en el siguiente capitulo.




CAPITULO‘II

MARCO TEORICO

( LA TEORIA PSICOGENETICA DE JEAN PLAGET )

Como ge menciond con anterioridad, la epistemolo-
gfa genética tiene como objetivo fundamental el Qstudio del
proceso mediznte el cual se construye el conccimiento; pro-
ceso de gren interés paf" Piaget.

Por lo tanto, en este capitulo se tratardin de estable~

cer o de definir los conceptos empleados por Piaget, ya que
el novlos define concretamente, como nos dice también Fla—-
vell, sino gue Unicamente los emplesz.

Comenzaremos por la explicacidn de qué es el conoci—-—-—
miento para Piaget, lo$ tipos de conocimientos que menciona
y lo més importante: cdémo se adqﬁiere el conocimiento.

En el apartado ndmero dos de este capitulo establecere
mos los periodos o etapas que conforme & Piaget, el nifio --
tiene gue pesar para la obtencidén del pensamiento propio —-
del adulto.

Y por dltimo se mencionard el método empleado por Pia-

et, el cusl le girvid oara nodexr esgitablecer lcs pericdog ¢
b4 £ o
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estadfos en que los nifics presentan una forma de pensar de-
terminada, para después pasar a otro nivel de pensamientb -
més parecido al del adulto. Es decir, gracias a‘su método ~

o

se pudo dar cuenta de cdmo pensaban los nifios.

De acuerdo con nuestro trabajo esperamos gue guede ex—
plicada la teorfa pisgetiana, es decir la psicologfia genéti
ca de Jeen Piaget por lo menos en sus principales conceptos

debido a la gran extensidn de la misma,

2.1 La Construccidn del Conoéimiento.
2.1.1 ;Qué es el ccnocimiento para Pigget?

Pars comenzar, el conociniento paraz Piaget surge
de la interaccidn entre el sujeto y el ob;eto de conocimieg
to; considersndo el sujeto en desearrollo, es decir, el nifo
y el a&olescente, para poder explicar el proceso del conoci
miento en el adulté.

Ellsujeto entonces seré concebido como un constructor
gue no reproducg la realidad en su mente, sino cque la real}
dad va a ser el resultado de una construccidn del sujetb; -
este proceso de construccidn no podréd efectuarse sin la ac-
cidén del mismo sobre el objeto, puesto quevno es suficiente
la obgervacidén de los objetos mediesnte los sentidos, como -

mencionaban los empiristas, para poder conccerlos; por lo -

R

tanto Piaget menciona al respects 1o siguiente: "E1 objeto
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se conoce gdlo en la medida en que el sujeto logra actuar -
sobre 1, y esta accidn es incompatible con el cardcter pa-

sivo cue el empirismo, en grados diversos, atribuye al cono

cimiento". (1) .

Ta Doctora Marfa galud Nufiez Ferndndez, quien ha reali
zado investigaciones con nifics mexicanos a nivel primeria y
con los contenidos egcolares, en‘su articulo: "El desarro--
110 cognoscitivo del nifo segin la psicologiza genética y su

importancia para las ciencias naturales" (2), sefiala que la

notividad del sujeto es imprescindible pars:

— Ta observacidn y le experimentecidén, puesto que a lo que
sentimos o percibimos siempre le aportamos algo de nueg—-

tfa prooies experienciz.
- La éonceptualizacién,.cue nos permite interpretar y este-
,blecer~nuevés relacioneg-que se observen en el fenémeno.
- Lz representacidn, funcidn necesaria para congtruir mode~
log de-la reslidad, de tal menerza que sea posible su de-——
duccidn concreta y den paso a un nivel teérico explicéti~
vo.

~ El cdlculo y le deduccidn matemdticas propies del nivel -

i

formel, que servirdn pera definir axiométicamente lag re-

laciones y previsiones cue se dan en la teorfa explicati-

A WA
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En el mismo articulc anterior, la doctora Maria Salud
Nufiez Ferndndez, menciona gue para Piaget se dan dos modali

dades de conocimiento que el sujeto obtiené a través de sus

acciones:

a) Por medig de la abstraccidn simple o empirica, Que €S ==
cuendo el sujeto actds sobre los objetos y fendmenos na-
turales abstrayendo sus probiedades particulares paera ob
tener un conocimiento sobre los mismos.

b) Y por la abstraccidn reflexiva o légica-matemfiica, cuen
do no sdlo abstrae las propiedades del objeto como tal,
sino gue ademas el su3e§o descubre las relaciones gue se
dan mediante la coordinacidn de sus.acciones sobre los -

L?objet0$, como sgrian el agrupémientd, la clasificacidn,
el ordenamienté,‘el contéo, la medicidn, entre otras.
‘Esta Yltima forma dé sbetraccidn no sélo se da en ¢ ..=
acciones éplicada a objetos.fisicos, sino que ademds tiene
lugar en las acciones interiorizadas y éh las operaciones -
basadas eﬁ simbolos, por lo tanto van mds alld de la expe—-
riencia empirica,
fyla misma autbra nos menciona: "Para Piaget la expe-

riencia fisica que ofrecen los objetos no es pués suficien-

te para conocer ¢l medio fisico: es la deduccidn gue apor--
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tan las acciones u_operaciones del sujeto las que constitu-

yen por si mismas el cuadro ldégico-matemdtico fuera del < -

cual el sujeto no llegaria jamés a asimilar intelectuzlmen-
‘te los objetos". (3)

Por otra parte, Piaget en su libro "Psicologia y Peda-
gogia" también hace mencidn a la existencia de dog tipos de
conocimientos: Ei conocimiento figurativo y el conocimiento
operativo. (45

a) Bl conocimiento figurativo es el gue se da medianie ==
instruﬁentos que conciben a los movimientos y transformacio
nes como meras sucesiones de estadcos; tales son la percep—-
cibn, la imitacidn y la imitacidn interiorizada que confor-
ma la imagen mental, Esta forma de oonocimiento es repre—-—
sentativa del primer periodo del desarrollo ontogenético —-
del nifio que también se apoya en la accidn. (lo que se . im—
explicard en el siguiente apartado de este\capitulo)

b) Y el conocimiento operativo serd el que reviste mayor

interés para la teoria genética, puesto que se caracteriza

‘por la constitucidn progresiva de sistemas de transformacio

nes., Es éecir, va a ser un conocimiento que dependerd de las

acciones, no sdlo externas, sino también interiorizadas que

el sujeto efectie sobre el medio, transforméndolo; estas ——
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scciones dependerdn del nivel de desarrolloc en gue se el—-——.
cuentre el sujeto, es decir dependerdn de su estructura in-

terna, tomando en cuenta gue la estructura es la menera de

1

pensar apropiada para determinado uivei.

Piaget seiiala lo sigﬁiente: "El férminb operativo abar

. N

ca tento las acciones iniciales como las estructuras propié

menté operatorias (en sentido estricto). Sin embargo las -—-
realidades ogue se trétan de conocer no consisten sélo en ~-
transformaciones, siho igualmente en estados, yva que cada -

transformacidn parte de un estado para llegaf 2 otro y cadas
estado constituye el producto y el punto de partida de las

transformaciones". (5)

2.1.2 ;C8mo =e adquiere ei conocimiento seguin Piagei?

Ahora bien, con anterioridad se menciond gue los
organismos biolégiéos tienen la facultad de adaptarse al me
dio, ya gue cada uno estd §rovisto de una dotacidn de apti-
tudes heredadas conforme a la especie de que se trate, que
constituyen su orgenizsacidn interna, la cual le ayudaréba
ese fin; por lo tanto refiriéndonos al ser humano en espe——
cial esa orgsnigzacidn interna va a depender de la inteligeg

cia o = "mejor. dicho la va a constituir.

Implica lae formes de sctur» dinteriorizadas que pueden me-

e

nifestarse en escuemas caractferisticos de un nivel de desa-
rrollo esnecifico. ‘
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Lo inteligencie para Piaget siempre serd activa y cons

;
- #

tructiva, < lo'que le-da si cardcter operative, € intervie-

%

ne activamente en cualguier situacidn en

ia que el indivi~e
dﬁoiegté inmerso; Piaget nos dice al respecto: "Las funcio-
nes esenciales de la inteligencia consisten en'comprender e
inventar., Dicho de otra manera: en construir estructuras, -
estructurando lo real". (6)

Por lo tanto el desarrollo de la inteligencia va a ser
la construccidn gradual de nuevos mecanismos dé pensamiento,

El pensamiento entonces viene siendo la inteligencia -
interiorizada, la cual se apoya sobre un simbolismo, sobre
la evocacidn simbdlica por medio del lenguajie, las imdgenes
ﬁéntales, etc. Sin embargo Piagét'menciona lo siguiente al
respecto:_"El 1eﬁguaje no basta para explicar el pensamienf
to, ya que las estructuras que caracterizan a este dltimo =
tienen sus raices en la acoién y en mecanismos Sensorio-mo-
tores méds profundos que el hecho lingﬁiético". (7)

Las teorias de Piaget se apoyan en el deSdubfimieﬁto -
de gue el pensamiento es la interiorizacidn de integgzes® ~ o=
ciones senso-motoras coﬁ-el medio smbiente; por 1o fanto el

desarrollo individual marca la transicidn de la operacidn -

senso-motora a la del pengamiente,
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Entre mejor se de ese desarrollo, mejor serd la adapta

cidn al medio.
§
]

Pdr lo tanto la organizacidn internagy Tooadaptacidn -
sérén dos elementos indisociables;: -siendo.la. primeracel as—
pecto interno del pensamiento y la,segumda lo externo.

Bl desarrollo cognogcitivo_entonces sera el résuitado
del;geﬁgma,tque como ya se menciond en el capitulé anterior
lo constituye lo heredado, es decir la organizacién interna

y del fenotipo, que es en si el aspecto externo gue 1o con

lw

tituye la adaptacidn.

Ahofé bien, la organizacidn interna en el ser humano,
.8e va a valer de las estructuras 1nteleﬁtuaies, las cuales
c;mo ya se esbozd con anterieriéad soﬁ;farmas de pensar de
acuerdo al nivel ae desarrollo en el que se éncuentre el -
indiﬁiduo,y por lo tanto lo ven a distinguir.

El proceso de cognicidn entonces, se dard en forma or-—
ganizada y como dice Plavell: "Todo acto inteligente supone
~algun tipo de estruofura intelectual, a&guna forma de orga-
nizgacidn, dentro de la cual se desarrolla". (8)

La-estructura es considerada como unz totalidad que es

’ » . .
ta sujeta a leyes de transformacidn y conservacidn: se hace

mencidn de leyes porgue se aplican a todo el sistema, es de

=
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cir, todos los seres humenos considerados Como Normales -—-—
presentan las mismas estructuras en determinado nivel de -

desarrollo, pero estas leyes no son estdticas, puesto que

“implican transformaciones.

Por otro lzdo la adaptacidn se va a dar mediante las -
‘invariantes fﬁncionales: la asimilacidn y la écomodacién, -
nombrados asi porgue son caracteristicas de todos los sistg
mas bioldgicos, sin tomar en cuenta a los contenidos de —-
esos sistemas,

Le asimilacidn consiste en una actuacidn sobre el me——
dio para/poder elaborar.un modélo del mismo en 1a'm¢nte.

Mientras que la acomO@acién se encarga de 1ir incorpo-—-—
rando a la estructura las adquisiciones gque mediante la as}
milacidn se van dando.

Por lo mismo la asimilacidn y la acomodacidén son fun++
éionés indisociables puesto Que no se puede dar la una sin
la otra; y el eguilibrio enﬁré ambas es lo que permite la -
adaptécién.

El siguiente esquema elaborado por Richmon (9), expli-

ca la situccidn anterior:

ASINMILACION ACCIIODACICON
De 1a experien—l De la mente 2 la
cia g la mente.| nueva experiencie
ESTADOS DE EQUILIBRIO
™
A
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Resumiendo lo snterior, tunto la orgenizacidn interna
como la adaptacién son dos funciones bésicas herededas bio-

16gicamente cue dan la pauta a la forma en que el sujeto in

teractia con el medio.
La adaptacidén por 1o tanto gerd el acuerdo del pensa—-—

miento con el medic consistente en la asimilacidn y la aco-~

“modazcidn y la organizacidén serd el acuerdo del pensamiento

. . 1

consigo mismo.
Durante el transcurso del desarrollo estas funciones -

son permanentes, peroc las estructuras son transitorias ¥y

to es lo cue permite el desarrollo; lo cue se explica con «

el siguiente cuadro elaborado por Jhon Phillips (10):

FUKRCIONES o ' - BESTRUCTURAS
(Invariable: a través de (Variables a través de
estadios y contenidos) estadfos y contenidos)
Organizacidn Adaptacidn : Esquemas

l |
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2.1.3 Factores cue intervienen en el degerrollo cognosciti-

"vo del nifio.

Los factores oue intervienen en el desarrollo coy
t

s

2

~
¢

noscitivo del nifio son los siguientes: La Maduracidn Biold-
gica, La Experiencia, La Transmisidn Social y &1 Equilibrioc.
1 fector de FEouilibrio es el mfs importante para Piesget y
por Jo mismo el précego de equilibracidn se abordard mfs ex-

_ - ) o,
tensamente en el siguiente arartaedo de este eapitulo,

2.1.3.1 Ls Madvracidn Bicldgica.-~ Feste es el Unico frctor ina-
to en el ni%o, es decir gque no reguiere ger 5ﬂquirido,
poroue se da en forma herediteris y se trata de ls ma-
duracidn del sisteme nervioso tan estudiada nor Gesell
v Wellon.
Sin embargo, en Piaget surge la duda "si se trataba de
una herencia de origen enddgeno o de una herenciz a par-
tir de adquisiciones zmncestrales en funcidn del medio y
de la experiencia, (11)
Piaget, en experimentos realizados con sus hijos, se did

- cuenta que la madurscidn puede =2celerzrse medisnte la -

idn, y claro estd, este factor de madurez es -

ejercitac

indispensable, pero sdlemente en la medida en cue nos -
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ofrece una gama de posibilidades en cuanto a acciones se
refiere; sin embargo, si no hay las condiciones de eX—-—

periencia material o de la interaccidn social, esas po-

sibilidades no pueden desarrollarse. Pof lo tanto, el =
nifio, coﬁforme o su sistema neuroldgico, tiene la posi-~
bilidad de construir un pensamiento légicommatemético,
pero para ello es necesario que a su vez esté en contag
to con una serie de experiencias fisicas (manipnlacidn
de objetos) ¥y con ciertas condiciones sociales (inter—-
cambio de informacidn).
2,1.3,2La experiencia.~ Este factor es muy necesario, pero no

es suficiente por si sdlo. Se refiere en cierta medida
~a lo que el sujeto siente y percibe de los objetos; pe-
ro la teoria psicogenética menciona que ademds en la ex
periéncia intervienen las acciones qgue se ejecuten so--
bre los objetos y no coﬁo creen los empiristas que sdélo
se conoce 1o que se percibe con los sentidos. Piaget i
afirma que el hecho de percibir incluye también Q una -
aocién mnds compleja que supone la aprehensidn del obje-
to mentalmente, mediante la asimilacidén del mismo.

Se habla de dos tipos de experiencia: la exgeriencia fg

sica y la experiencia ldgico-matemdtica.

- La experiencia fisica va a consistir simplemente en -
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actuar w operar sobre los objetos para descubrir propie-

dades por abstraccidn a partir de estos objetos. Viene -

siendo en si lo gque corresponde-a la cincepcién cldsica
de la expériencia.
- La experiencia 18gico-matemdtica, consiste también en
operar sobre les objetos, pero sécando cenocimientos a -
parﬁir de las acciones que se efectuan sobre ellos y no
a partir de los objetos mismos., Agui entonces, la accidn
le da a los objetos caracteres que no posefan por si mis
mos, claro estd, manteniendo sus oropiedades anteriores.
Este tipo de experiencia tiene mayor relevancia en.la -
teoria piagetiana, puesto que ayuda a explicar cdémo el -
conocimiento se extrae de 1a;acci6nAcomo tal y no de las
propiedadesvfisicas del objeto.

2.1,3,3L5’£ransmisiénAsocial.~ La adguisicién de los conocimien
tos depende también de las transmisiones educativas o sg
ciales, pefo tampoco bastan por si sdlas.
La transmisidn social consiste en dar informacidn al ni=
Ao, ya seakverbalmente o por medio de textos. Esta trang
misidn opuede ser de nific a nifio o de adulto a nifio.

Las escuelas tradicionales piensan que la transmisidn Cle]

cial es el factor més importante para el aprendizaje del




-S4

nifio; pero la teoria psicogenética rechaza esta postura
y sostiene gue el nifio debe participar activamente en -

1a~adquisici6n de su conocimiento, por lo tanto la -

transmieidn social no puede considerarse tampoco &lgo -
pasivo, sino gue también debe incluir actividad mental
del sujeto para poder aSimilar 1a informacidn y poder -
incorpo:arla a su estructura mediante un proceso de egui
libraci5n, factor -2l que nos remitiremos en breve.

1a transmisidn social por lo tanto va a contribuir al -
desarrollo cognoscitivo del nifio sélo si gste logra la
asimilacidn de la informacidn transmitida y sélo podra -
hacerlo si ésta corresponde a 1a$ estructuras mentzles -
que ya posee el sujeto en cuanto & 1o referente a su ma-
durécién bioldgica, a su ejercitacidn preVia y a sus in-
formaciones antériores y‘a su vez resulte de interés pa-
ra el nifio en cuanto satisfaga una necesidad.
Resumiendo, la transmisidn social sélo serd importante 8
si el niﬁo»entiende 1a informacidn y ademéé le resulte -
motivante. Si el nifio recibe informacidén repetitiva le -
resultard aburrido, o si por el contrario se le da infog

. £ -
macidn muy elevada gque no logra gaptar, o la ignora, O -

bien la interpreta incorrectamente, o 1o gue sucede fre-

. _ . . . : :
cuentemente, se memoriza la informacidén sin sentido para
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obtener buenas calificaciones, pero édsta al poco tiempo

se olvidard.

.

La transmisidn social de nifio a nifio el la que en una =-

~

primera irstancia tiene mayor intefés para €l mismo, .-
pués lo haoe centir miembro de un grupo. A este respecto
la teorfia psicogendtica propone que se fomente esta inte
rrelacidn entre los niﬁoé, pués es enriguecedor gue se -
transmitan sus experiencias, y que colaboren entre g1 ~-
para laz construccidn de su aprendizaje.

El lenguaje tiene aqui gran influencia, aun@ue puede tam
gién darse otra clase de simbolismos, como en el caso de
}p§ sordomudcs.

Sin embargo'Pi@get nos dice 1o siguiente: "El lenguaje =
no es suficien%e pera transmitir una ldgica y sélo es -——
cémprendido mediante instrumentos de asimila¢ién 1dgicos
de origen més profundo, ya gue dependen de la coordina-—-

¢idén general de las accicnes o de las operaciones”. (LQ)

2.1.34E1 eguilibrio.~ Es el factor més importante de todos los

N
N

que intervienen en el desarrollo, pués es el gue nos ex-
plica cdmo se da este proceso.
El equilibrio es una propiedad intrinseca y constitutiva

de la vida orgdnica y mental que va a permitir la adapta

1a

cidn del individuo al medioc y por ende =u supervivencle.

i
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2.1.4 ¥loProceso.de la Eéuilibracidn,
Bate nrocesy estd en intima relacidn con la estructura

interna, asi también con la adaptacidén; y consiste en lo -

i

siguiente: el sujeto se encuentra con una estructura equi~-
1ibrada, pero al enfrentarsé éon un nuevo objeto de conoci-
Iiento, lo asimila y se rompe el equilibrio, para que el su
jeto 1ogré la adaptacidn tiene que buscar de nuevo el equi-
librio y asi cerrar su estructura. Por ejemplo, ua nifio des
slete ados.es capaz de seriar objetos de acuerdo a su tama+
fio, de menor a.mgyor,6y-¥isceversa, pero cuando se le pide -
gue acomode los objetos conforme a su peso 1o mds probable

es que realice una seriacidn incorrecta, puesto.gue.presen—
ta uné estructura eéuilibrada propia de su nivel de desarrg
1lo, pero conforme va a seguir actuando u operando sobre --
los objetos, va a ir dgscubriendo otras de;$ﬁsmcaracteristi
éas o mejor dicho éropiedades gue zunogue antes se Je hubie-
ran méncionado, no habrian tenido sentido puesto que no po-~
dian ser asimiladas debido a gue su estructura interna ain

no estaba preparada. Ahora bien, mediante un proceso de‘—~—
equilibracidn gue & da al ir actuando sobre los objetos, no

es hasta los nueve afios que el nifio ya es capaz de ordenar

los objetos de acuerdo a su peso, es decir, Rasta:este,mo=-
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mento ha logrado un‘huevo equiiibrio y por lo tanto ha cone-
formédo una nueva estructura, es decir una forma de pensg--
miento-caracteristico delmu nivei de desarrollo-en-el que -
se encuentra: Esté estructura volverd ser el punto de parti
da para que sigan dédndose otros proceéos de equiiibraaién,
puesto que el niflo seguird actuando sobre los objetds y es
asi que esbnecesario esperar otros dos aflios pars cue el su~
jeto a la edad de 11 afios sea también capai de ordenar los
objetos de acuerdo a su volumen,

Por lo tanto cada asimilacidn que el sujeto efectde, =
ya sea por abstracoiénvsimple o0 por abstraccidn légicawmatg
mética se ird acomodando a su estructura interna, mediante
un proceso de equilibraéién gue -reviste de la S¢cuencia -
-equilibrio—desequilibricmreequilibrio, de tal manera que .-
las estruéturas se irdn modificando.

Lavequilibracidn entonces +tambidn implica un proceso
de adaptécién puesto gque se da un cambio y por otro lado m—
una continuidad.

De todo ésto, se concluye que las estructufas no esten
preformadas de antemano, sino gue devpenden de la actividad

del sujeto. Por lc mismo van a estar conformadas 00YT 0npera-

ciones que son acciones interiorizadas y reversibles. Inte-

e
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riorizadas porcue ya se encuentren incorvnoradas a la estructure
v revergibles poroue pueden volver al punto de partida y poraue

a toda operscidn le corresponde una operacidn inversa, por ejem

~

plo la suma y la resta, La reversibilidead se daré en un princi-

pio en lo cue réspecta a la accidn, por ejemplo un nifio pegue©o
conoce el camino pere llegar a su casa, pero ﬁnicamente caminag
do hecia ella, no es capaz de.explicario verbalmente ni mucho -
menos hacér un plano, In cambio el adolescente no ovresentard —-
ningdn problema en explicar el camino de regreso verbslmente o
en hacer un croocuis, puesto cue ya he adguirido la reversibili-
dad en el pensamiento.

Ahora tien, 8l igual gue en el orgenismc, en donde éxisten
organos especiales de ecuilibrio, en la vide mental éstos estdn
constituidos pér mecanismos regulédores egsoeciales cue se dan -
en cada nivel ée.desarrollo. Estos van:

- ﬁesde ios feguladéres perceptivos y sensofio~mofrices; hasta‘
las operaciones mismas . |

- Y desde la Siméle motivacidn para satisfacer necesidsdes o ig
tereses, hasta la voluntad.

Para Piaget, "el concepto de la voluntad podrie servir co-

mo una operacidn afectiva cuya funcidn global en el desarrollo

es parslela = la de las operaciones bicldgicas en el desarrollo

cognoscitivo". (13)




o

Es importante sefdalar la funcidn que tienen las opera-

ciones en estas regulaciones para el logro del eguilibrio.

.

En relacidn a'ésto Piaget cita lo siguiente: "El papel de =
las operaciones es‘anticipar las perturbaciones modificando
todo el sistema representativo y compensarlas gracias a la
reversibilidadAcompleta gque caracteriza precisamente a los
mecanismos operatorios por oposicidén a la Semirreyersibili—
dad de las regulaciones de niveles anteriores". (14)

El equilibrio entonces, va a tener un caracter dindmi-
co, el cual reviste de una secuencia: equilibrio-desequili-
brio-reequilibrio en los esquemas que se da per la interven

cidun del juego de la asimilacidn y la acomodacidn.

Es decir, el sujeto posee una determinada estructura ~»
0 manera ae pensar apropiada para determinado nivel, pero -
un fendmeno u objetc del ambiente externo crea un conflicto
o] desequilibrio, lo cue perturba a la_.persona que por medio
de su propia actividad intelectual tratard de resolver el -
conflicto mediante una compensacidn; el estado final serd -
que el individuo va a contar con un nuevo modo de pensaxr o

de estructurar las cosas, que le permitird una nueva COM=——

(4 . ) i
prension de la realidad y un nuevo estadosde satisfaccidn,




es decir, ha recuperado el eguilibrio. Eguilibric que a su

-vez es el punto de llegada, también es el punto de partida

para otro'pr00836. >. ' E

El grupo‘de agciones gue realiza'él.sujéto en un deter
minado nivel se le conoce con el nombre de esqguema., Por. -
ejemplo, citaremos al nifio de siete afios gue eskcapaz de or
deﬁar los objetos conforme =z su tamaio, también puede clasi
ficar a los objetos conforme a su color o a su forma y en -
fin fiene una smplia gama de posibilidades de accidn sobre
los objetos de acuerdo a su estructura inteleotual;‘todas -
ésas posibilidades en su conjunto, constituyen los~esquemas
.propios de dicha estructura.

Furth nos dice al respectdflo sigﬁiente: "Una estructg
ra es siempre uné totalidad de subestructuras interrelacio-
nadaé,.y Piaget, llama esguemas a agquellas subestructuras =
que sostienen tinos especificos de funcionamiento"fb(lE)

.Porllo'tahto los esquemas serdn parte csnstitutiva de
las estructuras y nos permitixdn detectar el tipo de estrug
tura, o ..’ Mejor dicho, el e5tadio en que se encuentra la -
estructura de un sujeto determinado.

El esquema entonces va a tener dos caraoteristioasvfug

damentales que son las siguientes:

a) Bs repetitivo, porque la misma accidn se da en va--
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rios momentos hasta lograr una generalizacidn.

b) Es generalizable, puesto gue pueden constituir cier—

to tipo de'c1a31f10a01ones; Tas clases se comprenden =
desde el punto de vista del sujeto ¥y ademds ofreceﬁ una
extensidn que conforma el conjunto de situaciones a las
cusles se aplican.,

Piaget sefala lo siguiente al respecto: "Los esquemas
suponen naturalmente,:ademés, una gran variedad de guestas
en relacidn, preludios de la 18gica de relaciones gque se -

(16)
desarrollard més tarde sobre el oleno de la representacidnl

La asimilacidn reciproca de los esquenas da lugar & .-
una nueva accidn intelectusl, es decir & un nueve modo de -
pensamiento y por lo tento una nueva forma de relaciones —-
con el medio, lo gue va & repercutir en el comportamiento -
gobre éste. Entonces, cuandé el sujeto presenta una nueva -
conducta o resuelve un nuevo preblema, gulere decir gue se
ha dado una reorganizacidn espontines de esquemas anterio—-v
res. Con lo anterior se puede concluir que los diferentes -
esquemas del sujeto caracterizen un momento del desarrollo
cognoscitivo y son modificables por las incitecicnes del -

medio ambiente & travée del aprendizaje.

Cészr Coll nos plentea gque el equilibric de un esquena
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se dard de la siguiente manera: "Equilibri§ de un nivel =~ o
inferior/ perturbaciones/ regulaciOﬂes/ compensaciones/ -
equilibrio de un nivel supérior". (j7) ' - ,

Por lo tanto‘ponsidera al proceso de eguilibracidn co-
mo una espiral, ya que el equilibrio de un nivel superior -
es el puntoe de partida de otro proceso.

Conforme o este mismo autor, se'trataré de explicar ca
da elemento gque interviene en el proceso y'son los siguien—
tes:

- Perturbaciones.- Son las resistencias con las gue se en-—-
frentan los esguemas péra poder eeimilar alguna porcidén. -
de la realidad; estas resistencianpueden ser debidas a -
los objetos o situacibnes a los qué se aplican los esqgue-
mas; sin embargo pueden tener otro origen, qﬁe pudiers —-
ger 1a.deficiente coordinacidn de los propios esquemas, -
por una falta de equilibrio entre la asimilacidn y la aco
modacién reciprocas o por una falta de integracidn de los
esguemas con respecto a la estructura, lo gue trae consi-
£0 contradicciones. Por ejemplg .2 una perturbacdidén seria
con respecto a la ciencia, cuando ée creia que la tierrs

era plana y ésto era considerado como algo irrefutable, -

las ideas de Copérnico desmintiendo.esa cuestidn al afir-
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mar gue la tierra era redonda causaﬁ&g una perturbacidn,

puesto que aun la cienciatno estaba preparada para acep-

tar ese conocimiento, ya que se encoﬁtg%ba en un estado
sensitivo mﬁy elemental.

Regulaciones.- Lés perturbaciones originan ung serie de
regulacionesigue. actiad hajo. la!presidn de un sistema -
conjuﬁto de @quémas, 1las cuales van a buscar el autoa—-—
jﬁste por medio de compensaciones. Por ejemplo en la si
tuacidn anterior, trajo como consecuencia estudios p§sm
teriores para tratar de comprobar si la tierra era 0 no
redonda y tuvieron gue pasar algunos aflos para gue se -
aceptara la aceveracidn de que la tierra era redonda.

" Compensaciones.- Representan-a la accidn en sentido con-
trarid a un efecto dado, para poder anular o neutralizar
la accidn inicial, Ya;sea oue se dirija a neutraiizar la
perturbacidn modificando énrsentido inverso el esquena,
es decir una compenscidn por inversiéﬁ; 0 bien mediante
una coméensacién por reciprocidad, diferenciando el es—-
gquema inicial para poder acomodarlc al elemento perturbg

/ - . -
dor. De esto se desprende gque las compensaciones sgomn: =

base para las construcciones cognoscitivas, pués ellas -

deciden sobre la adecuacidn de las modificaciones de los

. ¢ )
Iy
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£ esquemnas .

lLas compensaciones sélo serdn posibles si el sujeto ha =

~alcanzado %a‘feversibilidad,.puéstélque comovse_menciond
esta COmpensacién implica‘regresarval punto de partida -
/ para anular O neﬁtrélizar la accidn ini¢ial. En el ejem—
plo gue planteamoOs COn respecto a =i la tierra era plana
o redonda, se da una compensacidn por inversidn, pues?o
gue se anula la pfimera propuesta para considerar como -
premisa cientifica que la tlerra es redonda.,

Flavell nos sefiala lo siguiente con respecto a este --
proceso mediante el cual se encﬁentra ellequilibrio:

"La crucial importancia de la dimensidén de estabilidad
en el pensamiento de Piaget acerca dellos estados de equili~
brio es atestiguada por el hecho de que las palabras rever-
sibilidad y eguilibrio son usadas casi indistintamente en -
todos sus escritos. Segun la concepcidén de Piaget, la rever
sibilidzd es un subproducto necesario del proceso de equili
bracidn de estructuras; un sistema psicoldgico fuertemente
equilibrado supone por necesidad las funciones equilibrado-
ras y comgensadoras por las operaciones de negacidn y reci-

proca". (18) SIC

Lo anterior guiere decir gue las operaciones, gue COmo

T RV A S SRl ST I,
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mencionzamos con anterioridad son acciones interiorizadas -
pogeedoras de feversibilidad de acuerdo al nivel de desa—-—
rrollo, son la expresién de que se ha 1legado a unvestado -
de equilibrio: Por ejemplo ﬁnhniﬁo de siete afios al descu--
brir mediante la accidn gue ejerce sobre los objetos un nue.
vo fendémeno, le crea una perturbascidn puesto que hzsta ese.
momento tenia una concepcidn del mund o diferenté, 1o gque -
origina un conflicto, pero paulatinamente mediantg un pPro-—
ceso de sdaptacidn que se da por el juego de asimilacidn y
acomodacidén, es decir el sujeto va asimilaﬁdo una varte de
' 1a realidad y esa se Va incorporando & su estructura. Ahcra
bien, ese juego entre la scomodacidn y la esimilacidn va a
regulayr..arla perturbacién y por dltimo, médiante las compen=-
" saciones, al regresar al punto donde surgié la berturbacién;
ge alcapza 1asrever31bilidéé en su*accién,“y?gecdaré la anula
cidn de la concepcién del mundo gque tenia entes, © bien s6-
lamenté 1 transformard; al llegar a este momento, el sujeto
habra éncontrado el equilibrio y Su ectructura se encontra-
réd en un ﬂivel superior dé desarrollo. Para entonces el ni-
ﬁo_contaré con nueve afios de edad ¥y nuevamente volverd a en
frentarse con otros objetos de conocimiento ¥y volvera a re-

petirse el proceso de equilibracién hasta que vuelva & en-—-

R R
T
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contrar la reversibilidad, en este caso serd ya una reversi
bilidad en el pensamiento, puesto que habrd avanzado un ni-

k

vel mds en el desarrollo, cqntando ahora con il.aﬁos de (o
edad,

Por lo anterior Piaget concluye 1o-siguiente: "El equ}
librio se define por 1a reversibilidad". (19) Lo que se traz
duce en que sd8lo hay avance en el equilibrio silel desarro-
1llo intelectual se va caracterizando por una reversibilidad
creciente,

Coll menciona gue se dan dos formas de equilibracidn:
La equilibracidn simple y la equilibracidn mayorante,

La equilibracidn simple consiste en la tendencia de tg
do sistema cognitivo a recuperaf el eqﬁilibrio perdide, lo
gque simplemente sé conoce como homeS%tasis.

bLé equilibracidn mayorante va a2 ser la tendencia de to
do sistemé cognitivo a reaccionar frente a las perturbacio-
nes, réalizandb una serie de modificaciones para aseguraf -
un equilibrio mejor. De hecho toda equilibracidn termins .-
siendo mayorante para poder ser ésta un proceso de supera-—--

cidén y de estabilizacidn que repercuta directamente en el -

desarrcllo de las estructuras cognoscitivas.
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2.1.5 La Memoria.

- Piaget también nos habla de la existencia de la memo-—
ria y de su importancia para la adquisicién del conocimiento v
nos dice al respeéto lo siguiente; "La.memoria,_pués, €8 una re
tencidn del modo en que uno ha inﬁerpretado las cosas en el mo-
mento del encuentro, pero se hace méds realista a medida qﬁe me—
jora la interpretacién inteiectual". (20)

Se dan dos formas de memoria: memoria de'reconoéimiento vy
memoria de evocaciéh.

La primera se refiere a la identificacidn del objeto, -—-
siempre Yy cuando se encuentre el sujeto en éu presencia, Isto -
seria la primersa forma de memoyia que se da en el nifio.

La segunda consisté en recordar al obseto €n su ausencia -
por medio del-recuerdo; este tipo de memoria no se da antes de

qué‘exista en el sujeto la imaken mentzl Yy el lenguaje,

La teoria psicogenética no le dag tenta importancia a la -

memoria como otras corrientes cognoscitivistas, puesto gue como

se ha mencionado lo princigal es la accidn ejercida sobre log -
Objetos, la memoria sélo es importante en 1la medida que forma -
parte de esa accidn; de tal manera que lo memorizado sea real—-
mente asimilado por el sujeto, es decir que se haya incorporado
a su estructura interna‘y no sélo sea una repeticidn verbal sin

3 n
doctl e

O

mn

sentido en respuesta de ung rénsmisidn so

b
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Pare finalizar cabe menciocnar gue la teorisa psicogenética
de Piagel, coneidera al conocimiento como un proceso y no un he
cho, como consideran los empiristas., Y el su}%to cue conoce €s

considerado como un ente activo consiructor de su propio conoei

miento.

2.2 El Desédrrollo cognoscitivo del'niﬁo;
2.2.1 ;Cémo se da el desarrollc cognoscitivo en el nifio?
Piaget'eétablece el desarrollc cognoscitivo en el ni-
Ao mediante una divisidn en periodos, subperiodos v estadios, -
de los cuales Flavell menciona lo siguiente: "La palabra perio-
do es usada para designar las‘principalesAépocas de desarrollo
y,etéba para las subdgvisiones‘més'éequeﬁa% de esas épocas; cuan
do resulta neceéario,.también se usen las palabras subperiodo y
subetapa“.v(Zl)

Flavell hace el comentario de cue Piasget no mantiene una -
clasificacidn fija y constante de los periodos y etapas dentro
de las cuales se originen los cambios de comportamiento cognos=
citivo en todos sus articulos v pareée ser que esta informali--
dad se debe a la idea de Plaget de que las etapas deben ser con

- 8ideradas como abstracciones que ayudsn al andlisis evolutivo y

no como inmutables concretos grabsdos en lz cntogénesis,
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~ Sin embargé, sea cual fuere su clasificacidn, sélo verie
en cuahto gque en unas ektrae los términos de subéeriodos y es
tadios y los sustituye por etapas;'pero indistintemente de l&
forma.que utiiice, los pésos del dééatrollo-cognoscitivo ten—
drén un orden 16gi§o v el paso de un perfodo a otro periodo‘;
dependerd de la secuencias ecullibrio-desequilibrio-reequili-
brio; déndose vor terminado un periodo en la medida en qﬁe ge
logra la feversibilidad de acuerdo 2 su nivel (en la accidn o
er. el pensamiento).‘

Ahore bien, el desarrollo intelectual del nifo no puede
acelerarse demasiado, puecsto que para lograr el eqguilibrio se
necesita tiempo. No tiene caso tratar de ensefiar a ﬁn-niﬁo de
trés aflos la iecto;escritﬁra, puesto gue su estructura infer—
na nobesté preparadé §9ra éllo,nlo cue le puede originar por
el contrario serfé un recheazo a la escuela, por obligarle Es—
‘ta a realizar un esfuerzo superior a2l que es capaz; o0 bien —-
simplemente serd una ensefienzs sin sentido.

Piaget mencionailo siguiente a2l respecto: '"No creo gue -
tenga ventaja acelerar el desarrollo del nifio por encima de -
ciertos limites. El equi1ibrio exige tiempo y ese tiem@o cada
uno.lo dogifica & su manera. Demasiada aceleracidn corre peli
gro de romper el eouilibrio. Bl ideal de la educacidn no es -

ensefar el mdximo, maximalizar (SIC) los resultedos, sino an-
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te todo ensefiar a aprender; es enseflear a desarrollarse y ense

fiar ese desarrollo después de la escuela", {22)

In el desarrollo intelectual del nifio se pueden distin—-
guir dos aspectos indisociables:

- Tl

)
0

specto peicosocizl, cue es lo que el nific recibe del ex
tETior, aérendido pqr trensmisidn familisr o escolar, es dg
cir por tranesmisidn educativa.

~ Y el desarrollo espontdneo o vsicoldgico, que es el'desqrrg
1lo de le inteligencia, ésto és 1o dﬁe el niﬁo-dsbe degcu——

brir solc y reoculere parz ello tiempo,

Margarita Pencsza, seflala scerca del descubrimiento lo gi

b

guiente:
"Dursnte su.desarfollo vy en relacidn con la conztruccidn

del objeto, el nifio reaiiZa tres desoubrimienfoé importantes:

= Que el universo esté lieno de objetos permahenﬁes vy noblado
de peréonae autdnomas; es el descubrimiento del objeto per-
manente,

~ Que los objetos pueden ser representados a través de accio—
nes ficticias, de simbolos, de signos y de le imagen; ésto
constituye la formacidn de la funcidn simbdlica.

- Que los objetos pueden ciasificarse en seriados y medidos,
etc.; cue actusndo sobre ellos el ni%o descubre gue puede -

introducir un cierto orden en el universo. Fstos son 108 e
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origenes de las operaciones intelectuales," (23)

2.2.2 Caracteristicas de los periodos que conformean el desa

-

rrollo cognoscitivo del nirdoc.

Como se menciond con enterioridad Pisget hace una divi
sidn del desarrollo cognqscitivo del nifio en periodos; sub-
periodos y estadios,ftambién llamados etapas. Estas etepas
o como prefiera llamdrseles, no obstante las diferencias .=
gue se dan en los textos de Piaget en lo gue respecta a los
términos empleadgs, presentan caracteristicas determinadas.
Tales caracteristicas son las siguientes:

- Siguen ﬁn §rden de sucesidn invariable y constante,- Esto
quiere'decir,que.en todas partes se‘han encontrado los pe-
riodos en el mismo orden 'y mis o menod la misma duraéién,
puesto que péra la adquisicién de alguna nocidn siempre -
habréd una edad minima; sin embargo en algunos medios $0--
ciales, ya sean seleccionados o desfavorables, pueden va-
riar considerablemente las edades en las que  se atfaviece.
por una etapa determinada. Sin embargo, el orden de suces

L 4 )
Slon se conserva; se ha constatado gue el descubrimiento

de conservacidn de la materia precede en dos &gfios a lg —-

c
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del peso y la del peso precede en dog afios a la del volu-

men. Este orden de sucesidn nunca se ha invertido y de—-—-—

k

muestra que para que se construya uvn ingtrumente 1légico -

»

nuevo, son necesarios instrumentos 1ldégicos previos.,

Lo cue puede suceder y lo afirma Piaget, es gue no -
todos los adultos aun los considerados normeles alcanzan
un nivel genético comin; y ésto se debe a lo:siguiente: -
"Los adultos mostrardn un pensamiento adulto sdélo en ague
llas dreas de contenido en las que se les ha socizalizado™,

(24)
Por 1o tanto, un adulto no tendrd un pensamiento 1égico~
matemdtico si no ha sido familiarizado con 61, nb obstan-

=z

te serd poosedor de pensamiento inteligente para resolver

los problemas del segmento de reslidad gue corresponde a

su experiéncia;.es decir, por ejemplo, cue un carpintero
no Vé a manejar los conceptos cue emplea un fisico;. pero
éste Ultimo tampoco tendré la destreza del primero.
Tienen cardcter integrativo.- Lo que Significé gue cada ~
eétadio reorganiza e integra las éstructuras gue se han -
gonstruido en la etapa anterior pera lograr un equilibrio
mas estable ¥y -a la vez preparar las condiciqnes pars la. -
apéricién de la etapa siguiente. Esto le da un cardcter -

acumulativo, vero no es simplemente aditivo, puesto oue -

siempre las etapas se irdn superando para encontrar un
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equilibrio mejor.

Céda etapa formé una estructura de conjunto.- Cuando 1as
propiedades estructuraies alcanzsn un esta&o de equilim—=
brio, observan uh alto grado de interdependencia, lo que.
Ahace posible gue cada estadio o etapa tenga sus prppias'-
:caracteristicas.

Frida Saal mencidna al respecto lo siguiente: "Cada
estadio se caracteriza por una estructura operatoria de -
conjunto, capéz de dar cuenta de las conductas propias de
ese estadio". (25)

»Una etapa siempre tiene un periodo ihicial de preparacidn
y un nivel de terminacidn o de logro.

En el.periodo‘de'preparacién, laé estructuras que -
van 2 definir la etapa, se encuentran en procéso de form§
cidn y brganizacién, por la tanto la conducta de la sub--
etapa inicial de cualquier etapa se caracteriza por no te
ner una organizacidn y estabilidad propia de la etapa a -
i.la que pertenece, sino que las tareas se resuelven por me
dio de estructuras anteriores. Poco a poco las estructu--
ras van a ir formando una totalidad organizada y estable

que constituird el nivel de terminacidn o de logro; sdlo

hasta este nivel, las estructuras que definen la etapa se

dan como estructuras de conjunto.
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- Por uUltimo; en toda clase de estadios, se dan los proce-
sos de génesis o de formacidn y las formas de equilibrio

finaies.- Puesto que.lasbeétructufas opiratorias gque ca-
racterizan a cada etapa no se dan en el vacio, sino que -
son producto de una orgsnizacidn anterior.

Toda estructura se da & 9artir de una génesis de ung
cestructura anterior con lo cual puede organizarse, ya gue
no hay estructuras gue tengan existencia a priori., La g6~
nesis consistird entonces en el pasaje constructivo que -
permite pasar de una estructura a;oirhbestTuotukﬂg‘Gfﬁrvém

Por otro lado, otro aspecto gue caracteriza a las eta-
ﬁés es la aparicidn de "décalagés”, también 1lamados desfa-
ses.

.Lbs desfases se refieren a que con frecuencia se ven -
decarrollos cognitivos semejaﬂtes que tienen lugar en dife-
rentes etapas del desarrollo ontogenétiéo. Por lo mismo obs
taculizen la generalizacidn de los estadios ¢ introducen -—-
consideracicnes de prudencia y limitacidn.

Los desfases pueden ser horizontales o verticales; los
primeros se dan cuando una misma opéracién se aplica a dife

rentes contenidos; supone un solo nivel de funcionamiento,
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puesﬁoAque las repeticiones se dan en una misma etapa. Estb
se ejemplifica cuando un nifio posstedor de una determinada -
estructura puede reconocer la cantidad de masa o de materia
total de un objeto auncgue se modifique sulforma, sin embar<
£0 aunqué el conocimiento del peso se encuentra entre las -
posibilidades gue caraoterizan a la mima estructura, no es
sino hasta dentro de un afio o dos, cuando ese mismo nifio -
puede reconocer tanto la cantidad de materia como el peso.
Por lo tanto los desfases horizontales se refieren a las va
riaciones gue se dan entire los sujetos gue se encuentran en
un mismo nivel de desarrollo, de acuerdo al momento cue se
encpentren dentro del mismof

.« .. PFlavell sedala lo Sigﬁiente sobre los desfases horizog
tales: "La existencia de décalages horizontales parece indi
car una cierta.heterogeneidad dondeuséloupodriagsﬁspecharse
homogeneidad". (26)

Los desfases verticales se dan de ﬁn periodo a otro y'
consisten en una reconstruccidn de una estructura por medio
de otras operaciones. La repeticidn se da en un nivel de ==
funcionamiento distinto y no dentro del mismo nivel. Por —-—
ejemplo citéremos‘al nifio pequefio el cual reconoce el cami-

no para 1r a un punto determinado mediante la accidn, pero
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un nifo mde grande reconoce el mismo camino pero en.el oen-—-
samiento, es decir, puede explicar el recorrido verbalmente
.En ios desfases veftioales le repeticidn se-refiere &l
contenido, c¢ique:l éeré retomado de acuerdo a la estructura
intelectual del sujeto. Flavell menciona sobre este desfase
lo siguiente: "Los décalages verticales éxpreea una unifor
midad encubierta dentro de lss diferencias mahifiestas eI
tre una etapé y otra". (27)
Hay cque hacer notar que el objetivo de Piaget no fue -
el de separar el desarrollo intelectual del nifio en etapas
o periodos, sdlo se Sirvié de esta clasificacidn gara poder
darse cuenta de la evolucidn del pensamiento 1ldégico-matemd-

. . g - ' . ; -
tico -y asi.. comprender el comgortamiento del adulto.

.2.2.3 Los periodos del desarrollo-de la inteligencia en el

nifio.

Ahora bien, pasaremos a lardescripcién de los per{odés
por los cuales tiene que atravezar el nifio para alcanzar el
grado de inteligencia propio del adulto.

Como.mencionamos con antérioridad la clasificacidn va-
ria en algunos de sus textos; mientras que en algunos plan-
tea el desarrollo en cuatro grandes etapas, en otros mencio:
na la existencia de tres,.aunque la segunda presenta dos -—-

grendes divisiones. Tomaremos entonces la gdiviegidn que em—-
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plea en su 1ibro ﬁProblemaS de Psicologia Genética" y que -
también‘Flavell.ooupa por,considefarla uha clasificacidn ==
promedio o tipica.
Conforme 2 esta clasificacién los periodos de la inte-
ligencia son los siguientes:
i.— Periodo de inteligencia sensorio—motriz.
2.~ Periodo de preparacién'y organizacién de lag -—-
operaciones concrefas: \
a)‘subperfodo preoperatorio.
b) subper{odo de operaciones concretas.
33--Perfodo de operaciones formales.
2§2.3;1.~ Perfodo de inteligencia sensorio-motriz.- Este periodo
| comprende de los cero a 1los dos afios de vida ¥y estd di-
vidido en sgis estadios gue soni

- De cero a dos meses,— Se aan actividades esponténeas
del organismo, reflejﬁs y movimientos de masa.

- De dos a cuatro meses.-— Condicionamientos y reaccioff
nes circulares primarias, es decir, de su propio ww-
cuerpo (ejém. chuparse el dedo).

- De cuatro y medio & ocho 0 nueve meges.- Se da la .—<

- - prensidn yvel comienzo de las reacclones circulares -
secundarias (es decir, relativas a Ccuerpos manipula-_
bles), principio de la diferenciacidén entre fines y -

medios en el momento de la adquisicién de una nueva -
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conducta. Principio de la coordinacidn de 103 espas-—=
cios cualitativos hasta’eﬂtonoes heterogéneos, pero -
sin bisgueda de objetosbdesépareéidos.

Dé ocho © nueve meseé a once o0 doce meses.- Coordina;
cidn de los esquemas secundarios, en ciertos casos o<
con utilizacidén de medios conocidos con vistas a al=-
canzar un nuévo objetivo. Comienzo de la bisqueda del
objeto desaparecido pero sin coordinacidn de los des=
plazamientos y 1bcalizéciones sucesivas.

De once o‘doce meses a dieciocho meses.- Diferencig~—-—
cidn de los esquemas de accidn por reaccidn circular
terciaria (variacién de las condiciones mediante ex——
ploracidén y tanteo dirigido) y descubrimiento de nue-.
vos medios. El nifio busca el objeto deéaparecido con
localizacién‘en funciéh'de los sucesivos desplazamieg
tos perceptibles y comienzo de la orgsnigacidén del —-
grupo prictico de los desplazamientos (rodeos y vuel-
tas en las acciones).

De los dieciocho a los veinticuatro meses .- Comienzo
de la interiorizacidn de los esquemas y solucidén de -
algunos problemas con detencidén de la accidén y com~ -
prensidn prusca. Generalizacidn del grupo prédctico de

los desplazamientos no perceptibles.
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Esta etapa del desarrollo tiene gran relevéncia, -
pués en ésta se constituyen laé grandes nociones, como
son:lla nocidn de objeto, la de espacio, la de tiembo -
bajo la forma éé secuencias temporales, la noéién de ~—
causalidad; claro gue todavia son elaboradas dnicamente
a partir de la accidn material desde su nivel sensorio-
motor, pero que servirdn de base para el pensémiento.

Al finalizar este periqdo de’inteiigencia sensorio
-motriz, el nifio ha obtenido la reversibilidad en 1a ac
cidn, al poder volver al punto de partida en sus despla
zamientos, asi también habré adguirido el lenguaje.
Periodo de preparacidn y organizacidn de las operacio=—-
nes concretas,- Esté gran perfodo comprendévde los dos
a losronce afios aproximadamente y se divide.en dos sub-

‘- ‘. ' : 4
periodos: Subperiodo preoperatorio y subperiodoc de ope-

raciones concretas.

' y . N
2.2.3.2.1 Subperiodo preoperatorio.— Abarca de lcs dos aros a -

los siete u ocho afios aproximadamente y se divide a -~

su vez en tres blogues:
a) De los dos a los tres y medio o cuatro afios.- Se -
da la apericidn de la funcidn simbdlica y comienzo

de la interiorizacidn de los esquemas de accidn

Lo
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en representaciones.

b) De los cuatro a los cinco afios y medio.- Se dan
organizaciones representativas &asadas ya sobre ¢
configuraciocnes estdticas o ya cobre una asimila-
cidén a la propia accidn; esta es la edad de las -
preguntas acerca de los objetos.

.¢c) De los cinco y medio a los siete u ocho afios.- =
Se dan regulaciones representativas articuledas.
Esta es la fase intermedia entre la no conserva~-
cién y la conservacidn.

Este subperfodo se distingue porque agui aparece
la capacidad de'representar algupa cosa por medio de
otra, lo que se llama funcidn simbdlica; la funcidn -
éi@bélica es por una parte el lenguaje (sistema de -~
- signos sociales) y-por otro lado también la constitu-
ye el Jjuego ﬁue se trahsforma en simbdlico, es decir,
repfesentar élguna cosa por mediolde un objeto o de -
un gesto. Y por ultimo las imitaciones diferidas (sim
bolismo gestual) o interiorizadas (principio de la --
imagen mental).

En este subperiodq también avarece el pensamien—
to, gue es la accidn interiorizada gue conduce a =——-=-—

~acciones especificas llamadas operaciones. Asi tam—-—-
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bién se da la yuxtaposicién,'el sinofetisma, la repre
sentacidn estdtica y el egocentrismo que explicaremos
a continuacidn:

Como yuxtaposicidn se entiende al pensamiento --
gue se origing medisnte la concentracidén de las par—--
tes o detalles de una experiencia sin relacionar es—-—
tas»parteé dentro de un todo; mientras gue el sincre-
tismo viene a ser el pensamiento que se origina por -~
lla concentracidén de un todo de una 2xperiencia sin re
lacionar el todo con las partes.

Cuando el nific no es capaz de relacionar dos se-
ries de objetos es lo gue se llama representacidn es-
tdtica; y por udltimo el egocentrismo se refiere por =
un lado a la primacia de'la»autosatisfaccién sobre el
reconocimiento objetivo y, por otro a la distorsidn -
de la rezlidad para satisfacer la actividad y el pun-—
to de vista del individuo.

Con la aparicidn del lenguaje se da un avance
en lo gue respecta al intercambio y a la comunicacidn
cohtinua entre los individuos;

Se dan tres categorias de hechos con respecto a

la adguisicidn del lenguaje: En primera instancia los
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gue le dan la subordinacién con el adultd, ya que con
sidera que los modelos que ?rovienen de arriba son .-
los ideales y por lo tanto mefecedokes de_iﬁitacién,
‘ya que el nivio en este subperiodo admira al zdulto.

En segundo férmino, el intercambio con los adul=-
tos y con los demds nifios es importante.para los pro-
gresosbde la accidn; sin embargo hasta los siete.aﬁos
los nifios no saben discutir entre si, debido a su ego
centrismo. Piaget sefala lo siguiente al respecto: -
"Ese 'mondlogo' colectivo consiste mds bien en exci~--
tarse mutuamente a la accidn gue en intercambiar ven—
samientos reales". (28)

La tercer categoria de hechos se refiere a que -
bel nifio no habla sélamente a los demds, sino gque tam-
bién se habla a sf mismo mediante mondlogos que acom~
pafian sus jﬁegos y éu-accién.

En 1o qﬁe respecta al juego éimbélico se da el -
animismo que es la tendencia a concebir las cosas co-
mo vivas y dotadas de intensiones. Y en cuanto al ca—
récter de sus preguntas se da el finalismo ouesto gue
el nifio en esta edad busca una razdén o un fin para ca

da cosa.

Tanto el animismo como el finalismo son distore-—
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siones de lo real, dejando ver en ellos el aspecto —-—

egocéntrico del comportamiento de un nifio en este suE

periodo o etapa preoperacional.

/ . o
Subperiodo de. las operaciones concretas.- Abarca de -

.

los siete u ocho afios a los once afios.

Este subperiodo se divide a su vez en dos estad}

cs gue son los siguientes:

a)Estadie de las operaciones simples.— De los siete a los

nueve o diez afios; en este estadio se da la conser

vacidn de la materia y aparece la
consiste en ordenar los elementos
siones crecientes o decfecientes,
san por 1os‘siguiehtes pasos:

— Seriacidn de parejas o pequedios

grande y uno peguefios

seriacidn gque

dimen-—
para ello

se pa-

conjuntos, uno -

—---Seriacidn por tanteos espontdneos.,

- Seriacidén mediante métodos sistemdticos por Ccom-—

paraciones dos a dos para buscar el mds peguefio

de los gue guedan,

También aparece la clasificacidn, siendo ésta

un agrupamiento fundamental gue consta de los si

guientes opasos:
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- Coleccidn de figuras, aparte de ordenar por «
seme janzas y diferencias, e agrupan para foz
mar figuras.

-~ Colecciones no figurativas.

«»Qlasifiéacién operatoria.

b)Estadio de la terminacidn de cierfos sistemas de conjun
to.- BEste estadio.se da cuando el nifio llega a 165
nueve o diez afics; es en este(estadio donde se da
el dominio del espacio y del tieumpo, asi tembién -
de los sistemas de coordenzdas o de referencias —-
(representacidn de las verticales u horizontales).
Este es el hivel gque representa los sistemas mas -
amplios en el plano concreto.

En este periodo el nido - es.. capaz ya dé cierta 16—
gica y puedevcoordinar operaciones en el sentido de la re--
versibilidad.

Esta etapa cocincide con los comienzos de la escuela --
primaria, de ani su importencia en la presente investiga-—--
cidn, pero no puede darse este subperiodo en forma alslada,
oor ello se describen todos los periodos del desarrollo ae
la inteligencia en el nifio.

. . : . /
Flavell nos menciona que Piaget en este.subper;oﬁo pa-
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rece trabajar én dos niveles que se confunden; el primero =
es més global e intuitivo.

"En este subperiocdo aparecen nueve agrupamientos gue son
los siguientes:

Agrupamiento I.- Consiste en la capacidasd de considerar
las subélases y su clase superordepada en- algo asiparecido a
un estado de eguilibrio reversible.
Ejem: A+A =B A+A'=DB, B+B'=C A=B-A' y A'=B'-A

Agrupamiento II.- Capacidad de ciasificar 5 una serie -
particular de objetos en varias formas diferentes.

Agrupamiento 111.- Capacidad de realizar correspondens=
,cias de uno a uno.

.Agrupamientovlv.» Flavell 1o omite por pé conocer traba
jos empiri¢OS‘coh significacién directa para éste.

»Agrupamiento V.- Lé conforma la seriacidn misma.
Ejem: A<B<C<D<E
: Agrupamiento VI Consiste en_la adéﬁisicién de la propigéag
de simetriaz de las felaciones simétricas. |
Ejem: si A<« By luego entonceé B <> A

Agrupamiénto ViI.—- Consiste en la,operacién simnple de =
la correspondencia uné o uno entre dos series simétricas, -—-

andloga a la correspondencia uno & uno de elementos (no se-—-

riados) mencionada en el agrupamiento I1l.
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‘Agrupamiento.VIII.— Al ig&al gue al agrupsmientce IV -
.Flavell.lo‘omite.

Y agrupamiento préliminar de,igualdades.— Se asemeja al
agrupamiento VI en gue implica relacidén simétrica.

Ejem: (4=B) + (B=C) = (A=C)
A<B y B<C :‘meli‘ca AKLC

Otros sistemas que también apsrecen en el subperiodp de
las operaciones concretas son:

a) Los agrupamientos infraldgicos de valor interperso--
pal.— Estos agrupamientos son semejantes en su estructura =
los agrupamientos 1Ldgicos y céraoterizan a la estructura cog
noscitive de la etapa intermedia de la niﬁez; v se dan cusn-
do lés Operaciones del nifio se enfocaﬁ al mundco fisico y a -
las parfes éspaciotemporales.

b) Los grupos aritméticos.- Los constituyen el grﬁpo e
éditivo de numeros enterés v el grupo multiplicativo de ndmg
ros positivog.

El grupo éditiﬁo de ndmeros enteros lo conformen la co@
oosicidn: 1+1=2, 2+1=3, etc; la ascciatividad: (1+1)+1 = -
1+(1+1); los inversos: -1, -2, etc; y la identidad: O.

El grupo multiplicativo de nlmeros positivos a su Vez

i

estd constituido por la composicidn: 1xl=1l, 1x2=2, etc; la
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~esociativided: (1x2)x3 = 1x(2x3); los inversos: $1, +2, etc;
y 1é identidadﬁ 1.
c) La medicidén.- Con respecto_a ésta, el nifio del subpe
riodo'de operaciones concretas ya es capaz devemplear obje~=-
tos independientes del cuerpo como unidades de medida.

Resumiendo, nos parece pertinente ofrecer el siguiente

cvadro
/
I.- Adicidén primaria de clases.
IT.~ Adicidn secundaria de clases (varianciss).
II1I.- Multiplicacidn bi-univoca de clases.
IV.- Multiplicacidn co-univoca de clases.
AGRUPAMIENTOSK =

V.- Adicidn de relaciones asimétricas.
VI.- Adicidn de relaciones simétricas,
ViI.— Multiplicacidn bi-univoca de relaciones.

VIIT.- Multiplicacidén co-univoca de relaciones.

— Agrupamiento preliminar de igualdades.

~

/./
Agrupemientos infraldgicos y de valor inter-
personal.

. (4
_- omposicidn
. Grupo

wcociativida

\\\\\inversos

identidad

Otros Sistemas aditivo

- s 4 3 3
operacionales Grupos aritmeticos

_Compogicidn
\—asocciatividad
multiplicatiw\inversos
‘ identidad

concretos. Grupo

Medicidn

\



En lo qué respecta a.la 14gica que maneja el nifio en .
este subperiodo, se trava de una 1dgica relativa g -
los objetos mismos, e€s decir, abloé%objetos menipula—
bies; es una 1dgica de clases o de ‘elaciones o bien
una 14gica de los ndmeros:; tomando en cuenta gue el -
nﬁmeré se entiende comc la correspondencia punto por
punto entre dos clases o dos conjuntos que represen—-
“tan una absbraccidn de las cﬁalidades diferenciales,
se constituye una sintesi¢ de la seriacidn y la in--
clusidn.

Aheora bien, en lo que corresponde a las operg——
ciones, recordaremos gque €stas son Ltransformaciones
reversibles gue consisten en inversiones y reciprocz
dades. En este nivel loévestadas estarin subofdina—~
dos a las tramsformaciones gue estén descentrédasvde
lla accidn propia para.hacerse reversibles.

Las operaciones en este gubperiodo se llaman --
copcreﬁas porgue afectan diresctamente a los objetos
y aun no a las hipdtesis enunciadas verbalmenté, foz
man la transicidn entre la accidn y la estructura 16
gica.

Por lo gue se refiere a lo social, agui el nifio

ya adgquiere cilerta capacidad de cooperacidn, puesto



“89*

éue‘ya no confunde su punto de.vista cén el de los ~-
‘otros; de esta manera las discusiones se hacen posi—-—
 ble; por un lado ya se compfende al sdversaric y ya -
se'buscan justifiéaciones para apoyar las propias -—-
afirmeciones. Esto demuestra la desaparicidn casi por
completo del lenguaje egocéntrico.

También el nifio serd capaz de respetar las re--—-
glas del grupo; La regla va a ser respetada porque co
rresponde a un acuerdo explicito gue une a los nifios
entre si y 21 nifio con el adulto.

Con la pérdida del egocentrismo, los individuos
se atribuyen un valor personal equivalente y por'lo -
mismo se da ei respeto mutuo.
2.243.3,~ Periodo de qperaciones formales.- Hacia los doce ——-

afios y cdn nivel de ecguilibrio hacisa los Catorce.y -
quince, el nifio < @8 . capaz de razonar y de deducin
mane ja una 16gica ¥y razonamientos deductivos sobre hi
pdtesis y sobre proposiciones. Esta nuevsa 1dgica supo
ne de una'combinatoria', gue relaciona cualguier ele-
mento con cualguier otro.

La 1égica de las proposiciones, tomando en cuen-—

ta que una proposicidn 1dgica es la expresidn de un -
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juiciq'entre dos términos, aujeto y prédicado, gue
‘,afirma 6 niega éstevde'aquel, o incluye o excluyé
8l primero regpecto del segundé,fsupoﬁdré las dife
rentes fofmas de reversibilidad: inversidn, reci-—-
proéidad, correlatividad e identidad.

El penszmiento formal es hipotético-deductivo
porgue es capaz de deducir las conclusiones que se
extraen de puras hipdtesis y no de una opservacién
real. |

Con respecto al #dmbitousocial, Piaget mencio-

"na lo siguiente: "El adolescente se prepara a in--
sertarse en la sociedad de los adultos: por medio-
de proyecﬁos, de programes de vida, de sistemas &
menudo tedricos, de planes de reformas.politicas -
'6 sociales". (29) Por lo taznto todo va a estar en
funcidn del penssmiento y a veces de la imaging=—-

\
cidn.

/

Los nifios que se encuentran en el nivel opera
torio, se reunen con el fin de realizar Jjuegos y -
para ello colaboran, perc los nifios de este Ultimo

periodo se rednen también pars la discusidn.

En suma, la personalidad se va conformando —-

desde el subperiodo de 1ls operaciones concretass -



b
!

~91—

pero es soui en la adolescencia donde se afirma mis,

2.3 El Método Clinico de Jean Piaget.,

Para poder eétablecer log periodos que-conforman el
desarrollo del ni%io mencionados con anterioridad, Piaget se -~
apoy5 en.un método 1lamado por el mismo "clinico”; cuUyas. Ca—-—
racte%isticas'lo hecen propio de &1, del cuzl nos feflremoq
a. continuecidn.

2.3.1 Génesis y Desarrollo del Método Clinico de Piaget,

Vinh Bang-(éo), olentea qgue el método ClLPl co de -
Piaget ha pasado por etapes : cue lo han ido pérfeccionando, v
gon les siguientes:

a) De 1920 a 1930. Sus primeros tra b ajoc y la elasborzcidn
del método.- En este momento Piaget tratd de captar la 1égice
del nif%o medis nte el penssmiento verbal; llaméndole Wétodo c1l{
nico, por'opoéicién_a los tests ffgidbs de estandarizacidn. Pe
ro lo gue predomine es la observacién pura.

Para el estudio del juicio y del razonamiento, se apoys -
én pruebas verbales existentes: los tests de Burt, Binet-Simon,
Qlaparede y otras similares; no obstante ias preguntas efan ma.
nejadag de diferénte manera, puesto que no se iban & registrar
las respuestas, sino cue se le dejaba conversar al ni%o libre-
mente,

Por otro 1adq, este éxamen llamado c¢linico, va a partici-

. N 'S 3 ~ > N 27 QBT e
Pay de 1la experiencia, puesto cue el clinico va & nlantesy
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problemas, formular hipdtesis, varisar las condiciones en jue-

Qu

g0y controlar sus hipétegiswggﬁforme a las reacciones provo-
cadas por la conversacién.

Adémés el empleo de 1le cbservaecidn directa, va & ser ne
cesario en el examen Clinico, para.tomar en cuenta tcdo el -
contexto nmentel y evitar errores sigtemdticos; y btambién el
buen clinico debe dejarse dirigif mientras dirige.

E1l Kétodo consiste eﬁ poner ante el nifio algunas expe--—
riencias de fisica y se le pide gue comente acerca de ellas
0 gue preduzca contra-éjemplos; como en el caso de un taco -
de medera que flota en el agua, mientras que una piedrita a
pesar de ser menos pesada se hunde.

‘En esta primera etapa dei Wétodo Clinico, Piaget preteg
de encontrar un método apto pare alcénzar las estructuras --
del pensamiento infantil mediante sus aspectos verboconcep—-
tuales

b) De 1930 & 1940. La Observacidén Critica.— En esta se-
gunda etapa Piaget.se dedicd a trebajar en laé primeras man}
festaciones de la inteligencia, desde l0s esguemes sensorid—
motores hasté lo més elemental de la representecién, de la -
imitacidén y del pensamiento simbdlico.

Estos estudios se basaron en observacionegs de la vida -

1iz8 observeciones de sus tres hijos.
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pstas observaciones reslzan el liétodo Clinico, en cuans

to gque conjugan ténto 1la observacidn abierta como él rigor -
del control experimentalg | 7 Rv k

c) De 1940 a‘1955,~Méfodo clinico y Formalizacidén.— En
esta etapa se da menér importancia al pensamiento verbal, ==
considerdndolo sdlamente como uno de los aspectos del proble
ma de la construccidén de las estfucturas iégicas.

ge elabora por lo tanto un método mixto donde se combi-
na el pensamiento verbal con la accidn del nifio.

Por ejemplo, en una prueba de conservacidén de materia,
se le preséntan al nifio dos bolas igénticas de arcilla, aho-
ra bien se le pide al nifio que a una de ellas le de la forma
de un salchichdn, ¥y terminada esta tarea se le pregunta si «
el saichiohénvtiéne 12 misma cantidad de pasta que la bola -
intaCtaE y el interés no se encuentra en saber ei el»niﬁd_—-
responde gi{ o no, &ino resaitérﬂlaxestructura de su pensg——-
miento.é

su fespuesta se le rebatird, se le critiéaré; pero no -
sugiriéndole la respuesta correcta, sino ddndole distintas -
opiniones; por ejemplo decirle: Un nifio de tu edad nos dijo
gue habia menos arcilla 21 haberla enflacuecido, & t{ que -
te pérece?; y por otro lado =e 1le pedird que maneje al sal—-—

chichdén, haciéndolo més largo, O volviéndolo & hacer bola, =
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para cue ¢l nifio razone sobre lz cantidsd de arcilla y ver -

)

si adn continua considerando menos centidad si est{ alargada.
En fin, las sugerencias o contra_sugestiones“de ninguna
menera se le oresentarén conforme 2 la 1égica del sdulto, si
no con la de nifios de edad semejasnte o de la misma edad gue
el sujeto ¢ cusstidn.
Lo anterior explica porgué su Método Clinico es consgide

rado més bien Métcdof@ritico, puesto gue emplea le. controver

T
[

sia de lag afirmaciones del sujeto para captar su sctivida
18gica profunda y con ello la estructura caracteristicg del

periodolde desarrollo en el gue se encuentra.

d) Desde 1955. Reciente Desarrollo.—- En esta dltima eta

¢

pa se han seguldo haciendo estudios sobre el Método Clinice

ahors en Torms interdisciplineria, contribuyendo para ello =
J v

o

1égicos, matemdiicos, fi{sicos, bidlogos y peicdlogos. A través de
data se ha ido enrigueciendo ¥y cuestionando, puesto que Pia-
get ha dejado el campo abierto para la aceptacidn o refuta--

cidn de su teorfa psicogenética; sabiendo de sntemano ogue pa

ra lo uno o lo otro se deben tener bases bien fundcamentadas.

2.3.2 Propdsitos del Método Clinico de Piaget..
- Tiene 1la Tinalidad de la exploracidén de las nociones
infantiles cor medio de un didlogo.

e E) método nos da informacidn sobre la naturalezs de
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los obstéculos gue se le presentan al nifo al pensar.

- Noé pérmite, si es lleyadq correctamenté, darnos cuen~
ta.devlas modificaciones que sé van dando en las nocioc
nes del nifio.

- Su principal interés es la descripcidn y explicacidn =
de las estructuras inteléctuales que tienen los nifios
en éu nivel de desarrollo.

2;3¢3 Carascteristicas del método clinico de Piaget:

- Como cualqguier método clinico, eXploré una diversidad
de comportamientos de los nifios, con base enuna sucésié1
de estimulo-respuests—estimulo-respuesta.

- Tiene un enfoque cualitati#o en vez de cuantitativo, -
pués le interesa la calidad de la respuesta y no ei nd
mero correcto de eilas.

Por lo gue respecta al entrevistador, tiene las si-

guientés normas:

~.E1 experimentador debe compenetrarse en lo que el ni-
ﬁo’dice o hace, para comprender ese comportamiento y
a su vez adecuar el suyo propio a la situacidn,

- Elzentrevistador debe hacer hipdtesis sobre el por ==
qué del comportamiento del nifio.

- Debe plantear preguntas y crear sutuaciones que favo-

rezcan la externalizacién del pensmiento del nifio.

Tiene que abstenerse de sugerir las respuestas &l ni-
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‘fio, asi como también aportarles juicios de valor.

2,3.4 Limitaciones del método clinico de Piaget:

La aplicacidn de este método puede ser de gran uti-
1idad, siempre y cuendo cumpla sl pie de la letra sus -
cargcteristicas y para ello’'se necesita gue el entrevis-—
tador tenga una buens preparaciéﬁ ¥y gue haga & un lado -

sus tendencias de sugerirle respuestas al nifio o bien de

cirle gue algo estd bien o estd mal. Es pué muy dificil
reprimir esa tentacidn, que reqguiere de Qﬂ gran esfuerzo
por parte del experimentador.

Inheleder menciona lo siguiente al respecto: "La -
préctica de este método exige unz formacidn teérica y ex
perimsntal muy , avanzada por'éarte dél experimentador, al
mismo tiémpo qﬁe,unavagilidad gue nos parece indispensasw
bie;-porque impdrta ante tqdo tener unauconciencia clara
del problema, de las hiosdtesis alternativas formulables
y.de 1as‘tééticas‘apropiadas para su comorobacidn., Se ——
trata de saber observar y escuchar al nifo, Cuyas conduc
tas nos reservan incesantemente sorpresas. lLa experimen-
tacién es tanto mds fructuosa cudntos mds datos improvis

tos aporte". (31)



CAPITULO II1I1

LA TEORIA PSICOGENETICA EN EL APRENDIZAJE

Y LA ENSENANZA

3,1 E1 Aprendizaje y la Eﬁseﬁanza'conforme a Jean Piaget.
bEn esta parte -del . capitulo, se tratard de ex—-

plicar cdumo concibe.Piaget lé Educecidn, el Aprendizaje y -—
la Ensefianza; pués como se mencioné-en su biografia, €1 rea-—
1iz8 bastantes estudios referentes a esta temdtica, sobre 1o
do desde gue ocupd el cargo de diréctor de la Oficina Inter—
nacional de la Educacidén (BIE) y también el Centro Interna--
ciopal de Eéistémologia Genética hizo algunés investigacio--
nes al respecto. Aﬁnque cabe hacer notar gue no seisabe gue
Piaget haya puesto en préctica sus principios, no obstante,
otros estudiésos han interpretado su teoria y han hecho in--
tentos por aplicarla en el campo educativo, de lo gue tfata—
rd el siguiente apartado.

Para comengzar, se sabe gue Piaget no concibe a las cien
cias aisladas, sino en intiwa relacidén una con otra (como se
vid en el capitulo I; por lo tanto la pedagogia que es la -—-—

ciencia gue se enfoca de lleno zl fendmenc educativo, 1o pue
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de trabajar sin ia ayﬁda de otrese cienciasg y sobre todo Sin
la psicologia; ya sea la §sicologia del desarrollo, del ===
aprendizaje o nsicologia general de la inteligencia.

Piaget nos dice al respectc lo siguiente: "Lea pedagogiea
Vexperimental tiene necesidad de la psicologiz de le misma me
nersa que la medicina reposa sobre la bioldgia 0 le figiolo--—
gia, sin confundirse coﬁ ellas". (1)

Es necesario por 1o tento paras la eleccidén de los méto-
dos diddcticos y para la elaboracidn de los métodos de ense—
flenza tener fundamentados los principioé gue rigen a la inte
ligencia y al oonocimiento y los factores gue influyen en --
ellos, como son la experiencia, la tranemisidn social, la me
duracidn y el eguilibrio gue se mencionarcn con anterioridad.

El maestro a su vez, debe comprender, o méé bien, detez
minar la etapa de desarrollo por 1la que estdn atravezando —-—
sus alumnos, para trabajar adecuademente con ellos,

A continuscidn se hard una divisidn temdtica pars abor-

sy

dar por separado lo gue es para Piaget el Aprendizaje, la -~

Ensefianza y la Educacidn.

3.1.1 E1 Aprendizaje.
Al hablar de Aprendizaje, Piaget se refiere &l —--

Aprendizaje de las estructuras

16
i..J
pAN

3
-
e
(633
6]
®
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A este respécfo Inheleder cita lo siguiente: "el Centro
de Epistemologia Genética ha estuaiado cuales son las relé{»
ciones entfe lé 1dgica y un aprendizaje eventual en seniido
estricto y ha intentado saber concretamente =i existe un  —-
aprendizaje del conocimiento gque sea independiente de todo -
proceso activo de estructuracién.por parte del sujeto, en —-
otras palabras qﬁe sea independiente de 1a 1dgicacdel sujeto
o si, por el contrario, todo aprendizaje implica esa 1dgican,

8 (2)

Se habla de dos eprendizajes: el aprendizaje sensu eg-—-
tricto y el aprendizaje'sensu lato. El primero se refiere al
aprendizaje que se lleva a cabq en situaciones especificas -
de aprendizaje de tipo emgirico, proporcionando al sujeto la
'comprobacién de los hechos éomo refuerze interno y el segun-—
do se refiere a todas las adquisiclones no hereditarias que
se dan en funcidn de la experiencia desarrolléndose en el —-—
fiempo; el aprendizaje sensu estricto por lo tanto estd im——
plicifo en el sensu lato conjuntamente con los mecenismos de
eguilibrio.

Piaget nos dice que hay dos formas de adguirir conocCi—--
mientos en funcidn de la experiencia: mediante la percepcidén
o contacto inmediato con el objeto de conocimiento y'medianQ
te el aprendizaje, conformado por relaciones sucesivas en -—-

Ll

funcidn del tiempo y de las repeticiones suhsecuentes.
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Sin embargo, sélo con el aprendizaje pueden irse modifi
ficendo las estructuras 1légicas, al implicar éste un proceso

de equilibracidn. No obstante el aprendizaje de las estructu

Qs

ras 18gicas por un lado va a ser limitado y ademas va a ser

especifico.

)

Es limitado, poroue sbélo corresponde a un sector de de=
sarrolio de una estructuras determinada del sujeto, es decir
va = darse de acuerdo con el estadio en el gue se enéuentra,
es ahi cue esté en funcidn del tiempo.

Es especifico, porcue. para que el sujeto aprenda neceSi
ta como requisito previo aétualizar algunocs conocimientos ad

quiridos con anterioridadvy gue éé relacionen con la nueva -
éétrugtura, esto $eria'lo que_éé refiére a las repeticiones
subseouenteé.

.Ahora bien, el aprendizaje ademds de estar en funcién -
del tiempo y de las repeﬁiciones suceSiyas,.depende ante to-
do de la Qoordinacién de las‘acciones del sujéto, lo gue imu
plica en sf cierta 1ldgica.

Piaget cita lo siguiente al respecto: "kl aprendizaje -
de las estructuras 18gicas reposa, pués, en una suerte de —-

ci{rculo o de espiral, lo gue significa qgue las estructuras -

no constituyen s8lo el producto de este aprendizeje, sino -—-
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tembién el de uh proceso interno de eguilibracidn®. (3)

El desarrollo y el aprendizaje se relaoi@nan conceptual
‘mente, sin embargé son diferentes; el desarrollo tiene que‘ar
ver con los mecanismos generales de accidn y pensamiento, es
decir con 1la inteligencia. En cuanto que el aprendizaje serd
la adguisicidn de habilidades y datos especificos y también
la memorizacién‘de informacidn.

No okstante Furth y Wachs mencionen lo siguiente: "La -
Teoria de Piaget afirma claramente gue todo apréndizaje espe
cifico se bass en el desarrollo de la inteligencia en geneém
ral". (4) Puesto que como se @resenﬁé conl enterioridad, el -~=
aprendizaje dependerd de ;a capacidad del nifio, de acuerdo -
con su estadio y a sus conoéimientos previos, para asimilar
1z informacién é incorporarla a su estructura interna.

.Aqui cabe hacer mencidn de lo siguiente: si el adﬁltb -
guiere gnseﬁar prematuramente algunos conceptos, es decir, -
antes de que el nifio ternga capacidad para oomprenderlos, 58
lumente se hard un aprendizsje verbal por memorizacidn, péro
como no podrd ser asimilado ni incorporado a su estructura,
pronto se olvidaré. Para que pueda ser un ver&adero aprendi-
zaje tendrd que ser en la etapa adecuada.

La teoris pisgetiansa también nos plantea a este respec-
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to, que para el logrc del aprendizasje el meestro debe prepor
cicnar & sus alunmnos experiencias de nivel alto. Bstas expe-

riencias son acuellas cue a la vez gue corresponden con la -

8y
0

5

etapa en la que se encuentra el ani%o, son nuevas nare €1 y -
porﬂtal rozén lo estimulan y apoysn el desearrollo de su inte
ligencia. Si se dan experiencias de nivel bajo, gue serfg —-
las cue ya conoce €l niido, le regsultarien poco intgr nentes
y aburrides o si gor el contrario son de nivel muj alto, es-—
t4n fuers de la comprensidn del nifio y o bien puede ignorear-
lss o gimplemente memorizarlas ve r“}lmeqte.

Por ejemplc, sl & wn niflo de siete aros se le guicre en

(€N

seftar la adisidn; para comprender éeta tiene gue haber zdgul
#

. . 5 S . r . e . - ’,
rido las nociones de seriacidn, de clasgificaciodn y de numero

teniendo estas nociones adguiridas, al presenterle la ag 1 s =

sidn, serd esta una experiencis de nivel elto puesto gue aun

no la ha aprendido y tiene relacidn directe con las nbciones
adquiridég’previ nente por lo tanto le va a resultar intereé~
sante,

Por lo contrario, hay un nifio de la misma edad o més»pg
guefic gue aun no ha adquirido 1uw.nociones mencionadev,‘para
el cual atn no tendrd seatido 1w enceiiunza de la adigidn, -

puesto que seria uaa experiencis de nivel muy alto y no esta

.



b

-103~

ria &l alcance de comprender.

Ahoravtambién hay un ni%io de siete aﬁo$ © més grende -
que ya se ha enfrentado con la adisidn y 1a hea domprendido,
el espera aprender algo nuevo y si se le va a explicar apeém
nas la adisidn, esta serd una exveriencia de nivel kajo, la
cual le resultard aburrida y repetitive.

Pars completar las ideas sobre el aprendizaje es nece—

sario hablar de ensefanza,

3.1.2 Le Ensefianza conforme a Piaget.

Piaget nos dice al resgecto lo siguiente: "el fin
principal de 1a enseﬁanza,es desarrollar la inteligencia y,
especialmente, ensefiar a desarrollarla 'por tanto tiempo co-
mo es capaz de progresar' ", (5)

Por lo tanto para que "la ensefidgnza logre su finalidad,
él alumo debe ser el constructor de su propio conocimiento
- mediante la accidn que por ende deberi ser avtodirigida, es
decir, gue la organizucidn y la planificecidn de su activi~—
dad correrdn a su cargo y no serd el adulto el gue se la im-
ponga desde afuera,

Le teoria piagetiana en consecuencia apoyard los méto—-

dos activos de ensefianza, en donde se va a favorecer la acti
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vidad de los nifios en Oposicién de los métodos tradiciohales
que emplesn para ia ensefianzs Unicamente la transmisidn ver-
bal} gue o bieﬁ puede dar 1ugar a un aprendizaje sin_signifi
cado o memoristicd o si se comprende, puede fomentar el desa
rrollo de la inteligencia, pero para gue pudiera haber suce-
dido ésto, se reque}iria de gue el alumno hubiera tenido ex-
periencias anteriores referentes a 1o que se guiere ensefiar
y encontrarse en el estadio correspondiente para‘poder mane—
jar uns 1dgica determinada. Por ejemplo, la nocién de conser
vacidn no se ensefia y sin embargo, puede propicigrla gl eunos

ejercicics adecuados, de shi se desprende la imgoritencia de

~r

la actividad del sujeto.

Por otra parte los métodos activos propicién le interre
_lacién y colaboracidn entre los alumnos. Piageﬁ‘menciona 1o
siguienté al respecto: "les métodos aotivos no conducen en -
absoluto a un individuszlismo sndrcuico, sino a una educacidn .
de la autodisoiplina y el esfuerzo voluntario, eSQecialmente
i se combinan el irabajo individual y el trabajo por eguie-—-
pos™. (6)

‘Los métodos sctivos seglin Piaget, también desearrollarin
en los alumnos el eszpiritu exyerimental y asi desde la escue

la primaria se interesen por 1los ectudios técnicos y cienti-
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ficos,

En cuanto a la motivacién,‘la teor ia psicogenética vea a
rechazar los estimulos exhernos Dropios ge los métodos tradg
cionales puesto que al sujeto le bastard e¢i haber logredo un
aprendizaje parsa sentlrse motivado ya que ésto le proporcio-
nard una satisfaccidn por si mismo.

La dificultad en la aplicacidén de los métodos activos,
reside en que por un lado obligan al adulto =2 un trabajo que
debe ser nuy indiferenciado y més atento que el de dar leCe-
ciones por_medio de transmisidn verbasl a un Zrupoc; YV 00r —w—w
otrs parte, reguieren de uns mayor‘preparacién de los educa-
»'dores en cuanto al desarrcllo del nifio, para sacarle Provess
ého a 1o gue surg}éra, aunque péreciefa irrelevante, ~:-yo no
creer que_se esté perdiendo el tiempo.

'DéAlo antericr se deriva entoncesrque pares Pizget es ng'
gegario tomar en conside?acién las diferenoias individuales

-

de los alumnosg gueise’pueden dar.ar tr%ves de dregcmodossdens
variabilidadi. ..

- Variabilidad intraindividual: Esta se da en un mismno

individuo, y se refiere & la facilidead pera hacer una

w180 terea y a la dificultad pare hacer otra. Lac razones
L pueden ser: una habilided especial, un interés espe—-
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cial provoéado por un estimulo ambientﬁl o bien pof -
une exgerienoia adquifida.

- Variabilidad gue se da en un mismo sujeto en la reali
zacidn de une misma.tarea; variabilidad que puede dag
se ya sea por la fatiga, u otros Tactores orgdnicos,

o bien por situacioneg del ambiente,
Para resumir este punto, ce puede citar lo que Furth y
Waéhs seflelan ﬁl»resgecto:

"La teoria de Piaget establece 5bjetiVOS en vez de eg-

tar meramente crientsds hacia el método; tiende & la elabg~

-

recidn v no sdlo & la interaccidn; es snalitica y no bass

oW
o

o
<

vagamente en la experiencia: trasciende el lenguaje en vez -

LIS

de estar controlada por €1; propone una motivacidn interns -
en vez de una externa; se extiende a todas las drens de la -
vida en vez de e€ctar restrinegida a divisiones arbitrarias, N
éor Yltimo respeta las diferencias individuales dentro de =-
una ciara perspective de desarrollo”. (7)

Ahora bien, tanto el aprendiéaje como la ensefianzs se -

insertan en un contexto més anplio, el de educacidn, el cuszl

se tratard & continuscidn.

3.1.3 Concencidén piagetiana sobre Iducacidn.

En relacidn con le Hducucidn, Pisget sefhsla lo si-
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guiente: "una educacidn basada en el descubrimiento activo —
de la verdad ea superior a una educacidn qué ge limite & fif
jar por voluntadeﬁ.ya formadss 1o gue hay oue QUETreYr Yy Mew=-—
diante verdades simpiemente acepfa’as 1o gue hay aue saber".
(8)

Piaget entonces plantea gue la educacidn no debe sepa~—
rar los concé¢imientos de la actividad del éujetb. Log cono-
cimientos ~ue ese consideran dogmdticos, muchas veces pueden
ser errénéos 0 desfaszdos en el tiempo. Por otro lado el —-—
adulto cree con frecuencig gue el niﬁo-es

un homﬁfe peguerio
cue s8lo basta con infundirle los valores morales cue ya son
reconocidos por el mundo de los sdultos. No obstante el ni%o,
- debe de obtener la capacidad de poder razonar sobre esas ner
mas, ya sea pars eceptarlas o transformarlas.

Por lo mismo, la princiopal meta de la educacidn serd la
creacién_de hombres capaéés‘de Cresr cosas nuevas y no gim—-
plemente reproducir lo cue se haz hecho en otra generacidn; -
es decir, hombres creadores, inﬁentores ykdescubridores y.——
por otra psrte, l& de formur mentes critices y ansliticas -
gue pongen en duda lo gue se les ofrece, y aceptarlo ¢ rechg
zarlo mediante el razonamniento cue permite verificar median-—
te la actividad espontdnea y con ayuda de materiales sufi-—-—

cientes, los conocimientos.

Piaget menciona lo siguiente al respecto: "Ls orincipal
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meta'de la educeacidn es creazr hombres capaces de hacer Co——-
sasbnuevag ¥y no simplemente répétir simplemente lo gue hen -
hecho otras generaciones; hombres cfeadores, inventores y -
descubridores.,

La segunda meta de la educaciodn es formur mentes que -—-—
puecan ser criticss, que puedan verificar ¥ no scentar todo
lo que se les ofrece. El gran peligro de hqy son las consig-
nas, las opiniones colectivas, luas corrientes de pensamiento
hechss a la medida. Debemos estar en condiciones de resistixr
individualmente, de criticar, de distinguir entre lo orobado
¥y 1o gque no ha sido probado. Por ello nececitemos slumnce ec
tivos, gue puedan aprender pfonto a descubrir por si MLSmos,

en parte por su zctividad espontines Yy en parte por medio de

L9

materiales gue ies proporcionen, que gprenaan pfonto a deter
minar qué es &erificable v Que es eimglemente lo primero - que
‘se les viene a lz mente". (9)

Por 1o tanto, sdlo mediante uns educacidn basads en el
descubrimiento zctivo de la verdagd se podrdn former indivi——
duos capacitados para la invencidn Yy con ello hacer progre-—-—
sar la sociedad del mafizna.

- Pisget estd a favor del derecho a 1a educecidn, conside

&

rando a €sta como algo Unico oue constituye uno de log ele——

’

mentos mds importantes, indissensables gara le formecidn in-
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intelectual y moral de los individuos. Y nos méﬁciona al res
pecto: "El1 derecho a la éducacién es, pués, ni mds ni menos
gue el derecho del individuo a desarrollarse nermalmente, en
funcidn de las posibilidades-de que dispone, y la obligaeign
de la sociedad de transformar esaé posibilidadegben realiza-—-
ciones efectivas y dtiles™. (10)

La escuela tiene como funcidn conforme a Piaget, la de
seleccionar y oricnter a todas las formas de activided profe
sional, por lo tanto su papel serd de descubrir y de desarrg

v ,
llar 1as aptitudes individuales méds distintas. Para &l . fe=-
diagndstico de las apntitudes de los alumnos, estd en.céntra
de .los exdmenes que realmente se copvierten,en un fin por si
mismcs y propone mejor la observacidn de los alumnog, claro
estd que éste es un método delicado y reguiere la colabora—-—
cidén entre los maestiros responsables de la ensefanza v los -
psicdélogos escolares quienes llevan un seguimientc indivie—-—
‘dual de los éxitos y fracasos de cada alumno.

Piaget plantea gue se deberia ap:oximar la escuela a la
vide, puesto cue el derecho a la educacidn va mds alld del =7
sélo hecho de frecﬁentar una escuela,‘sino ademds encontraxr
~en esa escuela lo indispensable para pcder construir una ra-
zén dindmica y una conciencia moral viva.

Este autor nos projsone dos tipos de educacidn: la educs



w110
cidn intelectual y la educacidn moral. .
Ia educacidn intelectunl no debe darse de tal Meners .-

gue la memoria esté antes del razonamiento, ni cue se le den
a los alumnos ejercicios impuest@s desde el exterior, sino -
qué su funcidn es la de quebel aluﬁno aprenda a hacer funcig
nar su razdn por si mismo y poder asi construir sus oropios
razonamientos, Con respecto a las operaciones, acéiones pPYo-—- -
plamente aichas qgue son interiorizadas y coordinadas con  —-
otras acciocrnes del migmo.tipo conforme z unas estructuras de
coupo ricidn, no son exclusivss de un individuo aislado, sino
gue reguiercen del intercambio y de la colaboracidn entrc ios
miemos.
A esta educacilén intelectual se le debe dar importancia -
desde lés niveles primarios, esi por ejemplo, lé ensefianzs %
de la matemAtica se uebe ir preparando pcr medic de la mani-
pulacién de objetos concretos e irse desarrollando hasta lie
gar a la enseflanza de la fisica y de la mecénica elementazl.
Piaget concluye al respecto de la educacidn intelectual
lo siguiente: "El cbjeto de la educacidn 1nteWCCtual no es &
sabér repetir o conservar unas verdades acabadas, porgue una
verdad gue uno rejsroduce nQ es méds que una semiverdad; spren

>

der & conculstar nor gi mismo lo ver

adero, con el riezgo de

dedicarle mucho tiempo v dar wuchos rodecs < ]
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garantiza unz aétividaq real”, (11)

_Asi misme considera igualmente importantetlés aspeéfos_
aféctivos, pueétq gue en él desarrollo di la personalidad, -
tanto lo dintelectusl como lo afectivo, lo socisal y lo moral
estdn indisociedos. Por lo mismo estd aifavor de los métédos
de la escuela activa, puesto gue el ambiente colectivo de ég
tos prémueve por un lado la formacién moral y 165 intercam—-
bios intelectuales organizados por-el otroe.lado.

En lo referente'a lz educacidn moral nos habla de la i@
portancia de unea vida soclzl entre los alumnos, llevando un

autogobierno, de tal mzners que se dé un trabzjo intelectusl

~en comin, lo cue fomenterd el dessrrollo de individuos due--—

?
n

ivs de sf y un ambiente de respeto mutuo gue fsavoreceris las

relaciones docisles en el futuro.

=

Pars finalizar esta parte . -del.. capitulo, planteare—-—

mes las condicicnes gue. conforme @ Piaget deben darse en la

o rd . . . - . . . . .- ’ R .
pedagogia de la inteligencia pars lg iniciscidn de las cien-—
ciss y =son las sigulentes:

- Utilizacidn de métodos activos los cusles recuieren cue ——
X | :
cualouier verdad cue se vaya a adoulirir sea reinventada o

\

.reconstruida por el slumno y no:.simplemente: trensmitida.

~ Preparecidén de los mumestres, puesto que éstos son indispen

’
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sables en lo rue corresponde & la creacidn de situaciones

W

y en la construccidn de los dispositives iniciales oue per
miten plantear problemas Utiles al nifio, asi tanbidn OT L

Lnizar ejemplos contrarios gue lleven a la reflexidn y 21 -
control ée sblucionesﬁprecipitadas.

Piaget estd a favor de la interdisciplinelidad en la en
sefsenza de la ciencia, sobre todo en la preparascidn de los -
maecstros de primaria.y para cue ésta se dé, propone los si--
guientes principios fundamentales:

l,~ Estrecha unidn entre la ensefanze y la investiga—-

cidn a la cue los estudiantes deberdn estar asocia

i

dos, en particular pars la solucidn de los nuevos
problemss zdn no resueltos, desde log afos de ini-
ciacidn, bajo riesgo de no entender nads de la —-—-=
ciencia ya constituida.

2vw-Invegtigaciones en eguipo dirigidas no por un sélo
profesor sino por representantes de las especiali-

dedes complementarias, trabajando en comgtante coo-

peracidn (por ejem. psicologia y 1dgica)."(12)

3.2 Aplicacicnes en Educacidn de la Teorias de Jezn Piagedt.,
Lo teoria pgsicogenética de Jean Piaget, ofrece ——-

grandes aportaciones en el campo educetivo, sin embarfe Pia-
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poyarse,

A

get no propone un currfculum determinado en‘el cual a
sino cue plantea objetivos scerca de la educacién. Por lo ==
tanto, se dan varios intentos para llevar & la Qrécfica la -
teoria psicogenética y claro estd, todos.coinciden con el ca
rdeter activo que debe tener el proceso enseflanza-aprendiza-:
je. César Coll al respecto seﬁala: "No existen solucionesg -~
prefabricadas gque permitan resolver mecénicemente los problg
mas cue plentea el proceso educativo. La educacidn, como -—-
cualquier sctividad humsna gue parte de una realidad concre—
ta y oue incide sobre ella con dnimo de modificarla, exige -
flexibilidad y una adecuscidn continuas de los prbcesos de -
intervencidén que descalificen los modos de empléo estebleci-
dos". (13)

Lo cue se pretende en las aplicaciones cducativas de é§
ta teoriz es mejorar la edﬁcaoién. Su dificultad radica en -
cusnto a las diferenéiaé individueles, pués seria imposible
adecusr las actividades de una clase & cada nifio en particu-
lar, no obstante se pretende acercarse lo mds posible a la -
situacidn anterior. El maeétro por lo tanto no debe tomar a
la teorfs de Piaget, ni ningunsa otre interpretacidn de esta
teoria como una recetapogseguir, sino Unicemente como un apo
yo pedagdgico, puesto‘que para la realizecidn del proceso en

seflanza—aprendizaje necesita tomar en cuenta las Condiciones

LD
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del embiente y el tipo de niﬁosrcon 105 que va a trabajar.
Ahora bien, a continuacidn se hard mencidn de algunas -
'interpretaciqnes de la ianera de aplicarklos principiog psie

cogenéticos en la préctica: educativa.

3.2.1 Jhon H., Flavell.

Flavell Unicamente nos sugiere que la teorié de ——
Piaget én 1o gue respecta a la‘evaluacién del desarrollo in-
telectual de cads nifioc, de sug aptitudes especificas para el
estudio, de la disposicidn pars diversos tipos de instruc——-
cidn podria ser de vutilided para la ubicaciéﬂ en grados de -
los nifios y la colocacidn de ésfos en programas de prepara—-—

¢cidn diferencial y por otro lado servirfa para salvar el pro

blema de la distribucidn del contenido de la ensefianza.

3.2.2 César Coll.

Coll marca al desarrollo como el objetivo fundamen
tal del aprendizaje escolar. Por lo tento el objetivo gene--
raliallargo plazo de¢ la educacidn, sobre todo en los niveles

' i
- . . rd ) Y . B
iniciales, sera el de potenciar y favorecer el desarrollo de
las estructuras, y los cbjetivos psrticulares a corte plazo

ven a estar en funcidn del nivel de ensefianza y del aspecto

del desarrollo, ya sea intelectusl, sccial o moral al gue es
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té destinado. En cualouier nivel de ensefianza, la educescidn
debe tener la finalidad de lograr que el alumno alcence el -

mayor desarrollic posible, por lo tanto los contenidecs escole

r4
1

reg seran tomados en cuenfa en la medida gque contribuysn o -
no al desarrollo,

Pzra la seleccidn de los corntenidos, dependaré la capa~
’cidad operatoria de los alumnos y también del conjunto de es
guemas de asimilacidn gque poséen los sujetos, lo que defini-
réd su competencia intelectual.

Para saber la caspacidad operatoria de los nifios, se re-

quieren de pruebas operatorias consistentes en la agplicacidn

$)]

de tareas o situaciones experimentales, con las cuale

mw

g
®
!
1

evalian las posibilidades intelectuales de los alummos ante
la asimilacidn de determinados contenidos; con lo que se po-
drd uno dar cuenta del éfeéfo cue tiene el aprendizaje esco+
lar, sobre el desarrollo operatorio y determinar las causas
del fracaso escolar.

Esfas pruebas operatorias conforman una buena aplica—m—m-
cidn de la teoria piagetiasna, pero reguleren de un alto grae

do de especializacidn y de onrudencie por parte del que las -

pot

aplica., Por tal motivo no pueden llevarse a cabo en forma ma

siva o generalizeda al ser los riesgos de error muy grendes
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y 1o cqmpliria su finglidad.

Coll tampién apoya que el alumno tiene la capéoidad'de
la eétructuracién operatoria, por lo tanto, los contenidos -
escolares deben sustituirse por los contenidds operatorios,.
Ya que en el aprendizaje és importénte févorecer en el alui-
no el progreso operatorio, se reguiere ensefiar las nociones
bésicas del pensemiento, es decir, las nociones pperatorias;
como serfia la clasificaéién, la seriacidn, la inglusién, la
conservaciénventre otreas. Para cgue ésto se pueda llevar a ca
bo, se deben crear en la clase las situaciones experimenta-—-—
les adecuzdas conforme a la estructura interna,

Sin embargo el problema pedagdgico surge en la determi-
nacidn de cuél serg el método mejor paravque el alumno ad——-—
quiera el conocimiento.

Entre otras cosas, el fracéso escolar puede deberse as-
‘que el conocimiento es éuperior'a lo cue puede comprender el
alumno, por.lo tanto es mejor dejarlo para wmas tarwue; o bien
el conocimiento no motiva al alumno,vpués no excede sus pos}
bilidades intelectualeg, en este caso el fracaso es debido a
la metodologia diddéctica utilizada; y por ultimo, el déficit
escolar se puede atribuir a una deficiencia operatbria ¥y es

en esta Wltima situacidn donde es recomendable el empleo de



-118-
alumos emplean paraz adcouirir el conocimiento. Sin embargo -
la dificultad rsdica en que los contenidos escolares son muy

: , : ‘ \ »
numerosos y veriados, y pars su seleccié& se regulere de una

invéstigacién minuciosa previa.

Pdr otro lado, Coll sustentz un aprendizaje activo, con
siderado como un proceso de elaboracidn, mediante el cwsl ——
pueden- darse asimileciones incompletas o'defectuosas de los
contenidos, gue no ochstente son necesariés pars el buen tér—
mino del proceso y estd a fevor de una enserianza cue promue-—
va las interccciones entre el alumno y los contenidos.

Cpl]lx T cita lo siguiente: "Desde ia perspectiva del -
_ aprendizaje escolar, el problems reside en saber cdmo hay —-
que movilizer las formss de penéamienfo a disposicién del ——
alumno éara'que pueda epropiarse de un objeto de conocimien-—
to o sea par=z que-puedaAconsfruir U maErco asimila&or de la
parcela de 1= realidad a la‘que se refiere el obhjeto de cono
cimiento". (14) |

Bl gfado de complejidad y de coherencia en esta cons—===
truceidn va a depender de la competencia intelectual del in-~
dividuo, es decir de las formas de pensamiento cue es capaz

de manejar,

En lo referente a la intervencidn pedagdgica Coll seXa-—
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la gue cebe estur disefads para permitir eituacicnes gque pPITO

mueven & un graao dptimo de desecullibrio, 0 =e&, qUE €XCEw—-—

den el nivel de comprensidn del alumno, pero no tanto para ~

que no lo pueda asimilar o que le sesz imposible restablecer
el ecuilibrio.

Es acui donde es importante el papel del maestro, nuds
es €1 el cue a fin de cuentus decide sobre la ruesta en mar-—
cha de-una activid=zd de aprendizaje; €1 va & intervenir done-
de¢ directrices, nropercionando ideas, obgervando; corricier-

do, sugiriendo, explicando, etc.

Por d1ltimo cabe mencionar gue

@

oll considera que a pe-—-
sar de los esfuerzos gue se hen dado para lz aplicacidn de -
la teoria de Piaget en el campo educativo, sus efectos son -
tod&vfa pequetios; y ¢sto se debe a las resistenciss ocel sisw
tema educativoe para aceptar lazs anovacicnes oue plantea esta
%eoria; estas resistencies deben tomarse en cuenta porgue —-
formanbparte de la rezlided educativa. Por otro lado, 1ls teg
ria genética es dificil de entender debido & su conteni&o -

conceptual y por los métodos de andlisis formalizente que em

3.2.3 Hans G. Furth y Harry Wachs.

Bstos sutores onrooonen "una escuels nara pensay’
iy 47 © I )
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gugiriendo ejercicios cara el incremento del pensamiento., -

Nos dicen cue estas actividades pueden realizarse tanto en -

el hogar cowmo en la escuela, oués no necgeitan de materiales

complicados ni costosos, lo éue si'requiere es de la presen-
cia de adultos inteligentes vy pacienteg queldeseen crear gi-
tuaciones mediante las cusles se ayade &) nifio a crecer., EL
nifio z.ls par cue estd creciendo, eztd éonstanteﬁente ?S;~*
tructurendo la comprensidn de =i miemo v de su mundo.,

La "escuela pura penser” tendrd como objeti&o le aplieg'

r

cidn de la teorfa de Plaget, pz=ra lc cual se le proporcionss’

: 1

rén a2l nifo las experienclieas adecuadas pars el desarroilo de
fu pensesmiento. En contreposicidn & la escuelas tradicionalis

ta, lz "escuela pors pensar” le dard 4 la lecture la misma -
b G A

v

7’

~importencia que & las demds actividades peara pensar, & las -

v

cuales el ni%o podrd dedicarse sdlo s1 ha adouirido la des--—
v 9
treza necesaria para ello. Ya que: "el pensamiento crece & —
partir de las abstracciones formales de las coordinaciones -
generslec de las acciones," (15) 1 .o o0 (16)
Pera aprender a leer el nific debe haber adqguirido la ha
bilidsd de 1a clasificacidn, pars poder correlacionar los so

nidos del lengusje hablado con los fonemas correspondientes

que se transcriben en las letras.




Furth y Wachs consideran 2l pensasmiento importante por

si mismo y estdn a favor de la libertad dentro de una estruc

tura y de las actividedes para el desarrollo. También le dan

importancia a la participacidn flsica y motriz en las sctivi:

dades para lograr un ssno desarrollo intelectual del nifio; y

el juego grupel es importante puesto que fomenta la coopera
cidn en luger de le competencia., Por lo tanto la "escuels pe
ra pensar" serd estimulaante no sdlo pare los ni%os, sino ﬁa@
bién para el maestro. |

Por lo cue respecta &l juego, mencionsn cue al partici-
par el ni%o en €1 de manera espontdnea, lo éonduce a pensar,
?or €sto tiene una importénte funcidn intelectual y bioldgi-
ca, puesto mué‘acrecienta el desarrollo mental,‘fisico y emg
cional del ni%o,

Fufth y Wachs, no niegan cue es neceseario conocer héchoé,
pero lo principal es saber pensar, puesto cue algunos hechos
ya no corresnonden a2l momento en cue se estd viviendo y por
lo tanto resultan innécesarios.

La "escuela para pensar" intenta suprimir el fracaso es-
colar, én 1o cue respecta a cue las sctividades enhlas CUH e
les se va a alentar =2l nifio e participar, al no ser muy féc}»
les, . vl muy dificiles, estimularén =1 ragzonamiento de &Lste v

por lo tanto ao se aburrird, Su propio éxito serd el elemenw
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to motivador.

Ademés el nifio posee una necesidad interna de saber y -

k

ésto lo lleva a la bisgueda activa de objutes de conocimien—

to én el medio. La funcidn del maestro sefé entonqes propor—
‘cionszrle al nifo objetoé de conocimiento, para que é=te ope-
re activamente sobre ellos. Su funcidn entonces no serd lg -
de incdlcar’conocimientos, sino de motivar élfﬁiﬁo para gue-
sea éste ¢l oue elabore su conocimiento.

La tecria de la "escuela para pensar" consiste en lg ==
descripcidn de cdmo estructurar una clase de primero o segun
do grado, para propiciaf una atmdsfera para pensar, afirman-
4o cue todos los niﬁoé tienen un nivel de pensamiento gue —-
iés haré»aprender‘cbn facilidadvlb qué la sociédad considera
aue debe aprendefse en los primeros tres o cuatro afos de es
cuelé, con excepcidn claro estd de los seriamente deficienée
tes. Esfos-primefos afics de escuela primaria son de gran im—
portancig para el nifio, pués coinciden con la incorporacidn
del nifio 2 la primers capacidad para pensary comc un adulto -
v a la primera estrutura formal, en la que el aorendizaje se
réd impuesto socialmente. Por lo tanto va a ser éste un perig
do intelectualmente critico para el nific que bien puede ser

un periodo oue 1o esgtimule a desarrollar su intelecto o por

el contrario se le coarten sus posibilidades pars convertire

£




se en un adulto inteligente y socialmente regsponsable,
Los objetivos a largo plazo de "una escuela para pensar"

Furth y Wachs los plantean de la siguiente manera:

"Como resultado de las experiencias, en parte, un nifo
al finalizar el tercer grado tiene.que haber adguirido:
1) El hédbito del pensamiento creativo e independiente.
2) Una imagen de si mismo positivamente valiosa.
3) Acfitudes de Cooperaci6n social y responsabilidad mo
ral.
’ 4) Conocimiento y apreciacién de las cosas, las perso—-
nas y los hechos de su ambiente.
5) Las habilidades escolares bdsicas de lectura, escri-

turs y célculo." (16)

Para gque los objetivos se cumplan, proponen las siguieg
tes actividades:

- La actividad de vensar, la cual es valiosa por si misma,

- Actividades estructuradas que deben fomentar el desarrollo
de 1g ihteligencia del nifo, no limitando su libertad indi
Vidual que eg la base de su seno Crecimiento psicoldgico.
Por 1o mismo es necesario que se deje al nifio la eleccidn
de §i deses participar o no en una actividad, lo cue no ==

r;gighificauqueulaieluda, sino oue trabaje con su propio rit
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mo 'y estile. gersonals. .
-~ Actividades adcuadas para estimular a) nengsmiento del ni-

fio, pero éstass no deben ser demasiado dificiles peras evi--

tar el fracaso.

- Actividades gue implicuen un compromiso por parte del niﬁo
centraendo su initerds en ellas y no en el maestro, pués ée-
te no es la fuente de conocimiento.

- Actividade

»n

conjuntes; las sctividades las realiza cada ni

Ao, formznde parte de un grups de pares con el gue coopera

o

y se relaciona socialmente,

~ Actividades esgtimulantes tante psra los nifios como

o]
ot

maestiro, por lo tanto el modelo de persona cue le propor-—-

cione el mzestro a2l nifio, serd la de un individuo que pien

sa.
Las actividades de "la escuela pars pensar' se agrupan
en nueve categorias que son:

£l

1.~ Juegos para ¢l pensamiento sensoriomotor.

o]

2.— Juegos para el pensamiento ldgico,

3.~ Actividades para el pensamientc social como son las
drematizacicnes, las excursiones, los Jjuegos con mé
mica entre otras,

4.~ Lectura y escritura.

5.~ Aritmética.
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6.~ Ciencie,
7.~ Artes y oficios.

8.~ Mdisica. ‘ k.

9.~ Educacidén Fisica.

Las cinco Yltimes categorizs de acti&idades constituyen
las materias tradicionales, aunque agui se les darén'un énfa
sis mayor a las referentes al pensamiento.

Por uUltimo, la conclusidn que nos ofrecen PFurth Y Wachs'
con respecto a las dificultades que encontraron pars zplicar
su teoria es la siguiente:

"Todo cambio de la escuela tradicional hacia una "escue
la para pensar" no puede tener éxito sin contar con la sufi-
cigﬁte contrichién construcﬁiva de;las partes interesadas,
los niﬁos; los‘padrsg? la comunidasd, el gobierno, los maes;—
tfoé v las escuelas. Dado que unabescuela de esta indole re-
guiere el apoyo activo dé todos, esto significa gue cual———
guier individuo o grupo de individuoé puede entorpecer su -—

funcionamiento normal"., (17)

3.2.4 John Philligs.
Propone los siguientes lineamientos que los mzes~—

tros deben tomar en cuents:

1) Se debe tomar en cuenta gue la cogniscidn es accidn,




ya cue el cerehro no es un receptor pasivo, sino un

sistema organizado y dindmico.

“2) Las estructuras intelectusles %ue el cerebro ha for

mado y que.forma, dependen de otrass que se hsn cons
truido previzmente.

3) Si no existe una base estructural, no puede darse -~

. la comprensién; esta base se constituye mediante ma

teriales disponibles.

4) Al producirse un sprendizaje, la estructura ente-w—-

rior se modifica.

3.2.5 Jerome S. Bruner.

Bruner sostiene gue los ﬁrabajos de Piaget se cen~-
tran en lea deaq?ipcién del pfoceso de déserrollo, més que en
ﬁna explicaéién,‘ya gue su interés primordial serd lo refe~—
renfe'ai conocimiento, como se da en lag diférntes‘etapas»—~
del dessrrollo del nifio N ho log procesogs que originan el de
sarrollo.que serfan los factoresvde equilibracién y desegui-

libracidn, que también le interesan pero en un indice menor.

El aprendizaje por descubrimiento serd en lo que

03]

e cen
tran los estudics de Bruner; medisnte este tipo de aprendizz
je el alumno se dedica principalmente a la resolucidn de pro

blemas.
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Pors este tedrico, el desarrollo ve a depender de una -
interaccidn sistemdtica-y contingente entre el profesor y el

¢

cotudiante. Ademds le da un papel importante al lenguaje en

ia encefianza, puesto gue es el instrumento que.no sé8lo faci-
lita el intercambio, sino gue después puede emplearlo el que
aprende para poner orden en el médio, Por lo tanto, el medio
ambiente influird relevantemente en el desarrollo intelec——-
tual, por medio de la experiencis.

Bruner menciona ocue hay tres formas de representacidn -
de esta experiéncia cue ee dan internemente en el sujeto y -
son:

c-.Modo de acciéh. Eeta representacidén consiste en &ac
tuar ;obre el medlo para aldénzar uh objetivo determinado; -
en este caso lz representacidén del wundo ee realizard por me
dio de respuestas motoras. A esta forma de conocer también -
ze le llama perceptivo, promulgatorio o enacﬁivq.

—-Modo’de repfesentacién icénico. Comsiste en el empleo
de imfgenes sintetizadoras, imdgenes sumarias, graficos, dia
gramas o ilustraciones; por ende, este tipo de conocer re—---
guiere el uso de los sentidos, principalmente se besa en los
principios de organizacidn visual.

- Modo de representacidn simbdlico. En esta forma de co

nocer s lean 9ro; ici : . : . s
ocer se emplean proposicliones simbdlicas regidas por leyes




gue formsn y trensforma

En lo gue respecta

las sigulentes reglas:
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n las proposiciones.,

al

proceso

de la educacidn propone -

iere =

centrarse en l&
2a.- Se rTelsaciona con
dios. Plantes que
lo ouwe iwplica
normas,;etc;
ria, lo cual &
gando de acuerdo
36 -
cu ai

dad, para la

Jes y superdestrezas en el ‘s

adaptacidn a
Se relaciona

4&0“'

la instrucce

la

lo gue se en

1&

"]

con la

&

ce dé un plan de estudios

seleccidn

gue constituyen 1=

lo largo del

las tre

Tiene que ver con los cambios constantes de una

se regulere

esos cambios.

necesi

1én para lograr medisnte la

needa,

palabra curriculum o

educacidn tiene que -

edquisicidn de destirezas,

plan de estu—-

en espiral,

de las 1d eas,

conceptos,

estructurs de una mate-—-

curriculum se debe ir revi-

formas de representacidn,

SCCL e~

deserrollar superlengug-—-—

ujeto para feacilitar su —w-

dad de elaborar una teoria de

disgos icidn ade-

~

Cuada del medio ambiente unsa ensefienza Sptima en cusnto

se de la mayor transferencia posible o de recuperacidn

d.e COnOC’l Yxi@ﬂ%Oo [

La teoria de la

3

entes aspecltos:

- La ensefianza de conceplbos bdsicos

’

instruceciodn

-

de Bruner propone los sigui

debe a un nific &

ayudar
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pasar de un pensamiento concreto a un estadio de represen-
" tacidn simbdlica.

Se le puede ensefiar cualgulier cosa a un nifio, si se emplea

- el lenguaje o nivel de representacidn gue es capez de mane
jar.
La fqrma-més elemental_de raciocinio es la inveriancia de
las cantidades.
Por lo tanto se debe insistir més en la ensefanza de los -
esguemas bésicos de razonamiento.
E1l nifio puede avrender esos conceptos, §i>se le proporcio~
nan materizles adecuados que pueda é1 ménipular.
El material debe ser organizado por el propio alumno, pues
to que cadez alumno y cade maestro es diferente.
Esta teofia‘de la instruccidn tiene cuatro elementos ==
1) Las prediSQOSicibnes qug se dan a través de:
-~ La activacidn.- que se da cuandé una tarea pfovoca'un
nivel Sptimo de incertidumbre o curiosidad.
- E1 mantenimiento.- que se da una vez gue se origina -
la motivacidn, y consiste en mantener la exploracidn
v la direccidn que se refiere al conocimiento del ob-
jgtivo de una tarea y de los resultados al probar po-

sibles scluciones del nroblema plonteado.

b
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2) Lz estructura que -se reficre a la forma de organizer una

0]

materia pars que ses comprengible. Para la elaboracidn ~-

del plan de estudios de une materia se¢ deben tomar en ——-—

cuenta por 1o tanto 105 aspectos siguientes:

- El modo de representacidn.

- La economia, que se relaciona con la centidad de in—-
formacidn que de manera organizada y resumida ha que
aprender para poder captar un_détérminado contenido.,

.~ Por dlfimo, el poder efectivo, referente al valop gue
propicis unz serie de provosiciones, ideas O razZON&--—
mientos éprendidos.

3) El orden de sucesidn. Puesto que el desarrollo intelec—-——
tual del hombre sigue el mismo ofden de los tres sistemas
de representacidn, el orden de sucesidn déllos materiéles
debe de enmercarse en este orden.

4) Forma y ritmo del refuerzo. Se refiere a dos aspectos, el
tipo de motivecidn y a lea relscidn que guarda el pensa—-—-
miento intuitivo y el analitico. En el apreﬁdizaje:por e
descubrimiento se da una motivacidn intrinseca sobre una

... extrinseca. Y en lo gue respecte al pensamiento intuitivo
y al analitico, éste Ultimo nos permitird verificar nues-
+tre intuicidn,

El empleo de esta teoria de 1la instruccidn cofrece las -




gsicuientes ventejas:
-~ Potencial intelectual. La prictica de descubrir y re-

solver problemas capacita al al&mno pars sdquirir in-

formecidn y solucionar otros probleﬁas.
- Motivacidn intrinseca y extrinseca. Ei descubrimiénﬁo
realizado por el estudiante resulta por si solo auto-
. gratificante.
- Aprendizaje y heuristica del descubrimiento. EL déscg

-

brimiento es en si el objetivo final del eprendizaje

. # -

y pare ello es necesaria la ejercitacidn de la solu—-

cidn de problemas y el esfuerzo por descubrir.

e va a dar la -

0

-~ Memoria. A trzvés del descubrimiento

memorizacidn del material,

Bruner nos uibe cue las escuelas deben cubrir requisi;—
t¢s7de productividad @or un lado y por otro deben fomentar -
el desarrcllo social,y'emocional del nifio.

Nog menciona gue el cbjetivo fuﬁdamental de la educecidn
es el éultivo de la excelencia, ésto se refiere a qué se de~
be ayudar s cads estudiente & realizar su desarrcllo intelec
tual mdximo.

Estd en contra de que las escuelas pospongsn la ensefian
za de algunas materias para los grados sﬁperiores por conegi-

derarlas muy dificiles, opuesto gue considera lo siguiente: -
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",0s fundamentos de cualguier materia opueden enseflarse a —e-
cuzlguier persona de cualguier edad, en alguna forma', (18)

Nos menciona que el pensamiento iituitivo 1lamado cora-—

zbnada es importante en el acto de'&escubrir, pero para que
sea de validez debe sustentarse en cochimienfos adouiridos,
no puede darse en el vaciof

" Considera Bruner qué el mejof estimulo para el aprendi-
zaje va a ser el interds en la materia que se va a aprender
y no en las metas externas.

.Da mayor importancia al papel que'juegé el maestro en -
1a instruccidn que a los dispositivos de ensefianza,

Bruner nos dice que"el aprendizaje servird al futurov—ﬂ
primero por su'aplicabilidad“especffica y por su transferen-
cia; es decir; que un aorendizaje crea habilidades de un ti-
pb'due se transfiereia otras actividades cue se encuentran -
después. Se van a aprendér ideas base o fundamentales que —-
tendrdn una aplicabilidad tan amplié como potente”. (19)

En lo ocue respecta a los gue intervienen en la éelec~~~
cidn de lo aque debe ensefiarse nos dice: '"La decisidén de 1o -
gue debe ensefiarse @ebe estar a cargo de aguellos que poseen
un alto grado de visidn y competencia en cada uno de los cam

pos". (20)

Con respecte a la memoria, nos menciona cue si log deta
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(e )

lles no se colocan dentre de un patrdn estructurzl, se o0lvi-

dan rédoidamente, y por lo mismo pierden gu poder de transfe-

rencia, Bruner nos dice textualmente lo siguiente: "Una com—

prensidén de los principios o ideas fundamentales parece ser
el camino real para una adecuada transferencia de adiestram-
vmientd". (21)

Cuando Bruner nos afirma que se puede enseflar cualcuier
cosa a cualouler persona de cualquier edad, no cuiere decir
oue no se deba tomsr en cuenta el nivel de desarrollio del ni
fio, puesto cue no hay diferencia en cuanto al tema, sino en
cuanto 2l nivel o el grado y estd a favor de gue en lo que -
se va a aprender deben proporciondrsele a los nifios proble—-—
mas gque los estimulen para pssar a la siguiente etapa del de
sarrollo en la gue ée encuentren, Para ello nés dice: "Lavtg
res de los maestros v de los libros de texto es encontrar —-—
preguntas intermedias gque puedan contestarse ¥y cue nos lle-—-—
ven g alguna parte". (22)

Bruner esté a favor como se menciond, de le técnica del
descubrimiento consistente en gue lbs alumncs generen infor-
macidén por si mismos, la cual pueden coinparar o evaluar freg
te a las fuentes para cue puedan iograr una nueva informa——-—
cidn en el vroceso; es oor eso que estd en favor de un plan

de estudios en espiral y sobre éste sefiala lo siguieate: "De

)
i




~1 34
be elaborarse en torno de las grandes cuestiones, principios
y valores gue una sociedad estima dignos del continuo inte—-

rés de los miembros". (23)

3.2.6 Eleanor Duckworth.
Esta autora plantea que para el aprendizaje es ne-

cesario contar con ideas maravillosas.

Los factores indispensables para cgue se den las idegs -
maraVilleas én lés nitios, son las siguientes:
-10.—‘Que el adulto esté preparado pars aoéptaflas.
- 20.,- Que se le proporéiqne al nifio uh‘medio gue permita suge

rir ideas. (idéas diféréntes para nifos diferentes)

>Los maestros también deben tener ideas Creativas en el
manejo del programa, para poder adaptsrlo a sus alumnos,

Tanto los aWumnos como los maestros deben tener Conflan
za en sus propias ideasf

Novobstanfe para poder tener ideas maravillosas se re-——
quiere del conocimiento del tema, puesto que: "cuantas mds -
ideas tehga & su disposicidn una persona, tantés més ideas -
nuevas téndré y mayor serd su facilidad para coordinsrlas y
construif esquemas mds complejos'". (24)

Por lo tanto, tener idesas maravillosas significa tener

LS

nuevas relaciones entre cosas ya conocidas. Eleanor Duck—amm—
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~worth, hace incapié en la hipdtesis de Piaget, de que los in

dividuos alcanzan el nivel de operaciones formales en un do-

. minio especifico cue conocen ampliamente y no en otros domi-

nios.

3.2.7 Constance Kamii.
Plantea los siguientes principios pedagdgicos:
l.~ Organizar la actividad planteando preguntas confor-
me los cuatro niveles de aécién sobre los objetos, que son -
los siguientes:
- actuar sobre los.objetos y observar sus reacciones,
-~ actuar sobre los objetos para producir un efecto de-——
seado.
4.tqmar cdnciéncia de la maneré en oue se ha producido
un efecto'deseado.
-~ explicar las causas (lo oue'sélo es poéiblendespués -
de los éeis aﬁos.)
2.-’Las actividades propuestas deben dar primordial im-
portaencia a la iniciativa del nifio.
3.~ Se debé comenzar con juegos que no impliquen ningu-—
na organizacién; dédndole a cada nifio su material. Puesto cue
i el maestro en lo ocue respecta a las actividades de conoci

miento fisico, trata de imponer la cooperacidn entre los ni-
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flos pidiéndoles que esperen su turno, los alumnos se inguie-

tarén y se perderd el interdés.

4.- Es.impOrfante imaginar lo gue pasa por la cabgza i
del nifio y adecuar la situacidén a ese respecto.

Se debe respetar la iniciativa del nifio, auncue ésta no
corresponda con lo que se habia planeado. De todos modos, el
maestrovdebe organizar las actividades, opuesto gue su papel
es el de sugerir problemas interesantes que el nifio no haya
pensado aun.

5.~ Hay oue estimular a los nifios para ogue se dé una ig
teraccidn entre ellos.

Para lograr lo anterior, el maestro se debe valer de —-
cuatro tipos de preguntas gue son:

—'Preguntas de prediccidn (;qué ocurriria si...?)

- Para producir un efecto deseado (s puédes hacef...?)

= Para tomar conciencia de cémo se ha producido el efeg
to deseadé (scémo has hecho ésto?)

- Para la explicacidn de las causaé (por qué tal cosa -

no se mueve?)

6.— Se necesitan llevar a cabo actividades de ConoCime——
miento fisico relacionado con el desarrollo del nific. estas
actividades servirdn tanto para su desarrollo afectivo, como

~para el desarrollo del lenguaje y la construccidn del conoci
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miento. El maestro puede hacerlo ya sea durante una activiw
dad especifica de conocimiento fisico o en las actividades -

de conocimiento fisico ocasionales, como son las actividades

cotidianas: por'ejemplo servir una taza de léche; 0 bien jug
.gos, deportes o actividades artisticas.

7.~ Por Ultimo es menester estimular a los nifios para -
gue reflexionen sobre lo que han hecho al finalizar una acti
vidad de tal maners gue se fomente en ellos el‘espiritu expe

rimental.

3.2.8 Emilia Ferreiro.

Esta autora afirma gue para la comprensidn del siﬁ
tema de escritura es necesario gue se dé una reconstruccidén
intern«, de fal menera que se actualicen las nociones de na-
turaleza 1d8gica que siempre estén presentes, como son: 1ls co
rrespondencia término a término, la relacidn entre el todo y
las partes, etc. Pcr lo mismo; ningin nifio espera que el e
adulto le dé instrucciones para comenzar a clasificar, para
ordenar los objetos de su mundo cotidiano; asi también nin—-
gun ni%o espera tener seis afios y una maestra enfrente para
poder reflexionar sobre los simbolos linglifsticos gue maneja
la sociedad adulta.

Sin embargo, el primer afio de la escuela primaria, se -
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he concebido como un afio instrumental, donde el nifio adgquie-~
re los instrumentos que.le permitirdn adguirir otros conoci-

s
P

mientos. Los instrumentos serén el céliulo y la lecto-escri-

tﬁra.

Emilizs Ferreiro sefiala cgue conforme a Piaget esto es in
sostenible, porgue al adouirir el nifio las nociones numéri-—-
cas elementales, el nifio construyé su pensamiento 1dgico.

Ahors bien, muchos maestros realizan una disociacidn en
tre estes dos asignaturas relevantes en el primer grado. Por
un lesdo en mateméticés son pisgetisnos al promover el razona
miento del nifio, mientras gue en la lecto-escritura son 880~
ciacionistas. Esto no es soétenible, porqﬁe se estén dendo -
dos oqncepciones diferentes ‘del misﬁo nifios "concebido como
creador éctivervinteligente en la hora de matemdtica, y éo-
mé pasivo, receptor e ignorante en la siguiente". (25)

Ferreiro sostiene ocue la teoris de Piaget, no sdélo se -
limita a la adouisicidn de conocimientos ldgico-matemdticos,
sino cue es una teoria generszl de los procesos de adquisi---—
cidn de los conocimientos. Por lo tanto,_la escritura tam—-—-
bién se concibe como un objeto de conocimiento, gue para su
adouisicidn, serd necesario que el sujeto cognoscente opere
sobre ella, al igual que lo seria con cualquier otro objeto

de conoccimiento.
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3.2,9 Gerard Vergnaud.
~Su planteamiento se refiere a la solucidn de pro--—

blemss., Su primeras tesis sefiala gue se da un cierto homomor—

fismo entre la realidéd~y la répresentaoién de la misma, gue
le permitird al sujeto realizar acciones adaptadas y efica——
ces,
Lo antericr reviste tres conceptos fundamentales:
- E1 concepto de regla de accidn., La regla de accidn va a —-
ser la gue produce la accidn observable del sujeto, ez de-
.cir la accidn material,
-~ El concepto de invarisnte bperatorio. Los invari@ntcs ope—
ratorios conforman los objetos estables del pensamiento —-
“quefse~originan*dér1a»funéi6n'simb61ica.'Tienen-caracteriE
~ tidas gue facilitan un cdlculo reiacional qué permite el -
surgimiento de reglas de accidn Vv previsiones,
- Por ditimo el concepto de reoresentacidn calculable. EsteA
permite la integracidén de los conceptos de funcidn simbél}

ca, invariante y cdlculo relacional,

3.2.,10 Klaus Shultz y Charles Parham.
Proponen el plan de dia-integrado, consistente en -
la integracidn del curriculum, lo cual consideran cue es lo

adecuado para un programa de la escuela infentil.
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"El programa de dia-integrado, también llamado de educa-

cidn ebierta en la ensefianza elemental, plantea un tipo de -

clases, donde las habilidades se adguieren por medio de un -
aprendizaje activo; creando un ambiente de participacidén en-
tre los alumnos y el maestro en la tarea deAtomar decisiones
ddndose éontinuas autoevaluaciones por perte del nifio para -
lograr la formacidn de sujetos independientes, automotivados
para el aprendizaje.

kEstos autores plantean las siguientes dificultades en =
lo que concierne a los maestros interesados en la filosofia
del dia~integrados

~ Se da poca integracidn en las pﬁblicaciones acerca o=
del curriculum, por lo tanto cési todoé los recursos disponi
bleé estén enfocados por materias.

- Por 1lo regular los enseflantes ensefian de la misma me-
nera como fueron ensefiados, y a la mayoriavse les ensefid de
acuerdo g un curriculum centrado en las materias, desde el -
primer afio de primaria hasta la universidad; conforméndése -
cada afio en el individuo la 1d8gica de este procedimiento y -

la inviolabilidad de las materias.

3.2.11 Richard Gorman.

Este autor, da sugerencias sobre algunas activida-
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dades éscoléres especificas de cﬁda etapa dei desarrollo, ——
Dado el tema especifico gue se trata én esta investigacién,
nos abocaremos a describir lo que este autér Nnos menciong -
acerca de la etapa de operaciones cohcretas.

Gorman menciona cue en la enséﬁanza primaria se debg e
otorgar mayor importancia a los objetos, a las experiencias,
e los materiales visuales y a las excursiones a2l campo, ya -~
gue auncue en este nivel los niﬁOS-pueden opefar mentélmente
con los objetos, éstos deben estar relacionadoé con el terrg
no concreto.

Para eéte nivel son adeéuados los estudios de la naturg
leza y de la tierre, Que destacan las_caracteristicas de las
cosas, las Qlasificaéiones, las relacionesvsimples vy las ——-
constancias de la naturaleza.

Algunos nifios ingresan a le escuela primaria todavia en
la etapa preoperacional, pero por lo regular se encuentran -
en transicidn para la etapa siguiente de operaciones concre-
tas, de tal manera gue se les pueda estimular proporcionéndg
les problemas y ejercicios que lo introdugzcan en el nivel de
pensamiento siguiente,

En la etapa de pensamiento con la gue ingress el nifio a

primer grado se da el sincretismo (el todo se comprende an-—-

tee de analizar las partes), para lo cual, el método global




~142~

6'de experiéncia de lenguaje que procede de las braciones a
las palabras, y de éstas a las silabas, estd més.de acuerdo
con_ésta caracteristica del nifio ée sels safios.,

Para estudiar gramdtica el nifio debe ser cépaz de cla-
sificar palabras u orsciones,y de relacionarlas de diversos
modos.,

En las primeras fases del descubrimiento y ensedanza a
través de problemazs en la escuela primaria, se debe hacer
gue loé ni%os rednan datos para trabajar con ellos,analizar
los e inducir una generalizacidn, es muy apropiado para el
nifio de nivel operacionai concreto,puesto gque se interess -
mds en lo real gue en lo posible, en los datos gue en lag -
hipétesis, ya gue su razonamiento eé inductivo y no deducti
vo,

Los ni%os de este nivel también son capaces de realizar
mediciones de longitudes y clasificar formas bi & tridimen-
sionales, o figuras en tridngulos cuadrados o polfgonos; s
ademds puede relacionar las figuras geométricas de distintas
mangras, esta gams de experiencia inductiva facilitard el -
posterior estudio de geometria formal.

Mediante los métodos activos que propone Piaget, el ni-

Ao investiga y analiza los problemas y habitualmente experi-

menta con objetos del ambiente y con los materiales que le -
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proporciona el maestro., La memipulecidn de los objetos puede

4

ser interna ¥ fiaica o sélo interna. Otras técnicas mds acti
vas gue se proponen son pér ejemplo 1a}representaciéh de ro-
les en el estudio de las ciencies socieles, el método ae prg
yectos en cienciss y 1la produccién‘creativa en 1iteratura v
artes.

El1 ni%o de 1la escuela prinaria puede cbmprender la relé
cién.del 5 al 100, o por reduccidn del 1 al 20, puesto cue -
ya ha formado el égrupamienfo general o "egtructura'" del or-
densmiento o relscidn entre nimeros.

A los siete u ochb a%os, el nifio descubre ls conservésm-— .
cidn de la sustancia y de 1=z longitud. De los nueve a log —-=
diez aiios desarrolla»la éapacidad de congervar el peso y 1la

coordinacidén de los ejes horizontal y vertical. Y de los on-~

ce a los doce afios se manifiesta 1la conservacidn del volumen,

3,2,12 Ana Isabel TLedén y Maria Solé.

Nos plantean 10 siguiente: Para la seleccidn de oy
los contenidos, se toma en cuenta, por un lado la transmi-—-—
sidn de algunos conceptos fundaméntales actuales de las difg

rentes ciencias; asi también la importancia.que Gesde el pun

a

to de vista social tienen algunos contenidos.

Estog contenidos necesitean estructurarse oartiendo de -

10 mas simple y cercanoc hacia 1o mds complejo ¥y alejado. Por
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lo tanto se.tfansmitiré un mismo contenido en los mismos_gr§
dos escolares opero cada vez con mayor profundidad y extene—-
sidn.

Otro aspecto importante para el buen logro del proceso
ensefianza-aprendizaje es la motivacidn; si se consigue ésta
y si se programen 1égicamente los contenidos se cree cue el
oroblema educacional estard resuelto,

N§ obstante hay gue tomar en cuenta otros factores, co-
mo serian el determinar los conocimientos previbs vy el nivel
de representacidn en el gue se encuentran los nifios.

Por consiguiente, los programas "l1ldgicamente disefados"

5

cue no toman en cuenta estos dos aspectos, még gue una ayuda
constituyen un obstdculo para éue el niﬁobtenga un concci-—-—
miento mds objetivo de la naturaleza.

TLas investigadoras éeﬁalan lo siguiente al respecto: —--—
"Si gqueremos aue los alumnos Quedam avanzar realmente en su
conocimiento de los fendmenos naturales y modificar sus re—-—
presentéciones iniciales debemos elaborar programas due ten-
gan en cuenta los nivelesg de representacidn y los diferentes
aspectos que éstos apoyan". (26)

El fracaso en las clases de ciencias, se da poroue el -

adulto es el que postula las preguntas, coarténdole la opor-

tunidad 21 alumno para cuestionarse sobre la naturaleza, 10
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gue provoca 1a.inseguridad de sus preguntas y el_decrecimieg
to de su curiocidad e interés.

Cuando los alumnos modifican los pasos propuestos por -
ei maestro en alein experimento, €ste Ultimo califica esta -
actitud como distraccidn o pérdids de tiempo. Por 1o tanfo -
las clases de ciencias son una aparenfe situacidn de investi
gacién, porqﬁe los &lumnos no son los qgue descubren 1os pro-—
blemas ni las soluciones. Sino oue cubren una receta, cue es
dada. por‘el méestro pars llegar a una verdad,

Losgs alummos si puedenvllevar a cabo una investigacidn -

por i mismos y aprender con ello,. pero si se les apoye para

ello.

3.2.13 Harfa Salud Nufez Ferndndez.

Esta autora‘sbstiene oue no es lo més importante -
gue el nifio aprendé.répido los contenidos cientificos, sino
que éstos‘estén de acuerdo con su nivel de comprensidn hocig
nal y gue sean construidos y elaborados por €1, §ara gue se
logre el verdadero aprendizaje.b

Menciona con respecto a la posible aplicacidn de los co
nocimientos aportados por la psicologia genética, que para -

gue un conocimiento sea transferible a un campo de aplicaw-—-

cidn, debe ser éste reconstruido., Para ello es necesario la
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realizacidn de investigaciones psicopedagdgicas llevadas a -
cabo en el émbifo escolar, con»las limitaciones, responsabi-
lidadés y funciones que ésto representd,

Piantea gue el aprendizaje eséonténeo en diversos cam--
pos nocionales, es posibilitado por situaciones de experimeg
tacidn libre.

" Por dUltimo afirma cgue para reformular la ensefianza de -~
las ciencias naturales, se reguiere gue los contenidos escCo-
lares sean estructurados y jerarguizados de acuerdo a los ni
veles de comprensidn y elabvoracidn de los alumnos, para 1o -
cual se reouieren mds investigsciones psicopedagdgicas que -
permitan establecer los prbgramas de ensefanza adecuados. Y

gue se construyan estrategias de ensefanza basadas en la ac-—

" tividad estructurante del sujeto.

Para finalizér‘este capftulo consideramos pertinen
te presenta; un cuadfo sindptico de lo gue nos aportan Pia--
get y sué seguidores en 10 gue fespecta sl aprendizaje y la
enseflanza.

Aunoue separar el aprendizaje de la ensefianza resulta -
una tarea dificil vuesto cue el primero implica a la segunda,

y no puede haber el uno sin la otra; sin embargo realizare--

mos esta divisidn tomando en cuenta en el apartado de apren-
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dizaje a todos aguellos aspectos tedricos referentes al S—
mismo,aemﬁleados por Piaget;y;sus,seguidoresg es-decir, todo
lo gue menciohen acerca de su concepci%n de aprendizaje, 1lo
gue se reguiere para que se dé, eto;

Mientras que en el apartado referente a la ensefianza,- -
se tratarédn los aspectos téenicos, es decir los. procedimien-—
tos concretos gue sugieren Piaget y sus Seguidores gue deben
llevarse a la préctica educativa para el logro del aprendizg
je. . | | - (

En general pbdemoé_uecir gue los seguidores de Piaget -
coinciden con é1 en sus principios tedricos y en lo gque va--
rian ve a ser en las técnicas a seggir, es;deéir, en su in--—
terpretacidn personal de cdmod debe ilevarse a la prdctica la |
teorié piagetiana. ' | o i

A continuacidn se presenta el cuadro sinéptico:

Aprendizaje Ensefianza

Piaget {Aprendizaje mediante la per %1 maestro debe propor-
cepcidn o contacto inmedia-} clonar a sus alumnos ex
to con el objeto de conoci-| periencias de nivel alto,
miento y aprendizaje confoz El fin de la ensefianza es
- mado por relaciones sucesi-| el desarrollo de la inte-

vas en funcidn del tiempo y| ligencia.

de las repeticiones subse-—| Sugiere el empleo de méto
cuentes., dos activos para oue el
Para cue el sujeto aprenda. alunno sea el constructor

debe de zctualizaer los cono| de su oropio conocimiento.
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cimientos adguiridos.
El aprendizaje va a de-
pender de las acciones

del sujeto.

Combinar trabaji indi-
vidual con trabajo por
equipos.

Rechazo a estimulos ex
ternos.

Respeto a las diferen-
cias individuales.
Evaluacidn mediante la
observacidn de los ==
alumnos.

Aproximar la escuelaa
la vida,

Razonamiento antes que
memorizacidn.

Fomentar la colaborg--
cidn e intercambio en-
tre los individuos.

Educacidn intelectual

- desde los primeros ~--

aflos de primarias.
Menipulacidn de obje--

tos concretos.

Flavell

Considera importante en
el aprendizaje tomar en
cuenta el nivel de desa-

rrollo del nifio.

La teoria de Piaget -
resulta dtil en la -
ubicacidn en grados -~

de los nifios.

Coll

Para el aprendizaje to-

ma en cuventa’ la-capaci-

Seleccidén de conteni-~

dos de acuerdo a la -
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dad operatoria de -

los alumnos, es de-—

cir lo que es capag
de aprender»un nitio
depende de la etapa
desarrséllo en la —-

gue se encuentre.

capacidad operatoria de -
los alumnos.

Contenidos operatorios (cla
sifieacidn, seriacidn, in-
clusidn, conservacidn).
Crear situaciones experimen
tales.

Interaccidn entre el alum-
no y los contenidos.

Crear un estado dptimo de

desequilibrio.

Furth y

Wachs

Para aprender a leer
el nifio debe haber -
adquirido la nocidn
de clasificacidn.

Al finalizar el ter-

cer afio el nifio debe

haber zdguirido: |
~ el hdbito de pensa
miento creativo.

-~ imagen de si mismo
pogsitiveamente va--—
liosa.

- Actitudes de coope
racidn social y —-
responsabilidad mo
ral.

- Conocimiento y a-—-

precizacidn de las

cosas, las perso--—

- Actividades para estimu-

Proponen las siguientes ac-

tividades:

~-Actividades de pensar,

~Actividades estructuradas
paera el desarrollo de la

inteligencia,

lar el pensamiento del -
nifio. /
- Actividades gue impli- -
guen un compromiso,
= Actividades conjuntasg ==
cord otros nifiose., l.ag -

- Actividades estimulantes.
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nas y los hechosg de su
ambiente.
Habilidedes escolares -

bédsicas.

Jhon
Phillipsg

Los maestros deben to--
mar en cuenta lo sigui-
ente:

- gue la cogniscidn es
accidn.

- gue las estructuras -
intelectuales depen--
den de otras gue se -
han construido previa
mente,

- gue se reguiere de --
une base estfuctural
que se constituye me-
diante materiales dis
ponibles.

~ que al producirse un
aprendizaje la estruc
ture anterior se modi

fica.

Hacer conciencia en los
maestros sobre los pun-
tos mencionados para el
aprendizaje, para que

propicien una ensefianza
activa y tomen en cuen-
ta a los conocimientos

adgquiridos con anterio-

ridad por sus alumnos.

Bruner

Prbpone un plan de estu
dios en espiral.
Aprendizaje de acuerdo
al nivel de representa-

cidn:

Ensefianza de conceptos -

bédsicos que ayude al ni-

fio a pensar.

Lenguaje o0 nivel de re-—-—

presentacidn que es ca—-

pase



‘Aprendizaje gue ten-

- mediante la accidn
- icédnica

~ simbdlico

ga aplicabilidad y -

transferencisa,

‘bésicos de razonamiento.

paz de manejar el alumno,

Enseflanza de 1los esquenas

Téenica de descubrimiento
(gue los estudiantes gene—
ren informacidn por si mis
Mmos .

Propicier en los alumnos -
interés en la materia y la
comprensidn de los princi-
pios.

Emplear los materiales ade
cuados.

Motivacidn intrinseca.
Para la ensefiznze es impog
tante:
La predisposicidn: activa-
cidn y mantenimiento.
La estructura: modo de re-
presentacidn, economia, po
der efectivo. . |

El orden de sucesidn,

Forma y ritmo del refuerzo.

Duckworth

Tener ideas maravillo-
sas significa tener -
nuevas relaciones en-—

tre cosas ya conocidas

Propiciar en el alumno y -~
enn el maestro Yideas mara-

villosas",

Kamii

Plantea un aprendiza-

je por descubrimien-

Organizar las actividades

planteando preguntas.,
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miento, critico y ex-

perimental.

Actuar sobre los objetos
y Observar sus reacciones.
Actuar sobre los objetos
para producir un efecto -
deseado.

Tomar conciencia de como
se produjo el efecto de~—
seado. |
Explicar las causas.
Actividades propuestas de
iniciativa del nifio.

Comenzar por juegos.

Imaginar lo gque pasa por

la cabeza del nifio.
Estimular la interaccidn
entre los nifics,
Actividades deAconocimieg

to fisico. -

Ferreiro

Los instrumentos que
le permitirdn 2l nifio
adguirir otros conocl
mientos son el cdlcu-
lo y la escritura.

La teoria de Piaget -
es una teoriaz general
de adguisicidn de co-
nocimientos no sdlo -
légico-matemdticos, —-—

puesto cue la escritu-~

ra se concibe como un

Para la comprensidn del -
sistema de escritura se -
reguiere de una recong—m-—
truccidn interna, de tal
manera gue se actualicen
las nociones de naturale-
za 1dégica: la correspon—-
dencia término a término,
la relacidn entre el todo
y las vartes, etc.

Para la adquisicidn de 1la

escritura es necesgrio --
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objeto de conocimiento.

gue el sujeto cognoscente

ooere sopre ella.

Vergnaud

La similitud entre la -~
_realidad y la represen—
tacidn de la misma, 1e

permitird al sujeto rea
1izar acciones adapta--
das y eficaces. pare 10
grar esa similitud pro-
pone 108 aspectos cita~

dos en 1a ensefianza.

plantezmiento sobre la so0

lucidn de problemas.

- regla a@e accion.

- concepto de invariante'
operatorio (objetos €8s~
tables del pensamientc)

- Representacién calcule~

ble;

Shultz ¥y

Parham

Formacidn de sujetos
independientes, auto~
motivados para el apren

dizaje.

Progrema de dia integrado
- Aprendizaje activo.
- Participacidn entre 10§

alumnos.

_ Autoevaluacidn.

Gorman

Toma en cuenta para el
aprendizaje el nivel -
de desarrollo del nifios
y considera al aprendi-
‘zaje activo y por des-

_cubrimiento.

- Clasificaciones,

Actividades.especifioas a

cada etapa.

En la enserianza primaria

sugiere:

- dar mayor importancia &
los objetos, a las expe
riencias, a 1los materis
les visuales y a las €X

cursiones al campo.

— estudios de la naturale
za y de la tierra.

rela~—-

ciones simples y cong—-




tancias de la naturalez,
- Wétodo glohal de acuer-
do 21 sincretismo.

— Reunir dsbtos para treaba

jar con ellos.
Técnicas activas:
~ experimentacidén con los
objetos del ambiente.y
~-ocon materiales pPropor-
cionados.
Representacidén de ro—-
les. |
- métodode proyeoﬁos.

— produccidn crestiva.

Ana Isa-
bel Ledn y

Maria Solé

plantesn que loa.alum-

rios: pueden llevar. g C&

-

bo una investigacidn .-

por si mismos con apoy

1Ma. Salud
‘Nuﬁez Per—-

néndez.

Determinar 1os conoci-
mientos previos y el ni-

vel de representacidn,

lstd a favor de un --—
aprendizaje ésponténeo
en diversos campos NoO-
cionsles mediante si--

tuaciones de experimen

tzcibn libre.

Estrategias de enseflanza
basadas en la actividad

estructurante del sujeto.
Contenidos escolares es-—
tructurados y Jjerarquiza
dos de acuerdo a los ni-
veles de comprensidn y

elaboracidn de los alum-

Nnos.
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Tomaﬁdo en cuenta el cuadro anterior, se encontraron
'1bs-siguientes puntos de concordancia entre Piéget y sus
seguidoresy
Con respecto al aprendizaje se encontraron los
siguientes aspectos:
~ Para aprendef se requiere actualizar los conoci—-
mientos adduiridos; por lo mismo se requiere’un -
plén de estudios en espiral.
~ El aprendizaje depende de las acciones del sujeto,
- El aprendizaje debe estar de acuerdo con la estruc—
tura intelectual gque posea el gue aprende y por en-
de con el tipo de representécién gue es capaz de —- ‘
manéjar. o , '
- El aprendizaje debe tenér aplicabilidad‘y transferen- ‘
cia.
- La educacidn debe fomentar sujetos independientes,
automotivados para el apfendizaje.
- Se debe aprender lo siguiente:
a) conceptos bdsicos (cdlculo, escritura)
b) destrezas.

c) hébitos de pensamiento creativo.

d) imagen de si mismo positivamente valiosa.

e) actitudes de cooveracidn social y responsabi-
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1ided moral.
f) ' Contenidos operatorios: clasificacidn, seria-—

cidn, inclusidn, conservaci%@.

En relacidén con las técnicas de ensefianza proponen -
1los siguientes puntos:

- Métodos activos. Toman en ousnta a la actividad dél alumnc

—‘Crear experiencias de nivel alto que promuevanyun es-

tado éptimo de desequilibrio.

- Actividades eépecificas de acuerdo a cada etapa 0 -
al tipo de representacién gue el sujeto pueda com—
prender. , | | ‘

- Trabajo grupal, colaboracidn e'intercambio'entre los |
alumnos. | ’ \ .

--.Actividades interecantes vinculaass &a la realidad -
QQé rodealal sujeto.,

- Actividades de pensar, es decir que fomeﬁten el ra-
zonamiénto del estudiante.

- Técnica de descubrimiento mediante el ﬁlanteamiento
de preguntas para que el alumno sea el constructor

de su oropio conocimiento.

- Empleo de materiales adecuados al nivel de represen-—

tacidn del sujeto (objetos manipulables, ilustracio-
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Es

puesto

ria de

andlisi
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nes, et.)

Motivacidn intrinseca.

Respeto a las diferencizs individﬁales.

Actividades que incluyen le manipulacidn y la expefim
mentacidén de log objelbos para encdntrar sus propilieda-
des y sus posibles modificaciones.

tos ountos serdan retomados en el siguiente capitulo -

yue pueden ser considerados como criterios de la teo~-

Piaget que nos ayudarén en la realizacidn de nuestro

-
Soa




CAPITULO IV

ANALISTS DE PROGRAVAS Y LIBROS DE TEXTO DE PRIMERO Y

SEGUNDO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE NINOS EN MEXICO

Apoyéndonos en lo fevisééo con anterioridad, en el
preseﬁte éapitulo abordaremos el objetivo fundamental de este
tra?ajé de tesis: FEncontrar en cué medida y‘oémo los progra—-—
mas v libros de texto de vrimero y segundo grado de primsria
de niﬁos en México esténkbasados en la teoris Psicogenética - ‘

- de Jean Piaget.

En primera instancia se tratard de especificar cué es un
plan de Qstudios, un curriculum ¥ uh orograma egcolar, para -
poder establecer dentro de’cuél ge encuentran los prograﬁas -
-gue nos ocupsen; por lo mismo se realizard una descripcidn de
los mismes y de los libros de texto gque ios apoyan; serd une
descriocidn general; debido o la gresn extensidn qgue vresentan .
sobre todo en de descripcidn de las actividedes.,

Para poder darnos cuenta de cdémo fueron elaborados, se

reslizd una entrevista con el Subdirector de Programas: Lic.

Carlos Acufia Escobar; al igual ocue se revisesron textos ofi--

ciz2les pare el miegmo fin., Lea entrevieste
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vdeﬁallarén‘en el segundo apartado de este capitulo, junto -
con las conclusiones a las gque se llegaron al respecto.
In el siguiente apartado se mencionarén aigunos trabas-
Jjos de investigacidn previos relacionados.con nuestro tema,
déndoles nuestrasvobservaciones, criticas y puntos de concor
dancia.

Con base enla teoria psicogenética de Piaget, revisada a
lo: largo de esta investigacidn se extraerén los criterios -
de andlisis ¥y finélmente se realizard ia misma, en forma glo !
bali, no podrd ser un andlisis detallado, puesto cue para -—-—-
ello se regueriria de todo unm eguipo de trabajo. Cabe mencio
nar gue para su elsboracidn se requirié\de equipos interdis-
ciplinarios y de mucho tiempo, pero especialmente del eguipo ‘

pués se trata de un plan nacional de educacidn. !

4.1 Ta Planeacidén de la Bducacidén en Néxico.

4,1.,1 La Planeacidn.- La planeacisn es considerada}para la SEP,
COomo un proceso técnico, politico y administrati#o. El proce
so técnico es el mds relevante y consiste en la definicidn y
medicidn de obijetivos y en hacer compatibles los medios con
loé fines:

La planeacidn debe tomar en cuenta todos los aspectos. -

de la esfera educativa, asi también vincular los programas -

de la educacidn a los del deesarrollo econdmico s 80cial ¥

%
-~
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Pars su elaboracidn se requiere de un disgndéstico -
previo y de una constante evaluacidn para realiZar el 1lo-
gro del objetivo primoérdial del Sector eduéativo: elevar‘
la calidad de la educaciédn.

Por lo tanto la planeacidn busca,aa,funcionalidad vy
1la racicnalidad, asi también la previsidn de necesidades
gue conlleve a mejorar la capacidad tanto individval y -
colectiva en la adoptacién.de decisiones.,

- 8in embargo, Maria Elena Toledo Hermosillo en su ar
ticulo "Reflexiones sobre lé planeacidn de laieducacidn
- en México" sefala lo siguiente al respecto:

"Hasta ahora, la p;aneacién ha sido un proceso cen-
trado en lo técnico, cue busca la funcionalidad, raciona
lidad y eficiencia del sector educativo, no ha podido su
perar un ejercicio meramente cuantitativo de prondstico
y prégramaoiéh, cue sirve de base para prever las necesi
dades del sector y tomer las decisiones”. (1)

La funcionalidad se.bﬁsca entre.medios y metas y la
racionalizacién entre recursos y medios por lo tanto nos
dice ia misma autora gque entonces "planificar se reduce
practicamente a programar a partir de las tendencias que
muestran la programscidn lineal, las técnicas estadfsti-

- . - . . .
cas y demograficas y el andlisis de sistemas. Ello impli

ca suponer al sector educativo estdtico y aislado del _—
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contexto social y econdmico en el Que.quﬁ%ase 0 no estd
inmerso". (2)
4.l§éPlan de estudios.- Ll plan'de estudios y el progrsma ess
chlar confofman la parte més impoftante de la planeacidn
general de la eduéacién; el plan es el esguema y el pro-—
grams el desarrollo ae ese esquena.
José de Jesus Veldzquez en su libro "Vademécum" nos
define de la siguiente maners el plan de estu@ios:
¢ "El plan de estudios es un documento que expresa el -
cenjunto de asignaturas y actividades, graduadas, siste-
matizadas y armonizadas de manera gue concurrarl al logro
de vn objetivo o grupo de objetivos, correspondientes a
un determinado nivel educativo". (3)
Bl plan de estudios tembién es nombraddlcurriculo;
Hilda Taba en su libro ﬁElaborécién del Curriculo” (4),
nos define;aliourricﬁlo como '"un plan de aprendizaje. Dg
do gue consiste en los objetivos de aprendizaje y las ma
neras de lograrlios; planificar un curriculo es el resul-
tado de decisiones que afectan a tres asuntos diferentesz
- l.—- Seleccién y ordenamiento de contenido.

2.~ Eleccidn de las experiencias de aprendizaje por me-

dio de las cuales va a ser manejado este contenido,
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y que servirdn para alcenzar objetivoé,vque no puedan
ser logrados mediente el contenido solo.

3,~ Planes para lograr las condiciones dptimas para el
aprendizaje." (5)

También nos dice gue para la adopcidn de esas deci-
siones es necesario el conqcimiento sobre el estudiante
y sobre el aprendizaje. Ademds, el curriculum va & depen
der de el conoepté de la sociedad acerca de la funcidn -
de la escuela publica.

El aprendizaje en la escuela va a varier del apren-~
dizaje de la vida, en que el primero estd organizado for
malmente; por consiguiente Taba seflala: "La funcidn espe
cial'de 1a escuela consiste en ordenar las experiencias
de los nifios y 165 adolescentes para que el aprendizaje
desesdo se lleve a cabo'. (6) Por lo mismo considerémos
que el contenido y las experiencias de aprendizaje deben
organizarse pafa poder alcanzar los objetivos de 1a edu-—~
cacidn; para esta organizacidén se requieren de amplios -
conocimientos sobre la naturaleza del conccimiento, el -
crecimiento y el desarrollo de la nifiez y el aprendizaje.

El curriculum por lo tanto no va a ser un listado de

materias y temas, sino que ademds se presentard la se-—-
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cuencias de esos temas,

Smith Slsnley y Shores nos plantesn gque las malbew-s-

rias deben darse tomando en cuenta las siguientes gecuen

cias tipicas de exposicidn: (7)

la.

22,

Avanza desde lo simple hécia lo complejo,

Orden explicativo pasado en aprendizajes previos
necesarios.

Opera desde el todo hacia las partesf
Cronoldgico. Log hechos y las ideas son ordeng-—-

dos en una secuencia temporal.

Taba menciona que para el planeamiento de cualguier -

secuencia se anlican los siguientes principios generales:

"Moverse desde 1o conocido a lo desconocido, de lo

simple a lo compuesto, de un andlisis de experiencias --

concretas al desarrollo de generalizaciones, esyecialmen

te si la meta principal es promover el aprendizaje acti-

vo, un método de 'descubrimiento' para la formacidn de -

conceptos o técnicas autdénomas de investigacidn". (8)

Se pueden dar cinco tipos de curriculos y son los -

siguientes: - '

l.- Curriculo organizado por materias.

2.~ Curriculo de los grandes temas generales.

3.~ Curriculo basado en los procesos sociales y
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las funciones vitales.
4,~ Curriculo activo o experimental.
5.4 Curricﬁlo Integral. | E
1.~ Curriculo organizedo por materias.- Constituye la --
forma tradicional de orgénizar ei curriculo y propor
cioha un alto indice de disciplina en el aprendizaje.
"8in embargo, tiende a fomentar en el a2lumno la pasi-
vidad en su aprendizaje y tambidn la acumulacidn del
contenido que muchas veces no serd transferible pues
to que pronto se olvidard al no tener sentido para -

l1os educandds.. .

© L, 2.~ Curriculo de los grandes temas generales.- Consiste

. . : |

en agrupar a las materiés en blogues mds amplios: -—- ‘
Cienﬁias Naturales, Ciencias Sociales, Artes del Leg

guaje, Ciéncias Socieles, fisicas y huménidades.
Este tipo de curriculo permite una mayor inte—-
gracidn de las materias y una organizacidén del cono-
cimiento mds funcional; pero a su vez puede resultar
superficial y poco disciplinado si no es manejado co

rrectamente, puecsto que estos cursos amplios pueden

caer en una revisidn pasiva de generalizaciones,

3e= Curriculo basado en los procesos sociales y las fun-
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ciones Qitales.m e da cuendo se organizan las acti-
vidades en torno a la hUmanidad, 1o que produciré la
unificacidén del conocimiento y una ayﬁda para la vi-
da cofidiana de los estudisntes y fomentar su parti-
cipacién en la cultura. En este tipo de curriculo se
combina los conceptos de las actividades y las situa
ciones vitales comunes con el conocimiento, involu--
crando al estudiante en el planeamiento del curricu-
1o.vA1 emplear las actividades vitales como nidcleo -
directo para el desarrollo de las unidades, se did -

. o ; .
uns nueva fragmentacidn similar al de curricule por

i)

materias.

4.~ Curriculo activo o experimental.— Se basea en la acti
vidad del sujeto, contrarrestando la pagividad del mé
todo tradicional; se‘utiliza principalmente en el ni-
vel elemental y se fundamenta debido a oue la gente -
aprende Unicamente aguello que experimenta.

Este tipo de curriculo toma en cuenta los intere
ses del estudiante y lo ectimula a la solucidn de pTO
blemas y esteblecer sus propias tareas y propone un -
aprendizaje en un medio natural para lograr la vincu-

lacidn del aprendizaje con su aplicacidn.

Sin embargo tiende a quedarse en un nivel tedTri
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co, pueéto gue el principio de la ex.eriencia y acti-
vidad constituyen un criterio para detgrminar una se-
cuencia de las experiencias del abiendizaje y no para
organizar el contenido.
Ademds en niveles de ensefanza mds avanzados, --—
tiende a dejar lagunas.en la experiencia de los edu--

cendos debido a que se manejan categorias de interés

y no de contenido.

5.— Curriculo integral.- Se caracteriza nor el intento -
de promnover una mayor integracidn del zprendizaje, me

-+

n de las materiss; asi también —- |

On

diante la unificaci

vincular el programa Ccon 1os problemas vitales y los |

. o !

intereses de los educandbs.
,Altemplear unidades mds amplias, procedimientos

de instrucéién més flexibles y libres y wa gran gama
de exneriencias de aprendizaje se_pretende facilitar

1avadap{acién de las exgeriencias del éprendizaje_a -

las necesidades individuales.

Este tipo de curriculo se fundamenta conforme a

Tabs de la siguilente manera: "La integraqién se defi-

ne como algo cue sucede en el individuo, se halle o -

no el curriculo organizado para tal fin". (9)
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Sin embargo, como este tipo de curriculo es rela-

tivamente nuevo, se da una escasez de profesores compe

tentes para engefiar de acuerdo con el plan; y por lo -
mismo se puede dar un sprendizaje falto de conocimien-

tos significativos y sisteméticos. A su vez, las perso

nas cgue intervienen en su elaboracidn estén condiciona

das por las esvecializaciones y por las divisiones de
las uwaterias, dificulténdose entonces la interdiscipli
nariedad, es decir la relacidén entre las diversas dis-
ciplinas cientificas, sobre todo en curriculos gue van
més alld de los grados elementales.
Para concluir con lo referente a los tipos de curri-
culos, se puede decir que sea éste del tipo Que sea va a

determinar las funciones especificas para la tarea docen—

te; es decir, el maestro tiene gue tomarlo en cuenta, de—

bido-a.cue establece los conoccimientos minimos gque deben-
adguirir los alumnos y la forma en gue éstos deben ser of
ganizados, de tal manera gue el aprendizaje sea represen-—
tativo de lo gue la sociedad espera de la educacidn.

Al respecto Taba sefiala lo siguiente: "kl concepto -
de la sociedad acerca de la funcidn de la escuela piblica

determina en alto grado que clase de curriculo tendrin —-—

las escuelas™. (10)
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"Por otro lado, V. Eduardo Remedi en su articulo: "Cue-
’rriculum y acéionar docente" menciona lo siguiente:

"E1 conjunto dé componentes cgue constituyen la expre-
.sién del curriculum.(propésito, objetivos, contenidos, me-
todologias, asi como formas de evaluacidn y su orgeniza—--—
cidn secuencial y simulténea en orden temporal) estén delil
mitados por esta funcidn de tranemisidn y avrendizaje del
ofden y la forma conceptual (oue da cuentsa del‘abordaje y
transformacidn de lo real) sefialados enAlos ‘sistemas nor-
mativos' y de poder de la socledad". (11)

El ourriculum o curriculo gue se le‘ofrezca al docen-
te va a gefialar oficialmente lo cue se va a ensefer en el
aula, y pocos naestros serén los que ordenen el contenido,
puesfo que la mayoria legitimdndose en su funcidn de trans
misores 1lo distribuirdén en el orden qué el curriculum esta
blezca. Por lo Cﬁal el mismo autor‘geﬁala; "Por lo tanto -
el curriculum més oue un espacio de recreacidén se presenta
a 1a funcidn docente como un espacio de alienacidn'. (12)

El docente, entonces, asuniréd el rol oue la sociedad
le confiere.

Bajo la consideracidn de lo antes expuesto considera~

mos gque la existencia del curriculum es necesaria, puesto

cue el aprendizaje en la escuele debe ser organizado; por
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1o tanto eé'indigpensablé la existencia de un gocumento -
aque establezca €l propésitb, 1os_objetiVos$ los oopteniwu
dos, las metodologias, eltc; para:que eb de un aprendizaje
orgaenizsdo. Sin embargo, estos propdsitos, objetivos, etc, -
‘deben estar de acuerdo con el tipo de sociedad que Se'tig

ne y por otro lado deben ser flexibles para cue el maes—-—

§=$

G .
o

»

tro .los adapte a su situacidn escolar especifi
Si élicurriculum no corresponde con la sociedad, 1o

4

tendrd sentido y si el maestrc no hace-las modificaciones !
pertinentes para su aplicacidn, el curriculum entonces ce

réd en vez de una ayuda al docente, une limitacidn a su —-

iniciativa y a su creatividad,

4.1.3 El Programa Escolar.- Es una propuesta de aprendizaje - ‘
que se presentard en forme escrita a maestros y alumnos,
déndé“sé establecerdn los conocimiéntbs bdsicos a desa-—
rrollar en un curso y su relazcidn con el plan de estudios
del que forma parte. Cabe aolaraf gue no sa ha determine~
do la relécién existente entre curriculum y programa; —-—-—
puesto que los tedricos tocan una u otra cuestidn; sin emn
bargo se considera al plan de estudiocs como algo més gene

ral y al programa escolar como algo mds especifico.

Jogé de JesUs Veldzguez en su libro "Vademécun" defi

ne al.programa escolar de la siguiente menera:
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"l programa escolar es una,relacién,’por grados, -
gel Coﬁtenido de las asignaturas § las acfiyidades sena-
ladas en ¢1 plan de estudios, con indicaciones de:
a) Los'objetivos de cada materia%en general y para
cada grado escolar.
b) las actividades que 108 alumnos deben realizaf,
¢c) las insgtrucciones metodoldgicas, que sermiten -
sl maestro, su debida aplicacidn.” (13)
Diaz Barriga cita como QarteS¢de.un programa anali-
tico las siguientes: (1.4) : '
M"presentacidén general gue explica el significado del -— ‘
programa ¥ 1as articulaciones que establece con el p==
plen de estudios.
- La presentaqién de una prdpuesta’de acreditacidn en -—-
términos'de-resulﬁados de aprendizaje.
~'La‘estructuracién &el contenido en alguna forma posi--
ple: unidades, bloqueé de informacidn, problemas, etc.
- El1 sefialamiento de una bibliografia minima."
Conforme o este mismo sutor para la elaboracidn de pro
gramas se requiere ante todo de personal celificado para
promover aprendizaﬁés de acuerdo & sU interpretacién, -

tanto de las metas cque cctablece el plan de estudios, CO

mo de la respuesta cgue estas oretenden dar a la problemé
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tica social que lo origind y de su posicidn frente a un
-oﬁjeto de estudio.
Menciona ademds cuatrb requisitos para la elabora--
cidn e interpretacidn de un programe escolar y son 1los
_siguientes?
1.- Hacer el andlisis de los propdsitos sefalados en
el plan de esgstudios.
2.w Analizar el tipo de necesidades sociales e indivi
duales gue se tomaron en cuents en su elsboracidn, :
3.~ Anslizar las areas de formacidn en gue se encuen—
tra orgenizado.
4.~ Mnelizar las noqiones bésicas de cada una de esas
dreas parz obtener un maps curriculer que facili- 1
te la visualizazcidn de la forma en que se inte—-—- ‘
gran los contenidos de las asignaturas del pian -
de estudios, para evitar la repeticidn de conten}
“dos y propiciar la integracidén de los eprendiza—-
jes.
Ahora bien, se necesita determinar las condiciones
gue afectarén el dessrrollo del oprograma, puesto que ég-—

te no se puede intercretar desde un puntc de vista meto-

doldgico, siempre de la misma manera, puesto cue cada -
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~grupo escolar se desenvuelve en situaciones diferen--
tes y por ende eg necesario detectérlas para poder —-—
adecuarlas al desarrollo del curso;‘asi también una -
descripeidn de la experiencia del docente, ya sea en
la conduccién de grupos enteriores o su experiencia -
como alumno y por dltimo reslizar un diagndstico de -
éprendizajes previo al desarréllo de un curso.
Con respecto a la presentacidn de los contenidos, -
Diaz Barriga comenta que deben de estar integrados para
gue el estudisnte pueda percibir la unidad y la totali--
ded cue fuardan los fendmenos entre si,
Para.concluir este apartado, cabe sefialar que el -
programa escolar constituye';na guia para la labor doeeg
te, pero’que el_maegtro debe tener la capacidad de ade--
cuéf‘de acuerdo a las caracteristicas propiés de su gru—'
PO.
.Diaz'Barriga sefiala 1o siguiente al respecto: ﬁLa‘
propuesta de aprendizaje gue hace el programg escolar es
una, propuesta de aprendizajes minimos a lograr en rela-—-

cién directa con un plan de estudios determinado. Esto -

significa que los docentes tienen obligacidn de interpre

i

tar estas guias minimas a su situecidn particular de do-
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cencia, 1o cuel sblo es posible graoiae a una formacidn
vedagbeica de los docentes". (19)

‘.José de Jesds Veldzguez coincide con Diaz Berriga -
al exponer lo siguiente: "El programa escoiar presenta,
seleccionadoé y distribuidos, los conocimientos y activi
dades cue es necesario gue adouieran y realicen los alum
nos , de un grado determinado.

Por lo tanto, el maestro debe consultar frécuentemeg
te el programa; pero al hacerlo he de pensar en el niAo
'y no tnicamente en el programa, toda vez que el desarro-
110 de éste debe condicionarse a una serie de factores -
4que-determinan el aprendizaje de los alumnos". (19)

Esta adecuacidn que el meestro ﬁiene que hacer de -
los programas al tipo de ni%os con los gue trabaje, es -
;iﬁportanté en nuestro pais, puesto gue por un lado no —-
son iguales los nifios de 1la ciudad gue los del campo; ni
los nifios de clase proletaria son comparables a los de -
clases altas;'debido a gue presentan diversidad en sﬁs -
experiencias.

Por otro lado, aungue todos los nifios pasan por las
mismas etapas de desarrollo, 1o hacen en diferentes mo-—-—
mentos, de ahi que coincidir completamente con Piagelt es

difficil, pués hay que cubrir un programa en un tiempo de

terminado .
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v libro

[

4.1.4 Descripcidn del 1ibro del maestro, oprograma
del alumno de vprimer grado.
a)_Degcripcién del libro del maestro de primer grado.

El libro parsa el maestro de orimer greado cuents —-

con dos prdlogos, de la primera y de la csegunda edicidn: un

v o . . !
articulo de log objetivos generales de 1la educacidn orimaria

donde se desteca lo siguiente: "Con la educacidn primaria se

busca, mis gue con ninguna otra, 1a formecidn integral del -
orgenismo, la cuel le permitiré tener conciencia zgociesl y -

que é1 mismo se convierta en agente de su NTropio desenvolvie

miento y el de l&a sociedad a la oue pertenece. De ahi el ca-

ricter formativo, més que informative, cue posee la educa——-

cidn primaria, y la necesidad de ocue el nifio aprenda & apren

der de modo cue durante toda su vida, en la escuela y fuere

de ella, busaue v utilice por «{ mismo el conocimiento, orga

nice sus observaciones 0OT medio

S

pe respounsable vy criticamente en
Como segundo punto mane jado
olia descripeidn de las dreas de

en cuenta en todos los grados de

Espaiol, mateméticas, ciencias naturales,

educacidn tecnoldgica, educacidn

Ca.

de la veflexidn, y nartici-
12 vida social". (17)

en este libro se da una am-

eprendizaje gque son tomadeas
educacidén orimaria y son: -
ciencias

aocisles,

srtistics y educecidn fiegi-

A
m
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Tratado lo anterior, se llega éllo,que e« en si el pfiw
mer grado, donde se plantean algunas'OOnsidefaciones acerca.
del nifio de_este nivel, entre las cue encontramos 1&&»51—*4
guientes:

- la eduvcacidn del nifio no se inicia en el momento de -

gu ingreso avprimer grado.

- la escuela primaria le aportaré al nifio elementos. bé-
sicos parafenriquecér los avrendizajes previamente aé
qﬁiridos.

~ la labor aque realice el maestro de primer grasdo es ig

oortante en relacidn con la vida escolgrizada jel ni-

~ Tas caracteristicas del medio socioecondmico al que -
pertenecen los alumnos determinan en gran oarte, a -
través de sus experiencias previas sus actitﬁdes, sus
motivaciones, sus necesidades, sus posibilidades y, -
sobre todo, la espectativa del ni%o frente al medio -
escolar,
§
Conforme a estas consideraciones ofrecen recomendacio==
nes al maestro para su labor docente, en las cuales se sugie

re la observacidn de los alumnos en su madurez, estimular a

eliminar deficiencias, organizar programas de apoyo flexiw—-

q

bles, evitar privilegios en el

>rupo ¥ divisiones entre los

¥
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alumnos mds y menos dotados, fomentar el respeto al alumno,

' . ‘ » . L4 . - __.,'.V .

evitar sistemas de evaluacidn cue originen sentimientos de -

inferioridad o de falsa superioridad en los nifiog, NO em——-—-

plear criticas ni =sanciones sutoritarias, no exigir al nifio
’

més de lo ocue pueda rendir de acuerdo a su desarrollo y deg-

cubrir ehd cada niffio su posibilidad de particinacidn.

Después de ésto, se habla acerca de la integracidn a =
través del afecto, donde se menciona gue el vinculo afecti-
vo entre el alumnoc y el maestro de primer grado es importanw
te sobre todo en este nivel, de'tal manera cue el niio no ex
trafie su situacidn anterior, donde permanecia mds tiempo con
su familia; por otro.lado témbién van a cobrar mds importan-
cia sus relaciones afectivas con log demds nifios.

Como caracteristicas afectivas del niﬁo‘en este nivel -
se plahtean las siguientes:

~ Gran dependencia al adulto.

—.Aparecen alguneg aptitudes de agrado hacia el orden.

- Ya comparten intereses comunes en los juegos.,

Ahora bien tratando lo de la integracidn a través dél -
afecto, se habla de integracidn y pensamienté infantil; en -

donde mencionan las caracteristicas del pensamimto que tie~-

nen los nifios de primer grado y son las sigulentes:
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- Percepcidn global o pensamiento sincrético.

- Egocentrismo.

-~ Bl nifio de esta edad considera Que todo estd hecho -

para los hombres y los nifios mediante un plan precon-
cebidb y oue todas las cosas estfén dotadas de vide e
intenciones.,

" -~ Resuelve, por medio de la intuicidn, une serie de pro
blemas que se le presentan pero su pengamiento no ma-
nifiesta ain ﬁna estructura 1dgica gue respalde esas
acciones,

Y concluyen este aparta&o con lo siguiente: "El desarro
1lo del pensamiento infantil aﬁnado a la experiencia constan
te con los objeios permitiréﬂ gue ei nifio, hacia los 7 u 8 -
anos, sejinicie en el}entendimiento de la 18gica de estog ~-
piaﬁteamientos'al llegar a la etapa de las operaciones conw-
cretas". (18)

Ppr'lo'anterior mencionan gque el maeSﬁro comprenda'que
los razonamientos 18gicos del aaulto no corresponden para na
da con el pensamiento preldgico infantil,

Y para finalizar con el aspecto de las consideraciones
acerca del‘niﬁo de primer grado hacen mencidén a la méduramum

s 2 N . - -
cidn para la integracidn en donde s¢ tratan los aspectos de

maduracidn del sistema motor y de los centros de vercepcidn
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vigual y suditiva,.

Sé le ofrecén al maestr@ sugerencias para poder deteC-—-—
tar problemas en el desarrollo del lcn%u vje vy 1la coording—e——
cidn visomotora mediante unos cuadros cue manejan los sigui-
entes aspectos: Aspecto socio-afectivo, aspecto cognoscitivo
y aspecto psicomotriz.

. Tembién se le presentan al maestro una serie de ejercie
cios de preparacidén, donde se pudo observar el manejo de téf
minos gesteltistas en lo que ge refiere a ejercicios de figg
ra-fondo y viagetianos en cuanto al empleo de la clasifica—~
cidn y la seriacidn de objetos,

Ahora como siguiente punto se maneja el tdpico de 1o —~—-
cue es un programsa integrado; mencionando en »rimer término
1o‘q@e se enti;nde pox integraeién: "En el proceso dé apren—
dizajet la 1ﬂtevrd016n consiste en presenyar al alumno las -
cosas, los hechos como se presentan en la realidad, como un
todo unificado, suscéptible de ser éstudiado oarcialmente -~—
desde cada una de las dreass de aprendizaje. Es una interrela
cidn organizada de los diferentes campos de la realidad cue
el ni%o debe conocer", (19)

Y mencionan gue el sincretismo difundido por Claparede,

Decroly, Piaget y otros pedagogos de la escuela activa es —-

Ll

afin a la integracidn,
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‘Como fundamentos psicolégicos anotan los principioé ae
Piaget y a la psicologia,de 1a'Gesfalt en lo gue respécta R
al pensanmiento global del nific de SeisEa ocho aflos. Y citan
al respecto lo siguiente: "La integracidn se basa, tanto en
la naturaleza de la ciencia misma y el entorno sociocultural
en el gue se desarrolla como en la naturaleza del educando,
en sus hecesidades e intereses, y en 15 metodologia activa -
que tiene como fundamento: los procesos del método cientifi--
co. (20)

Coﬁo criterios pedagégicos establecen los siguiéntes{
- Proporcionar una egtructufa orgénica & 105 contenidosg, a =~
los objetivos de aprendizaje vy a las actividades.

- Pusionar a igs ocho dreas del conocimiento orgenizdndolas

légica y‘cientificamente.

~ Comenzar el aprendiéaje‘por el todo.

- Sistematizar el procesé de aprendizaje para economizar --

el esfuerzo del maestro y los alumnoé.

~ Evitar repeticiones, éaltos, dispersiones, fragmenﬁéoiones
'y falta de coherencia entre los contenidos de las dreas del

plan de estudios.

- Apoyarse en situaciones vitales y en los intereses del ni-

o,

~ Pavorecer la accidn del nifio en el sentido de sea agente -
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de su propio aprendizaje.
~lEmplear en su metodologia el método éientifico.
~ Propiciar el deéarrollo arménico del nifio.

No dan mds detalles sobre estos criterios pedagdgicos.

‘Como'criterios.de integracidn se especifica que no se -
ha seguido un solo método, sino gue se han combinado varios
métodos. Y son los siguilentes:

1.~ Métodos de esguemas conceptuales,~ Copsiste en Tow=-
mar.como nucleo integraddr una idea eje de la ciencia o una
situacidn real de la vida del ni%o.

2 E1 método de procesos.— Consgiste en tomar como ndcleo
uno de los proéesos de la investigacidn cientifica.

3.~ E1 método de objetivos.~ Se define por.la busgueda
de metas comunes a un conjunto-de dreas de abrendizajesvTo«w
mando.en cuenta este Ultimo criterio se menciona gue en el -
programa sge eligid el objetivo de "expresidn'’, que es la co-
muniCécién de lo observado y es la forma més evidente de dar
nos cuenta de gi el nifio ha interiorizado sus observaciones.,

Parsa concluir este punto sefialan: "E1 primero de 1log ==
tres métodos mencionados apunta méds a los contenidos del pro

grama, en tanto que el segundo y el tercero a la operativi—-

dad dindmica del vroceso de eprendizaje'. (21)
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Después planteaﬁ los criterios diddcticos, donde mencig'
naﬁ gue la’integracién.esté basada en la funcidn globalizado
ra del nifio. | ?

Mencionan oue para lograr la integracidn diddctica el.w
programa de primer grado estd organizado en’oohd unidades, -
de tal manera qgue cada unidad pueda tratarse eENn un mes apro-
ximadamente; estas unidades dan una estructura orgdnica al -
programa escolar y tienen caracter formativo en la medida en
gue feﬁnen los diversos asuntos en torne a un punto unitario
y conforman un conjunto vital extraido de la reaslidad infan-
til_para conducir al nifio a una formacidn integral.

Cada unidad estd formada de cuatro vartes o mddulos, =—-
los cuales se definen como conjuntos de elementos indepen—mu

©

diéntés gue por si mismos conforman un todo y gue por sus Cg
racterﬁsticas especificas pueden integrarse para formar un -
todo mayor: la unidad._

Cada médulo corresponde a una sémana de clase aproxima-
damenté y estdn formados por el nucleo integrador, lds obie~
tivos y las actividades.

La organizacidén de los mddulos se da en tres formas:

- Mediante una organizacidn lineal cuando se parte del né

cleo integrador del médulo y se avanza en el desarrollo de -

las actividades propias

o
®

cada drea de aprendizaje tratando
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de encontrar una cdrrelacién integradora ejem: Unidead 2 médj
lo i (ver en el siguiente apartado referenﬁe a la descrip—-—-—
cidn del programa en si).

- Mediante una organizacidn circular cuando se¢ parte dei
micleo y se termina regresando a él, cerrando de esta manera
el circulo, ejem: Unidad 4 médulo 1.

- Mediante una organizacidn radial cuando se parte del né
cleo integrador y se da un ir y venir entre las actividades,
el micleo y los objetivos de les distintas dreas ejém: en la
unidad 1.

Hacen la acleracidn que en realidad estas tres formas e
de orgenizacidén del mddulo, en la préactica sé dan envforma -
combinada. Ademds, en relacidn a la notacidn en cue se dan -
las activida&es{ s8lo indica una secuencia didéctica y no im
plica una relacidn estricte cén los objetivos, puesﬁo que le
integracidn implica gue una actividad se relacione CoOn Vg
rias dreas de aprendigzaje y con varios objetivos.

Como ventejas de la integraciéﬁ el libro del maestro —-
' nos plantea las siguientes:

- Incremento en las aptitudes.
~ Reduccidn del tiempo de aprendizaje.

- Consgolidacidn de la transferencia

<

- Vitalizacidn del aprender.

- Amplitud_de la aorehenaidn.




- Refuerzo memoriétlco de lo egénoial,

Puntos gue ho Spn explicados en el libro del maestro
¥ oque resulﬁan ambiguos y de Gificil cimprensién pare los -
docentes,

Mencionan aue con la graduvacidn y secuencia de los médg
los, se pretende gue la escuela ayude al nifio a.ir descubrieg
do Yos elementos bdsicos de su ldcalidad, los valores que en
cierra y que mediante la reflexidn critica sobre los mismes,
en la medide en que un nifio de seis a siete aflos puede hacef
lo, se acerque a los valores que considere dignos de ssumir,.

También hacen mencidn ocue en lag siete primeras unidé--
des se manejan bonoeptos de espacio, comenzando desde lo méds
pféximo y cercano al nifio, vy extendiéndose en circulos con--
céntrigoé cadé vez mas amplios, pare abordar en la octava‘~w
unided el concepto dé tiempo cue es més complejo.

El libro del maestré de primer grado también presenta -
sugerencias pera la aplicacidn del éfograma al trabajo esco-
lar. |

Presenta un esbozo de.lo cue debe ser la enseflanza de -
le lectura v escritura, dondée se da una explicacidn de por -

gué es de andlisis estructural; asi también se ofrece a2l ma-

estro la serie de pasos gue se deben de segulir para llegar -




de la identificacién visual de los enunciados completos, a -
>1a identificacidn de los sonidos de las consonantes, para e
ague finalmente el nifio sea capaz de redactar enunciados.,
También se da una explicaoién'de las ventajés del uso =
de la letra script en el método global de sndlisis estructu-
. ral.

Por dltimo,se habla de la evaluacidn del aprendizaje, =
refiriéadose en primera instancia a la eveluacidn del progra
ma integrado, pero sobre todo enfocéndose a recomendaciones
para la mejor manersa de Qvaluar el rendimiento del alumno, -
como serian las siguientes:

1.~ Atender las diferencias individuales.

2.~ Atender el trabéjo del alumnoc.

3.-~ Tener siempre presentes los objetivos de grado.

4,- Respetar la integracidn.

B.~ Auxiliarse de las actividades sugeridas en el pPro--

grama.

6.~ Apoyarse en la técnica dé observacidn.

7.~ Usar tablas de registro.

Y como orocedimiento de evaluacidn se plantea una Obgef

vacidn por parte del maestro de las conductas que desea obte

ner en el zlumno, agrupdndolas en funcidn de los aspectos si

guientes; expresidn, socializacidén y destrezas,
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Consideramos pertinente hgcer 1a observacidén de gue el
iibro del maestro preténdé abarcar demasiados tépicos, por -
1o mismo muchos conceptos no guedan muy claros;-puég pafa sU
explicacidn se requeririan de més libros y de un trabajo de’
investigacidén arduo por pvarte de los maestros.

.Por 10 enterior, el libro del maestro ademés de presen-
tar a2lgunas lagunas teéfioag puesto cgue empleean conceptos =—-
gue no‘aclaran suficientemente, maneja en algunas ocasiones
un lenguaje que no estd ai alcance de comprensién por parte
de ios msestros y por lo mismo les resulta enredado.

Ademds por cuererse enfocar a diferentes teorias (psi-
coanslitica en lo afectivo, gestdltica y genética entre ~--
| ’

otras), presenta contradicciones que hacen adn més dificil -

su comprensidn.

b) Deséripoién del orograma de primer grado.

¥l programea estd dividido en ocho unidades, toman-
do en cuenta el numero de meses de escuela, cada unidad gue
es aquella parte del contenido, limitada y concreta gue cons
tituye el elemento particular del aprendizaje establecido en
los objetivos de un plan de estudibs; a su vez estd dividida
en cuatro mddulos, tomando en cuenta que cada médﬁlo es una

unidad autosuficiente de conocimientos cue puede integrarse

con otros para formar unidades mds complejas

e
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Cads mddulo esta planeado para gue se€ reslice en ung --

semana aproximadamente; d
corresponden a las semanas .que conform
Al principio de cada unidad

grador de cada médulo,

fndose un total de 32 mdédulos gue. -
gn el ciclo escolar.
se enuncia el nicleo inte-

as{ tembién sus objetivos especificos.

Al principio de cada médulo hey espacios para snotar la

fechz de inicio y la fecha de téxrmino,

taje de alumnos gue lograron alc

cos del mddulo.

asy también el porcen

anzar los objetivos especifi

Para llevar un registro, se oresentan las gctividades -

perfectamente bien detalladas y a su izquierda se observen -

egpacios pare

oue el maestro anote las gque vaya realizando.

Al final de cada médulo el méestro puede anotar si realizd -

alguna otra'adtividad vy

luzcidn cue heya usado.

cha y el visto bueno de la direccidn.

1lae téenicas e instrumentos de evi—m-—

Eeta pégina llevard su firma, la fe-

A continuacidn se presentaré un cuadro con el contenido

temdtico del programa de primer grado:

Unidad

Micleo integrador de la unidad

1
Percep-
cidn del

medio.

Observacidn de la realidad gue ro-
des al ni%o, utilizendo todos los

sentidos, ‘btoma de conciencie de su
esquema corporal, descubrimiento -
de las nosibilidades de su Cuerpo,

y expresidn de lo observado en di-

Las cosas cue

Como son 1la
cosas,

Céno shiena y
ectd

ddnde
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2 Observacidn de actividades del hogar 1 Lo cuve me gus-~
. o . P e , . . . ta hacer,
Bl niviop descubrimientvo de las funcioneg de la| . . L
2 La familis,
‘la famitd [ familia, de las necesidades bdsgicas y :
‘ $om S T -3 '1,(‘ casa g
lia y 1& exoresidn de sus ob ervaciones y exped ; .
o ; ) 4 Yog¢ servicios
casa, rviencias en distintos lensusijes, Ta chen .
3 Observacidn de fendmenos naturales pa- 1 Las semilleas
, ra descubrir fendmenos mds comoke}os 42 Nacemos
Necesi- ,
- de orden social, y expresar sus obser+ 3 Crecemos
tamos. ~ , ‘
nos de vaciones y experiencias,; en distintos | 4 Colaboramos
S &
lenguajes.
otros, gued
4 Observacidn de aspectos fisicos y de 1ld 1 E1 lugar don
vida de la localidad y exoresidn en did de vivo.
La Comu - =
- tintos lenguajes, de sus observaciones | 2 La gente
nidad. '
' y experiencias. trabaja.
3 Aprovechamos
el agua y el
o}
suelo,
4 La gente ha-
ce cosas Uti
. les.
5 OCbservacidén en la realidad o en ilustral 1 El campo y
o w.-s | Clones del medio rural y del medio urba la ciudad.
El Medio ‘ -
, no, del trabajo en la transformacidn de| 2 E1l trabajo
rural y .
el Me la naturaleaa y de la 1nterieoendenola en la ciudad
dio ur— entre la ciudad y el campo, y expresion y en el campo.
bano de sus observaciocnes y exgeriencias, en| 3 Transforma-
distintos lenguajes. mos la natu
raleza,
4 La colsabora-—

cidn entre el
campo y la

ciudad,
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6 Observacidn de algunas formass en que la|l Nuestra casa
; : vivienda y las actividades de la fami-—- nos protege,
Adapta- :
. lia, y de la localidad se adaptan a’las|2 Los vecinos.
cion al , . : :
o condiciones fisicas del medio:; descubri|3 In todas par
medio, - -
miento de aprendizajes que el medio pro tes sale el
porciona y, expresidn de sus observacio sol,
nes y experiencias, en distintos lengua|4 Ajdrendemos
jes. en todas par
tea,
7 Observacidén directa e indirecta de algu|l Iugares de
- | nos espectos sociogréficos de México y Wiéxico.
México,
. . de elementos de la nacionalidad mexica-|2 Podemos co-
mi pais.
na, y expresidn, en distintos lenguajes municarnos.
de sus observaciones y experiencias, 3 Podemos trans
portarnos.
4:Somog mexi-
canos.
8 Descubrimiento de las diferencias entre|l Antes, ahora,
. el pasedo, el presente el futuro de - después.
Cambia~ pPasaao, pres Y i ,
de la vida familiar y comunitaria en sul|2 El vasado de
mos con ;
el tiem localidad y en nuestro pais, debido al mi familia,
00 transcurso del tiempo, con base en sus |3 Cdémo ers el
experiencias y observaciones, y expre-— lugar donde
sidn de lo observado en distintos len-— vivo.,
guajes. 4 México y su

nasado.

A continuacidn oresentaremos la organizacidn del mddulo 1

de la unidad ndmero 1, para ejemplificer lo detallado de las

actividades: . - . : .
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Focha €@ inigio. .. vvneneeernne ... Fecha de termino. ... oo,

.6
1
Cbjetivos especificos “ - % alumnos®
| ,
b Con las actividades de este médulo se pretende
- gque el alumno logre:
Identificar enunc;aum que se relacionen con (08 : :
nombras cde alguncs nifios y con las partes del L ; A :
cuarpo. ) :
Adoptar posturas Cu:“fe'“ta% en posicion de sent%do
durante las actividades escolares. :
Propiciar fa utilizecién de su mano dominante,
-~ mediante la realizacion de diferentes acuvzdaoes,
maotrices.
Descubrir las posibilidades de movimiento de las
paries de su cuerpo. :
* Anote e! porcentaje de alumnos que alcanzaron el ohjetivo ...

3l




Fm &@ mé@é 98 Onsaervacionos

~ Para lograr los objetivos mcpuesics 58 suglere que <\%’
S alumno: T T

OO 14 Disleguo con ol maesito v sus mmg afteras T '

acerca de las actividades que mas 1o gusia reatizar, ~ ISR o

" - Escuche el nombre del n"aeotro o : BN

— Diga su nombre,

, — Escuche el nombre de sus compaﬁﬂrm y trate de n,pmr

los nombres de algunos da ellos.

— Participe en el didlogo comentando o que le qun:a realizar.

100 1.2 Visualice su nombre, ! ¢e algunss de sus

« . compafieros y ol de su maestro.

— Diga de nuavo su nombre para que el rmasstro 1o escriba
con letra grande en una tarieta y 1o lea en voz alta.

-~ Presente al grupo su tarjeta y diga su nombre.

- Prenda 1a tarjeta a su ropa y reaiice un juego en el que se
digan log nombres de los nifos y del meestro (P, €j.: “La
rueda de San Migual”).

. — Se agrupe con 10s nifios que tengan su'mismo nombie.
— Repase el contorno de su nombre con el dedo.

- Dituie su nombre copiandolo da la tarjeta. o -
— Tome la tarjeta con su nombre de un grupe de cuatic o \ '
cinco tarjetas que contengan diferentes nombres.

IO 1.3 Trate de identificar a slgunos de sus

companaros gor sus nombres, en un ;ne’@o en ei nue
se dosplace libremente por el salén,

,[]'[1" 1.4 Visuallce enunciados relacionados con el nombre

de algunos nines (L. pags. 10y 11).

— Diga algin enunciaco relacionado con ios nifios que

.aparecen en las Hlustraciones de su libro.
- Cbserve, guiado por el raestro, ios enuriciados escritos en

el pizarron, . R
-~ Escuche ia lectura de los enunc"ados realizada por el maestro. '

. — Repita, junto con el maestro, fa tectura de los enunciados.

Holl

-~ Responda a las preguntas “¢Queé mce aquu’?“ Yoy aqui’
otras similares que haga el maestro, de acuerdo con el
orden en que se escribieron los enunciados.

— Dibuie una sola vez, s&gin sus posibilidades, alguno de los
enunciados que visualizo v o ilustre de acuerdo con su -
contenido. ' ; o

v Y

RAagistro de Reulizacion (RR)
- - Marque con (U0 B cuando s Haya realizado la actividad..
— Marque con & U] cuends baya repetido la actividad. 5
— Margue con 3 A cuando haya cambiado fa actividad v, 81 o cree . R
necesario, aroleia en cHsevacionss.
-— [Deje en bianco e espacio cuando la gctividad no se haya
reafizado. A .




R Actividades FE Ohservacionss o

OO 15 Siga “Cominitos” (L. pags. 12 y 13). :

~ Observe 0% nombres de algunos nifos. e S

- Relacione las fotografias de los nifos con sus nombres. -

107 1.6 Rolacione itustraciones con enunciados TR

visuatizatlos y advierta su significado (R. pag. 2). C . :

- Recorte los enunciados. ) S L .

. .- Sgleccione el enunciado que el masstro sefale y 1o lea, o ' '

-~ Pegue 108 enuncndos donde correspondan.

— Comente con su masstro y companeros acerca del c;@rmcso

13 4.7 Identitique, guiado por su maestro, as partes de
su cuapo como cabeza, tronco y extremidades o
superipres g inferiores.

- Togue su calzeza, tronco y | extremidades.

— Las sehale vy togue en un compahnerc. . :
— Observe ilustraciones de un nifo v una rifia y senhale las -
tres partes que conforman el cuerpo {L.. pags. 14y 15}

-~ Distinga y toque las pdneo de su cabeza: cara, cuello,
craneo, ete. :

- Las sehale y toque en un companero.

— Distinga y toque las partes de su tronco’ pecho, abdormen,
cintura y espalida.

— Las sefale y toque en un companero. ,

— Distinga y toque las partes de sus extremicades superiores:
hombros, antebrazo, brazo, codos, manos, dedos. o

. - Las sefiale y togue en un companerc, : S .

— Distinga y toque las partes de sus extremidades mfe,xorea: ~ o

muslos, rodilias, piernas, pies, dedos. . : s '
- Las sehale y toque en un companero.

- Toque diferentes partes de su cuerpo, mencionando el L . C

nombre de cada una de eilas. ' : R ' ;

- e Observe la parte del cuerpo que el maestro toca. Vel C
' e La sefale én su cuerpo mencionando su nombre.

Escuche a su maesiro mencionar el nombre de una o \ B

varias partes del cuerpo. ‘ : T I o

Las sefnale en su cueipo. S o

o Toque unas partes de eu cuerpo con otras, utcw‘\enw las- AR
indicaciones da su maestro {p. ai. cintura con codoe, nadga-.~ -~ ‘ !
con pig, etc.), ~ .. : ‘

¢ Toque, con la parte del cuf‘fpo gue el maestro mcnquo ia

- misma de su companero (p. ). manos con manos, cabeza

-~ ’ con cabeza). e

Ol 1.6 Visualice enunciados re.auonadw con las

partes del cuerpo (L. pag. 16
- Siga la secuencia descrita en 1a as tw‘dad 1.4, o
OO 1.8 Relacione ilustraciones con enuncindos
visua!xzedm v advieria su signiticado (R pag. 5.

90




—— xga ia sccuencia descrita en la actividad 1.6,

10 Disuje el contornn de un compafiere acosiads
boca arriba sobre un papail en el suelo, con las plernas
abicrias y los brazus separades del cuerpo.

— Elija a-un compafero y pinte sobre un papel en el suelo ¢l
contorno de su cuerpo, empleando gises de celores.

- Fida a su compafero.que le pinte su conterno.

-— Recoria la silusla mediante raggado.

— Complete la figura dibujando ojos, dedos, pies, , ¥y diga
a qué partes del cuerpo pe rtenwen

-~ Coloque su silueta sobre su cuerpo, e°tmdo de pie.

— Juegue con su silueta, desplazandose por el salon.

301 11 Adopte posturas corestas en la pssicﬁén de ‘
sentado, a indicacian del maestro. .

- Apoye la espaida ¢n el respaldo de fa silia, cont.ayendo '
simulténeamente los musculos abdominales y gliteos.

— Relaje ias extremidades superiores, apoyandolas en forma
natural. ' o

— Alterne las posturas antaricres con fases de relajacion total.

- — Adopte la posicidon que le sea comoda para escribir,

cuidando que ia inclinacion del tronco y la cabeza no itegue

a desbalancear su postura.

- Adepte la posicion de sentado derecho, &l hablar,
y participar en clase.

- Alterne, segin su nac o*"idad»partic‘u!ar estados de _
're!ajacié. y contraccion segmentaria para experimentar L
descanso, sin ilegar a desajustar su postura en posicion de
sentado. : ' oo :

cuchar

- Dialo que sobre 1o gue sintid, ' S . S
Ot Visualice enunciacos que se relacionen con las

part&° da la cabeza (L. pag. 17).
- Siga la secuencia descrita en la actividad 1.4,
7 113 Relacions ilustraciones con enunciados .
. visualizados y advieria su significads (R. p&g. 7).
~—'Siga la sgcuencia descrita en ta actividad 1.6
3 1.14 Dibuje una cara y esoriba los nombres do las
‘ parigs que la componen, copigndelos de los
gnunciados visualizados (L. p&g. 18).
T30 118 flenlice ejercicios con los que afirme su mano

dominaniea.
— Reciba, de mancs de sus compafieros, objelcs que
posteriormente pasard con una mano a otros companeres, :
— Rasque libremente papel periddico. T 3
— Rasgue papu: siguiendo una linea recta. !
- Forme una pelota, arrugando papel, y armle:‘a varias veces oo

Con yna mane
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Unidad i modulo 1 |
RE Actividades ~ Observaciones
- Bote con una mano Lma pelota. ) o : ) %

vy

- Lance con una imanoe un saquito de sermniilas.
{11 1.16 Escuche la narracidén de un cuento relacionado
con el conienido del moduln
- Diga si le gustd o no y por queé.
110 1.47 Experimente la sensacion corperal do relsjarse’
en posicibn de acoslado con 1os ojos cemrados,
- Se coloque boca arriba, ' :
~ Contraiga (apricte) v decontraiga (aHOJ o) todo S cuerpo.
— Sienta las partes de su cuerpo que se encuentiren en
contacto con e! piso. :
- - las nombre correctamente.
- Contraiga y decontraiga ld parte o las partes que el maestro
indique.
- Exprese la sensacion cnrpora! que experimenté al comraar -
-y decontraer sy cuerpo. ‘ : -
— Realice la secuencia anterior, coiccandose acostado boca
-absajo, luego del lado derecho y del lado izguierdo.
- Imprima a su cuerpo diferenies posturas {contracciones,
estiramientos), alternadas con relajaciones, realizando T .
alglin juego. : ' T ‘ IR o
e Se de )p‘ace libremente por el drea de trabaje, imaginando '
ser un pajaro. : L : L
' Se detenga bruscamente, ima ginando ser Lma estatua de’

L] . .
pl@dfa : . AP A: -,
e Se desplace adoptando aCt{tLiL,BS cmtrastantes {estirar- ‘
‘relajar) que el maestro indique. ' ,
o Imagine situaciones tales como. estar dentro de un globo ' oo
pequefio : T
Realxce movimientos cor porales que sa parezcan &l

. @

movimientio del globe, que crece paulatxnamemin
"o {maging que ei globo se rompe. o -
e [xprese sus sensaciones. . R T S -
T 1448 0 Descubra los movimienios gue pusde realizar ’ '
‘ CON 81 CUIIND o . :
- Descubra 1as posibilidades de movimientos que tienen las . ) !
- partes del cuerpe que el mazstro indique (se flexiona, s o . .
extiende, so balancea, gia. elc.). ' ,'
- Mueva una parte de su cuerpo de la manera qus el maestro
le indiqun
- Mueva libremente una parie y vaya aumgntando el nUmero
de partes qu rnuave, segun indicaciones dal maestro,
hasta liegar a movilizar todo su cuerpo.
— Diga 1o que puede hacer con algunas partes do su cuerpo.
300 149 Recorte v anve un rompocabezes con las
partes Gel cuesrpo 1, pag. B




Con 10'anterion nog podemos dar cuenta ocuve el programs
de primer grado, presenta limitantes para el maestro, pUes-—-
to ﬁue al detallar tanto las actividades lg coartan SU T CTEE-
tividad y auncue permite cierta flexibilidad en lo referente
al'tiempo y 8 las actividades,'ﬁé tienen cue realizar éstas .
en un tiempo aproximado‘de una semena en lo cue respvecta a -
las planteadas en el médulo y por otra parte el registro que
se debe realizar Qe lag actividaedes gue se lleven a cabo es
tambidn una restriccidn para cue el maestro pudiera hacer —-—
‘una asdecuscidn de ellas conforme a su grupo especifico.

No obstante los prinpipios gue manejan y el tino de ac~
tividades gue plantez, no eﬁtah en discordancia con las ide-
as de Piaget en éuanto oue hacen énfasis en la sctividad del
sujeto, para aue éste opere sobre su medio y descubra propie

dades de los objetos yv de las situasciones gue le rodean.
g

c) Descripcidn del 1ibfo del alumno de primer grado,

El libro se divide en parte 1 y parte 2., La parte
1 abarca las primeras cuatro unidades, con sus respectivos -
cuatro mddulos, es decir un total de 16. Cuenta con ilustra-
ciones y ejercicios que sirven de material para el desempeo

de la mayoria de las actividades sugeridas en el Drograma.,

in las actividades sugeridas dentro del programa, se -
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I'd

cita la pdgina d

0]

. r'd - .
cidon de las mismas.

La parte dos abarca las cuatro unidades restantes, de -

1a ouwinta unidad a la octava, dividiéndose tammbidn en sus e
respectivos mddulos, o sea 16 y tiene la miswma organizscidn

y semejanteg ilustraciones y ejerciciog oue el libro varte 1
aungue cabe aclarar gue en este Ultimo ge retomsn algunos —-—
ejercicios del libro 1 pero de manera mds compleja vy g€ gi—m
T gue 1a secuencia, por ejemonlo, en el libro 1 se oresentan —-—
ejercicios para la adguisicidn de la nocidn de¢ los ndmeros -
del 1 al 10 y el O; y en el libro narite dos, retonando la no
cidn del nimero 10, se induce mediante razonamientos j tomag
do en cuenta a lz adisidn, ndmeros mayores de 10. Por otro -
lado en el libro 1 sdlo oresentsz aptividades elementales de

clasificacidn, seriacidn, menejo del 1dpiz, nocidn de los ad
meros digitos y la agrupacidn aditiva entre ellos gue No exe
ceda de 10; el libro 2, establece ademds de 1la clasificacidn
simple, correspondencias de uno a uno, principios de medime-
cidn empleando objetos =zjenocs a su cuerpo, se meneja también
la“introduccidn a 12 nocidn del tiemno y el inverso aditivo,
mane jando ndmeros hasta el 99,

Al final de cada libro, de la parte 1 y de la parte 2,

aparece una geccidn de lecturas. En la parte 1L de la pdgina

1 libro gue servird de apoyo nara la anlice
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187 a la 239; y en la parte dos, de la pégina.441 a la 479.
También sé le ofrece al nifio un libro recortable cue -—-
resulta un materiazl de gran ayuda en 1% réalizacién de lag -~

actividades propuestas en el programsa, El empleo de este li-

4

bro recortable estd claramente especificado en la descrip——-—
cidn de las actividades sugeridas en el programa, asi tam———
bién en el libro del alumno, esté indicada la pdgina del 1li-
bro recortable cue va aspciada con una determinada actividad
del libro.

El libro del alumnc, cuya funcidn es de apoyo parsz la -

. . 7 . 3 . - -
~aplicacion del programe, como podria ser cuslouier otro mat

o

rial, no observa contradiccidn ni con las actividades sugeri
das en éste. La unica discordancia oue se encontrd es en el

*

titulo del mddulo 1 de la uanidad_3; en el programa se titu—

la "ias semillas" y en el libro "Cdémo nacen las plantas" aun

que el contenido temdtico si coincide.

4,1.5 Deécripcién del libro del maestro, pfograma.y libro —-
idQlAalumno de segundo grado,
a) Descriocidn del libro del maestro de segundo grado.
El 1libro del maestro de segundo grado cuenta con -

un prdélogo, donde se justifica la elaboracidn de este mate--

rial. La primera seccidn se refiere a los objetivos genera—-—




les cue tiene la educacidn orimaria y contiene la misms in--

Fformacidn aue el libro del maestro de primer grado; al igual

jol}
o

oue 1as‘éreas. aprendizaje:; los -criterios pedasdgicos ¥ -
psiéolégicos del programs integrédo; sei como 188 SUZererl—m—
cias para aplicar el mismo en el trabajo escolar. Las suge—-
rencias para el trabajo escolar en un dia, se cambisn en re-
lacidn con las actividades especificas del programa de segun
do grado.

To que si presenta diferencias con el libro del maestro

de primer grado es lo referente a las consideraciones acer--—

0

ca del nifio del sgegundo grado y en los objetivos de este gr

o

!

do escolar,
Enﬁre las conéideraciones acerce del nifio de segundo
gradO'enoontramqs:

- Los aprendizajes que el nifio va a adouirir en este -
segundo grado, ven = modificer, a enriquecer y reorge
nizar las estructuras formadas en primer grado.

- Los objetivos del segundo grado podrén ser logrados -
debido a logs antecedentes de 1o ocue el nifdo ha adoui-
rido del afio anterior.

En 1o gue respecta a las emociones y sentimientos,; el -

libro del maestro de segundo grado menciona gue el nifio en -

este nivel presenta las siguientes caracteris:

- Comienza & salir del egocentrismo afectivo,
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EL aruvpo escolar ad@uiere unea mayor importancia.

La critice que hace de los dends lo ayuda a reflexio-
nar sobre sus propioé comportanmientos (inicio Ge la
autocfiticaa

El nifio adopta una actitud diferente ante las normas,

las cuales lzg reconoce como necesarias auncue en las

- - rd -
reglas de juegos, aun eg un mal perdedor.

~Tiene mayor capacidad para realizar trabajo en eauivo,

Se relaciona corn otras personas ademfs de sus padres
v es menos impulsivo y egocéntrico con respecto a sus
sentimientos.

Le interesa ser agradable a los demis,

Empieza a tener conciencia de si mismo.

Va a disminuir su tenor y agresividad por el progeni-

“tor del mismo sexo.

Nifios v nifiee diferenciardn sus juegos.
dJ £

r'd

En relacidn al pensamiento, lenguzje y movinmiento el ni

Ao de segundo grado conforme al 1libro del maestro presenta -

las siguientes caracteristicas:

Es mds reflexivo que en primer grado, plensa un noCco
antes de hablar y es capaz de retener su atencidn por

rd .
mas tiempo.

El pensamiento del nific permenece ai




Se van estructurando en este nivel las nociones de -
espﬁcié, tiempo, causalidad, movimiento, ndmero,‘canw
tida&y medida y también las relaciones entre el todo
vy isus partes, entre clases y subclases.

Va cediendo su egocentrismo y aumentando su capacidad
de esteblecer relaciones.

Se va iniciando en la comprensidén de la invariablli—-—
dad de la materia.

El nifio adouiere un pensamiento 1dgicd,. gue reemplaza
la intuicidn del periodo anterior; 1ldgica aue se rela
ciona corn cosas concretas puesto gue no es capan de -
mane jar abstracciones,

Puede efectuar discusiones porque ya diferencia su —-
punto de vista»con'el-devlos demds.

"Presenta reversibilidad del pensamiento.

Puede snticipar y prever las consecuencias de sus pro
'pias acciones.

Logra identificar las caracteristicas de los objetos
o de las situaciones y las logra clasificar en forma
progresiva por 1o Qﬁe puede efectuar comparsciones —-—
sistemdticas y coherentes.

Es capaz de percibir las ceausas de un fendmeno o si--

. Y iy A <O e
tuacidn y generalizar posibles caufHs O lenomenos se
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me jantes.

-~ Bs capaz.de'realizar con mayor_efiéaoia‘operéciOHGS -

: ‘ %

matemdticas, 1dgicas y espacio-temporales; por 1o mig
‘mo puede mancjar la suma, la resta y la multiplica—w—-
cidn, y realizar mediciones con diversss unidades.

~ TLas formas fantédsticas y mégicas de representecidn ~-—
del mundo se transforman eh nuevas formas de explica-
cidn gue implican la reestructuracidn de la realidad

por medio de la razdn.

- Puede transmitir en forma coherente informacidn acer—
ca de sus observaciones,

- Se-da una toma de conciencia de la relativa situacidn

de los objetos respecto a €1 mismo como punto de refe-

rencia y reconoce la situacidn de unos objetos freﬁte
a otros.

- Se manifiesta el desarrollo de las posibilidades mo%g

ras: coordinacidn, equilibrio‘postural, etec.

También se hace mencidn de las dificultades que va a —
presentar el maestro conforme a las deficiencias que aun va
a tenér el nifio en el plano de la lecto-escritura,

El aspecto de la evaluacidn del aprendizaje se retoma -

de igual menera que en el libro del maestro de primer grado.

Tratado lo anterior se presenta el programa en si con -
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sus objetivos especificos y sus actividades sugeridas,

Fn la parte final hay una serie de sugerfncias'ﬁara el
.maestro en cuanto a la reslizacidn de algunas actividadés -
especificas; lo mismo cue en el libro del maestro de primer

grado,

b) Descripcién del programa de segundo grado.

El programa de segundo grado presenta la misma or
'ganiZacién quebeljprograma de primer grado: Ocho unidades, -
cada unidad divididea en cuatro médulos; haciendo un total de
treinta y dos médulog. Cada unidad €s para ser realizada en -

ﬁn mes aproximadamente, por‘ello el nimero de éstas coincide
con el ndmero de meses gue tiene el afio escolar. Y cada médg
lo es para realizarse en una semans aproximadamente,

Cadé unidad presenta un hdcleo integrador, donde se ex-
plica el contenido de la misma, esi como la forms de abordar
ese contenido en forma general.

Cada mdédulo tembién describe su ndcleo integrador y ——-
plantea sus objetivos especificos.

Al igual ocue en el programa de primer grado, 2l inicio
“de cada mddulo se encuentran espacios para anoter le fecha -
de inicio y la fecha de término sef fambidn el ‘porcentaje de

. 2 . s L \
alumnos que lograron alcanzar los objetivos, Y tembién en 1z

parte final se observen las mismas caracteristicas,




A continuacidn

~202-

se hard una transcripcidn del

contenido

temdtico del orograma de segundo grado:.
Unidead NMucleo integrador de la uni@ad Moédulos

i

Observacidn de los fendmenos natursles

y sociales gue rodean al nifio para ad-

vertir algunos cambios, comparacidn de

experiencias nuevas con otras del pasa

do inmediato, y expresidn de esas exoe

riencias en distintos lenguajes.

Regreso a la

eacuelsa.

afio escolar,
Lo gue nés -
rodea,.

Crecemos. .

Mi BEs—

cuela.

Qbservacidn, comparacidn y expresidn,

relacionadas con la escuela, activida-—

des escolares, comunidad escolar y —-—-

y aprendizaje escolar.

=

Cdéme es mi
escuela.

Qué hago en
la escuela,
Los que tra-

bajamos en

la escuelsa,

Para gué va-

3
Aprende
mos jun

tos,

Observacidn sistemdtica y comparativa
oue lo lleve a descubrir a través de
sus experiencias, ciertas normas nece-

arias realizg-——

n

rara la convivencia,
cidn de actividades y resolucidn de -—=—
problemas, y ex; residn de sus ex erien
Cias y conocimientos en distintos len-

guajes,

Nos relacio-
namos .

Observamog -

vara descubrir.

]
O

Hunicanos
gue
Resolvemos -

prohlenas .

g U S AU U UV

lo

conocemos.,
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PO

4 inferir la relacidn existente entre lajl El lugsr don-
e vida y el medio, con base en observa--| de Vivo.
Vivimos
ciones y comparaciones de su medio na-|Z Gué hacemos
en luga- '
. turel y social con otros medios, y eX- en la locéa-
res dis-
. presar sus observsciones en distintos lidad.
tintos.
lenguajes. Otros lugares.
Qué hacen en
otros lugares,
5 Observar y comparar elementos de la na|l La Naturaleza.
' - |
. . i
turaleza y algunas formas de trabajo —|2 Tenemos nece- i
Trans-— - ' ;
con las gue el hombre la modifica para sidades,
forma—~ - :
satisfacer necesidades, y expresar sus|2 Lo que obte-
mos la :
observaciones y experiencias en distin nemos de la
natura- -
tos lenguajes. naturaleza.
leza, :
' 4 Cuidemos el
medio.
6 Observar y comparar algunos trabajos -|1 El trabajo en
‘ . gue se realizan en su localidad, tanto mi localidad.
~Realiza~| _
. agropecuarios como industriales y los |2 Producimos CoO-
mos dis-— B
. servicios gue en ella existen, la ayu sas distintas.
tintos : -
. da mutua entre su localidad y otras lo|3 Prestamos di-
trabajos - ,
calidades, y expresar en distintos len ferentes ser-
guajes sus observaciones y exgerien—-—- vicios.
cias, 4 Necegitamos
uros de otros.
7 Observar y comparar fendmenos natura--|1 Dia con dia.
. les sociales y acciones gue el nif 2 Les activida—
Medimos ' y € v e e 1 nifio |2 Las activida
) realiza con el tiempo gue transcurre - les a ce-
el tiem- Seaad PO ¢ anscurre des de la se
en su realizecidn, y XOresar en dis- mana.
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c) Dsscripcién'del.Libro éel alﬁmno,de segundo grado,

Al igual oue el libro de primer grado, Se presen—
~ta en dos partes: parte 1 y varte 2. El libro parte 1 abarm
ca las primeras cuatro wmidades con sus respectivos cuatro
médulos, es decir presenta 16 mddulos. Y el libro de Segun-
do parte 2 de la quinta»a la octava unidad, tambiédn dividi-
do en sus respectivds cuatro médulos cada una, es decir, 16
mddulos tambidn.

Se observa una continuidad en lo gue respecta a gue el

libro de segundo parte 1 retons agspectos del libro de prime-

ro parte 2, pero enricueciéndolos no en extensidn sino ern -
complejidad; al igual cue el libro de segundo parte 2 en re
lacidn con el libro de segundo parﬁe 1.

En el 1ibrq de segundo varte 1, se vuelve a retomar la
clasificacidn y la serigcidn, pero basdndose en la decena'm
vista con anterioridad, se induce la existencis de 1la cents
na, realizando seriaciones y oneraciones con centenas: adiw
siones y sustracciones.

Como el nifo ya ha adguirido 1la lecto~escritura, desde
€l libro de segundo nzrte 1 se da énfasis a las lecturas de
comprensidn; esi como a la correspondencis uno a uno y & la

. L 4
inclusion,

se vuelven a retomar

[
20
=
ot
(e I
Co
Cx
0
~-

En el libro de segundo pe
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nociones adcuiridas, pero se incluye adends la medicidn, =—w-
ahora si con medidas convencionalés como son el centimetro y
el decimetro, también se incluye la medicidn del tiempo en -
el reloje. Ademéé mediante las actividades gse da una introdug
cidén al razonamiento acerca de la multiplicacidn. Io plaﬁteg
do en este libro, serd el punto de partida vara el tercer —-
grado.

Otra situacidn obeservada, es gue tanto en el libro de -
segundo parte 1 y parte 2 se presentan actividades rélaciong
das con el trabajo grupal, asi también apsrecen en los liw=w
.bros Juegoe orgenizados con respeto de las reglas; lo oue no
se da tan frecuentemente en los libros de orimer grado, oues
to ocue como se menciond en ese nivel el nifio audn presentaba

gran egocentrismo y por. lo mismo imposibilidad de trabajar -

menos -

©
o

junto con otros, lo ocue en segundo ya es superado a
un poco mis.

El libro de segundo parte 1 y parte 2, ya no se apoyen
en un libro recortable, puecsto cue ya han adouirido la madu-—
racién en lo cue respecta & la coordinacidn ojo-mano cue el

s

empleo de las tijeras facilita en el vyrimer grado; ademds -
de oue ya es capsaz de manejar un pensamiento 1ldgico gue zun

gue se relaciona con leog objetos concretos, no necesariamen—

te requiere que estén presentes.
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A continvacidn realizaremos un cuadro comparativo de e
1as caracteristices del nifio de primer grado con las del de
segundo grado, conforme al libro del mgestfo de primero y de

segundo grado.

Carascteristicas del nifio de Ceracteristicas del nifio de
primer grado. : segundo gredo
- Dependencia al adulto. - Cémienzs & salir del egocentris

N . ] . mo afectivo
- Cierto grado hacia el or— ¢

den. - Da mayor importancia al grupo.

- Comparte intereses comunes |- Aparece 1a autocritica.

en 1los Jjuegos. -
- - Reconoce a las normes necesaria

_ T C’iﬂ'. ) Q,‘ £y
Pensamiento sincretico. - Meyor cepacidad de trabajo en

lags respalde o
- ¢ - Comprensidn de la. inveriebili-

dad de la materia.

|
i
, . : i
- Egocentrismo. eguipo.
: : ) . ’ |
~ Considera cue hodas lag co |~ Es mds reflexivo. 4
) N - |
sos estdn dotadass de vida « . ) .
- Se van estructurando las 1nocio-
y de intenciones. . . . '
: nes de espacio, tiempo, causa-!
- Resuelve por medio de la - lidad, movimiento, ndmero, can{
intuicidn problemas gue se tidad y medida; también ]a% re-
le oreSentan, pero sin nin laciones entre el todo ¥y sus ;
~guna estructura 1d8gica que parteg, entre clases y subcleasd
]
{
i

—~ Adguisicidn del penseamiento 18-
gico relacionado con las cosas
concretas.

B

- Diferencia su punto de vista
con el de los demds.

- Presenta reversibilidad en el
pensamniento.

~ Capacidad de anticipar y preve
las consecuencias de sus actos

-

-~ Bs capaz de realizar operacion
lor*:Lcho v pgpaclLo

matemdticas,
temoorales (sunas, restas, mul
tiplicacidn y divieidn)




Bl cuadro snterior nos vermite la apr001»clon de cdmo -
se da la& tr meforascidn de una etapa & otra del degarrcllo -
intelectﬁal, tomendo en cuenta gque el nifo de primer grado -
se encuoﬁt”a en un periodo de transcicidn, gue por medio de
lz ejercitacidn esdecuade puede superar para encontrarse de -
lleno en le etapa innediats superior de dessrrollo, en este
caso la elapa de operaciones concre as,
Se'hace la aqlaracién de ocue dentro de las cardcterfsti
cag del nifio de ségundo grado se excluyeron algunas oY Con-
siderarles inmersas dentro del aspecto del ocﬂssml@nco 18gi~—

CO.

4,2 ;C8mo fueron elaborados los o ¥ log libros de —-

texto de primero y segundo grados de educacidn primaria
deé nifios en ¥Wéxico?

£

Para poder verificar nuestra hipdtesis es neceggw-

)

rio determinar log pasos metodoldeicos cue fueron llevados
cabo en la realizeacidn de los programas y libros de *tho o
que mnos ocupea, asi tanmbién investigar en base a cudles funde
mentos tedricos fueron elaborados, de tal maners qﬁe podamos
establecer haste ddnde estos programas y libros de texto co=-

- ' . « ’ . - <
rresponden con la teoria viagetianzs, o si por el contrario -

en ellos oredominan otras teorias.



4.2,7 Intrevista.
Bn la presente investigacidn se utilizaron técnicas --
tanto documentales como de campo,

Principalmente las documentales bibliogrédficas fueron -

empleadas, en libros, revistas, trabajos previos de investi.

gacidén y en los programas y libros de texto gue nog incumbe.

Como instrumento de investigacidn de campo se hizo. uso
de la entrevistals cual la define la lic. Guillermina Baensa
Paz‘de la siguiente manera: "La entrevista se define cdmo -
una €O0Wversacidn con un propésito y el propdsito se da en -~
fﬁncién del tema gue se investiga'". (22)

La entrevista puede ser de dos tipos: Estructurada, 1la
gue emplea un formulario ¥y la no estructurada donde existe
libertad del entrevistado y del entrevistador éon pregunteas
abiertas sin haber sido preparadas con enterioridad.

En la presente investigacidn ge empled la entrevista -
no estruéturada, pero se empled una guia oara su realiza-—-—-<
cidn. Se podria decir entonces que se tratd de una enﬁreviE
ta con preguntas de sondeo.

Goode y Hatt nos mencionan sobre este tipo de presun—-
tas lo siguiente: "La funcidn de toda pregunta de sondeo es
llegar mds alld de la respuesta fdcil", Por 1o mismo no de—

ben ser altamenie estructuradss, 6?3>
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ste tioo de entrevieta de oreguntzs de sondeo debe con

ftar con una gpia de. nsreguntas ocue el entrevistador debe ine-
terpretar a su propio juicio pero con habhilided: por 1o ten-
to el entrevistador debe estar é@ﬁuro de que comprnndebla e
regpuesta y de qué en reslided ¢égta corresponda con la nre-—-—
gunta,

Fn este tipo de entrevigta, conviene un relate posterior
gue. ir anctando aaoresuradamente lasg respuestas,

Ia entrevisfa fue @irijida al Lic. en Psicologla Cerlos
AcuFa Escobar, culen ocuns el oargoAde subdirector de Progro-
mas oulen perticipd como coordinador en la elaborescidn de loe

pronﬁch.y libros de texto de oprimero v segundoe grado de edw

cacidn primariz de nifios en México, que sctusalmente circulsn -

por nuestras escuelag nrimariss v ocue lo vienen heciendo deg-

de 1982, TLa entrevigta fue rezlizads en el mes de junio de 1885
Los objetivos de la entrevists fueron los sisgulentes:
- Darnos cuenta de cdmo fueron elesborados Los libros de

texto y programse de snrimero y sesundo grado de educa-—

L

cidn primeris pare niflos en Féxico; tomando en cuenta
los sifuientes zsvectos:
7) Personas cue intervinieron.

2 e

b) Orgenizacidn entre esas nersonas

1

c) Bases tedricas de los orogramas, tanto en su conte-

J.

nido, como en su organizszcidn modvlar,



w218

- Conocer el fiunto de vista del entrevistado acerca de
los alcances y limitaciones de los programas y lie-—-

bros de texto que. nos ocupa.

A continuscidbn realizaremos el relato de la entrevista
1.~ ;Cudles fueron log pasos metodoldgicos gue se llevaron &

cabo en la elaboracidn de los programag y libros de texw

o

to gratuitos de orimero y segundo grados de primaria?
- Para la elaboracidn de los programas vy los libros de
texto de lo y 20 grados de educacidn orimaris para ni

flos, se hicieron grupos de trabajo de personasg €spe—--

cializadas en las diversas dreas gue abarca el progra

me. Formdndose entonces siete dreas, puesto que trabs
jaron conjuntamente Ciencias Netursles y. Educacidn pa
ra la salud.

Después de que cada drea elabord su trabajo, re-

was

cibib asesoria de psicdlogos educativos y pedagogos

~

el representante de cada drea se reunid con los demds
paré lograr la integracidn, agesoradoé por psicdlogos
educativos v pédagog s: lo aque did lugar a fuertes dg
bates. Las conclusiones tuvieron cue ser acepta&ag -
por los directivosg; y se hicieron varias modificacio—

nes con el fin de adaptar ya sea los libros a los pro
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JCudntas personas intervinieron en la planeccidn curricu

21 G

Cremes O visceversa,

P

lar?
Las personas oue intervinieron fueron especialistag de
bl i . on < b} - ~ - . .
ada area: la mayoria de ellos profesores de gprimaria -

con alguna especialidad; por ejemplo: en Cienciass Natiiw

i...J

es y Educecidén para la Salud, la mayvoris de ellog -

e
eran médicos: en Clencias Sociasles eran socidlogos o &n
trondlogos; en Educacidn Artistica maeetros de artes —-—

]

pléaticas o de denza; en Ldvcacidn Tecnoldoica profeso-

N

res del IPN y en Educacidn ¥

slca elementos de

2

Existieron muchos oroblemas, nuestc ouve en el
trenscurso de la realizacidn del orograma hubo muchas -

descerciones, entonces fue una vérdida de fTiempo, nués

se tuvo ocue empezar de nuevo,

;C8mo ge 1levd a cabo el disefo curricular?

El disefic curricular se 1levd a cabo de la siguiente ma

nera: Cada drea elabord el suyo, con asesoria de osicde—

]

logos educativos y pedagogos; v nosteriormente los rew-—
7

oresentantes de cada drea ge reunieron nars elaborar el

curriculum integrado, tambidén con asesoria de vsicdloem—

gos educativos y
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;0ué criterio se tomd en cuenta en el disefio curricular?

RacN
-
i

(organizacidn de los objetivos ybde las actividades)

- Se pretendié no caer para nada en términos conductuales,
pero se empled a Tyler y a.Bloom;'la in%egraciém £e rea
1iz6 en base a le teoria de la Gestélt; nunca ée preten.
dié cue se diera el sincretismo, pués ésto es un defec—
to v algo cue hay ouve superar; sino aque se apoyd en los
gestalten del individuo oue consiste en partir de la tg
talidad inmediata, comenzandc oor el hogar, hasta 1le—-
gar é totalidades mds lejanas (el mundo).

El orden seria: Le familia, la comunidad, otres co

mmnidades del pais, otras comunidedes de otros paises.

o

Por lo mismo se ovretende que sdlo orimero y segune—
do grados sean integrados, después por Areas y luego en

asignaturas.

5.~ ;En base a qué corrientes pedagdgicas y psicoldgicas fue

ren gseleccionados los contenidog de enseflanza y las acti
vidades de aprendizaje?

gicas no se

On

-~ En cuanto a corrientes pedagdgicas y psicol

5]

puede decir ocue se basa en Jean Piaget.
Cada drea en particular se apoya en distintos enfo

ques. Esonafol retomz el método de la lectura de andli--



Ssie estructufal y principalmente se apdya_en Vigotskye

Fn Matemétioaé, tal vez és donde mds se coincide -
con Plaget, en cuanto cue va de li manipulacidn concre-
ta de los objetos, en seriacionés, @ara llegar el pensa
miento abstracto o sea al pensamiento 1dgico.

Eh Ciencias Naturales también se pretende la inveg
tigacidn, vero no es como lz plantea Piaget én cuanto -
oue debe ser libre, sino cgue se da de manera dirigida y
posiblemente de forme artificial. El nifio no va a inveg
tar nada, ni a descubrir nada, porgue como la investig§
cidn es dirigida’se tiene que llegar a la verdad Conoci
da y aceptadé universalmente,

n C%encias Sociales se ésa en el materialismo --

histdrico marxista; relacionando al oresente con la his

B

voria,

En Educacidn Aftistica ouede tal vez relscionarse
con Piaget al igual que en Educéoién'Fisica. En Educa—-—
cidn Tecnoldgica no se retoma para nada a Piaget.

En general, se puede declr que los vnrogramas ge fug
damenten principalmente en tres autores: Clapa:ede, Bru

ner y Ausubel.

6.~ ;Qué efecto han tenido los programas y los libros de tex
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to de pr;dmerc y segundo gradog en lus comunidades del -
pais?

- Tos programas no han tenido mucha aceptacidn vor parte

de muchos maestros, oués han creado confusidn en ellos,
$ [y

Te= sA cué atribuye usted ese efecto?

- Se comenta oue las actividades estdén muy descritas, ?or
lo cual los maestros juzgan Que.se les estd tomando co-
mo retrazados mentales,

Por otro lado, €l 1libro del maestro, presenta un -~
contenido muy embiguo, por lo tanto poco claro para el
maestro; el prbblema de la evaluacidn no estd muy clari
ficado y ademds los maestros se encuentran presionados
por las sutoridades escolares y por los padres de Tami-—
lia ocue exigen evalusciones mds objetivas.

De hecho se regueriria de una elaboracidn de.contg

nido y mayor investigacidn por parte de los maestros.

.- sSe ofrecen cursos a los maestros gque van a estar a car-
go de los grupos de primero y segundo grados de educa——-—
cidn orimeria?

-~ Si se ofrecen cursocs y estdn a cargo del Departamento -

I'd

de iejoramiento y Capacitaciodn del Magisterio,



9.~ ;Serd necesario la modificacidn de los programas y Ge —-—

los libros de texto de primero y segundo gredos de educsa

c¢idén primaria?

10.""‘

Si se pretende una modificacidn de los programesg y li--

bros de texto, pero no en su totalidad.

;En qué aspectos y por qué?

Se sigue investigando sobre el problems de la evalua-—-—-

cidn oue no ha sido resuelto en su totalidad.

Se pretende ser menos descriptivos en 1o cue resw-—

tratard -

6]
®

pecta a las actividades sugeridas; en fin,
de estar mds de acuerdo con 1as propuestas de los maes—
tros.

También se estd estudisndo 1a manera de cdémo resol
ver los problemas de valor moral y de nacionalismo aue
no se ha podido llegar a un acuerdo claro; se pretende

incluir en el orograma mds temas referentes a la moralil

‘zacidén y a los simbolos patrios.,

Por dltimo, se debe modificar el libro del maestro

de tal manera gue sea mas especifico,
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4.2.2 Aspectos rélevaﬁtes de las teorias mencionedas en la
entrevista,
Los autores mencionados en la entrevista fueron: -
Tyler, Bloom, Teoria de 1la Gestalt, Claparede, Bruner,  fusu-
bel, Vigotski, Marx y.Piaget.

Cada uno de estos autores propone en si toda una teorie,
por lo mismo, la revisién de cada uno constituiria una tésis
y por lo tanto %élo se seflalardn los aspecltos que considera-
mos mdés importantes, debido a su influencia gue conforme & -

7

la éntrevista tuvieron en la elaboraciodn de los programag y
los libros de textoa ‘

Cabe aclarar gue en este apartado no se tratarén a Bru-—
ner ni a Piaget, puesto gué sus principales concentos fueron
“explicados en el canitulo III.

Al terminar de expoﬁer los aspectos principales AE €Gomum
tos autores mencionados en ecsta apartado, se elaborard un —-
cuadro comvarativo entre estos autores y Piaget; puesto‘que
lo que se pretende es verificar nuestra hipgdtesis de cue los

programas y libros de primero y segundo grados de primaria -

3}

1
n
o

Q

sados en 1 sicologia gendtica.

‘para nifios en Wéxico estdn b

1Y

f)

)

Y

7
L,
r

Por lo mismo, vamos a analizar hasta donde Piaget coin-
cide con ellos o si por el contrario son teorias opuestas.

Pasaremos ahora a la revisidn de los asutores mencionad os.
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4.2.2.1 Ralp W, Tyler.

Este autor nos‘mencioha’que ”tbdos los aspectog -
’del programa son medios paré reglizar los propééitos bdsicos
de la educacidn". (24)

Para este autor "educar significe modificar las formeas
de conducta humana', (25) Al hablsr de conducta se refiere -
al pensamiento, al sentimiento y é la accidn menifiesta, Pa-
ra establecer esas condﬁctas é1 propone una obgervaoién de —
los educendos y nos dice al respecto loisiguienfe: "E1l estu-
dio de los educandos mismos procurard determinar oué cambios
en sus formas de conducta debe prooonerse obtener la escue—-
la", (26)

El se refiere por lo tanto, a aue la educacidn debe cu-
brir necesidades del educando; las necesidadés a su vezg Que
deben ser aceptables sociazlmente, deben satisfacer lés exigen
cias del sujeto.

Por otro lado propone Tyler una educacidn activa, ya —
gue el alumno sbélo aprende lasg cosas gue hace, por lé tanto
las situaciones diddcticas deben ser interesantes para é1, -
para‘que'partioipe en ellas activamente,

Tyler también nos diée cue los especialistas en asigna-—
tures bien pueden contribuir en las proposiciones de objeti-

vos, porque tienen conocimientogs amplios en su campo esnecy.
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fico W2 Supuéétameﬂte habrdn tenido oportunidad de.comprobgr~
1o cue 1la asigna%ura puede llegar e proporcionarleé fanto e
ellos como & los demds. - E'

Para la elaboracidén de un programa se debe elegir un ng
ro razonaple de objetivos y Tyler nos menciona al respecto -
lo siguienfe: "Un programa educacional no eg efioiente £i —m
pretende tanto ague logra poco'. (2}) Por 1lo tanto sugiere o n
gue se debe tomar en cuents el tiempo cue se dispone pars la
realizacidn de los objetivos. Asi también propone que el gru
po de objetivos seleccionados debe ser muy coherente pare -—-
evitar conductag contredictorias en los alumnos.

Tyler nos habla también de la importancia de una psico=-
logia del aprendizaje en 12 seleccidn de objetivos puesto -—-
oque nos ayudard a establecer qué objetivos son més fécileé -
de alcsnzar gue otros; o bien cudles necesitardn de mds tiem
po para su reslizacidn, 5 ¢l estén aéordes con el nivel de -
edad del alumno.

Eéte autor nos afirma oue cuien se ocupa de la formula-
cidn de objetivos debe tener en cuenta como condicidn peico-
1égica ocue la mayoria de las experiencias de aprendizaje dan
consecuencias miltiples y por lo mismo, para que se 1ogre -—-—
una mayor efjiciencia en la,instraccién se deven jerarouizar

esos resultados vosibles para no repetir obletivos inecesge-—
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riamente y aprovechar los gue tienen mayores.regultadosa

Tyler ﬁémbién menciona que 1osben§nciados de loe objeti
vos deben relacionarse con losg cambiosxque se den._en el alug
ho,,los cualés deben ser enumerados para fecilitar la selec-
cidén de actividades de aprendizaje y orientar &l mismo. Ade~
még nos mencioﬁa cue el propositd de enunciar objetivos eg -
el de sefialar los tipos de cambios cue se buscan en el estu-
diante, para con ello planificar y desarrollar las activida-—
deg didécticas.

También nos dice Tyler gue para el logro de la transfe-
rencia en el aprendizaje los objetivos deben tener correcta-
mente especificados los chtenidos,que se van a aplicar al -
oambip de conduota,'es decif{el seo%or de la vida al que se
aplioaré'esé comportamiento; Tyler cita lo siguiente al reg-
pécfo: "o forma més Util de enunciar obijetivos consiste en
expresarlos en términos que identifiguen al mismb tiempo el
Cambio»de conducta que se pretenda generar en el estudiante
y el contenido de sector de vida en el cusl se éplicaré esa
conducta". (28)

. Y nos dice tambhién textualmenté: "Formular ssatisfactow-—

riamente los objetivos al punto gue sefialen tanto los aspec-

tos de la conducta como log del contenido permite obtener es



vecificaciones claras para indicer cudl es precissmente lg -
tares del educador". (2g)
En lo referente a las actividades Tyler nos menciona -

aue €stas deben orgenizarse de tal manera oue se refuercen -

matuamente: y habla ocue se deben towmar en cuents las relacio

nes gue se dan con ctras actividades cue se pueden dar de nz

nera vertical cvendo se refiere a la misma materia vero en -

cada grado y horizontales las relaciones gue se dan de una -

materia a otra del mismo grado.

3 ]

Lag actividades organizadas, nos sigue diciendo Tyler,

deben cubrir con el criterio.de continuidad, secuenciz e in-
tegracidn. ILa continuid;d hace referencia a laz relasciocnes -
Verticales de los elemenfos del @mficﬁlo; la secuencia tiene
relacidn con la centinuidad, pero se refiere mis especifica-~
mente a cue una expveriencia debe basarse en otra précedeﬂte
y debe profundizarla y ampliarla; y la integracidn st consti
tuye por la relacidn horizoﬂtal de lag actividades del cufré
culo, lo que le ayudaré al estudiante a unificar su conducta
en relacidn con losg elementos gue mane ja.

Tyler nos menciona que hay vearios tipos de organizacidn
Curricular, vero también nos dice que la organizacién verti-

cal se facilita cuendo el desarrollo de los cursos se da du—

rante un transcurso de varios ahos, tomando en cuenta unida-
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des amplias y dentro de un marcoc general més.extenso ¥ poxy -
lo tarto réSulta mas dificil unea integracién cuendo las eg—-
tructuras ofganizativas se componen por muchos elementos de

lo oue se basa para decir 1o siguiente: "Un curriculo medu--—
lar plantes fodavia aun menos dificultades pars lograr la in
tegracidn, puéds no establece ifneas divisorias entre lee ~—-——
asignaturas". (30) Gon lo gue nos podemos percatar de que Ty
1§r estd e favor de estos oprogramas medulares eliminando la

excesiva cantidad de asignaturas y cursos especificos; Pueg~

>

to que es dificil en un sdélo dis cambiar tan radicslmente de
W 4 ) . . . o L + 4
una actividad a otra ouve no tenga ninguna relscidn entre si.,

También sugiere por otra parte la elaboracidn de planes
flexibles para ofrecerle al profesor gran csntidad de mate—-
rial del cual puede hechar mano; asi tembidn cue puedan per-
mitir las modificaciones pertinentes para ser adaptados a —-—
las necesidades, intereses y habilidades del grupo.

En conclusidn nos dice Tyler cue una unidad generadora
debe incluir: El enunciado de los objetivos aue se pretendan
alcanzar junto con las actividades de aprendizaje boscueja--
- ’ 4 .3 . . .’ . . .o 4
das, asi también una descripcion de diversas actividades cue
puedan usarse para lograr los objetivos, una resefa de expe—

riencias cue puedan auxiliar a los alumnos para integrer v -

y
o/

-

organizar lo aprehendido de la unidazd vy cor dltimo une lista
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de materisles para el desempefio de sug actividades.

En lo oue reépecta a la evaluacidn nos dice que.ésta .
tiene vor objeto el descubrimiento de %aéta.dénde las expe——
riencias de aprendizajekestablecidas en el programa dan 10g
resultados esveradoe v por ello es necesario determiner los
aciertos como los errores para ccrregir sélamente estos Ulti
MOS ..

Por lo tanto el planteamiento del curriculo va a ser un

orocesc constante ya cue conforme se van elsborsndo materia-

0
D
—

)]
{

les v orocedimientos, s¢ debe ir poniendo en prictica, -

evaluando log resuliad

O
w

para descubrir lcs errores y deter-
minar sus mejoras. Déndose primero el replanteo, luego la —-
reelaboracidn v por dltino la reevaluacidn,

v

Tyler nogs sigue diciendo cue un progrema detallado de -
eValuacién Geberd apdrtar informes»de cada uno de los estu~-—
diantes. Por Ultimo afirma‘lo siguiente: "Todos los profeso-—
res deben particivar en el planeamieﬁto del curriculo, nor -
lo menbs en la medida indispensable para compreﬁder debidawm
mente sus fines y sus medios™. (31) Por lo tanto sugiere que

se deben cresr comisiones para coordinar y revisar los pla—-—

nes detalledos de enscefianza,
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4,2.2.2 Benjamin S. Bloom. °

Este autor pl&nteé.una taxonomia o blen una clasiw
ficacidn dé»loshobjetivoslmue tendrd com% finélidad ayudar &

; ! g ‘

log miembros del grupo a poner en claro y hacer més exacto -
el 1enguaje de los objetivos educacionales; tsmbién otra fug
éién de esa taxonomia esg cue con ella se puede disponer dg -
un Sisﬁema para la descriocidn yvordenamiento de los itéﬁ de
examen, las téenicas de evaluacidn y los instrumentos que se
requieren para ello; y poor Yltimo dicha clasificacidn nos -—-
permité hacer comparsciones y estudios de los programas edu-—
cacionales, de tal manera que se pudieren establecer princi-
pios para voder clasificar resultados educacionales.,

Bloom nos habla de tres quinios!en su taxonomia: Bl dg
minio cégnqsc;ti&o, el dominio afectivo y el dominio psicomo
tor.

Dominio cogngéoitivo:'La’mayoriébde los’objetivﬁs educa
‘cionales entren dentro de este dominio nos menciona este au-
tor; por lo mismo da lae siguientes Jjustificaciones: "en la
medida en cgue aumenta la cantidad de cosas cue un ger humeano

.
sabe, aumenta lz intimidad de su relacidn con el mundo en --
gue vive", "La seleccidn del conocimiento como un objetivo -

educacional presupone alguna medida de estabilidad en el uni

verso, la cultura o el campo de investigacidn®, (32.)
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Por lo tanto Bloom le da muchb mayor importencis al do-
minio cognoscitivo, puesto Qu@ naras 18 réaliiaoién de las de
més metas educativas es necésarie la ehseﬁanza de conocimien

tos, puesto cue no podria el alumnoe resolver oroblemss ¢ pen

sar en el vacio., Ademds hace meuncidn del importante pspel -~
gue degsempefia el conccianiento en nuestra cultura,

Bloom separa los objetivos del dominio cognoscitivo en:

1L.00 Objetivos de Conocimiento

2.00 " de Comprensidn
3.00 " de Aplicacidn
4,00 " de Andlisis

5.00 " de Sintesis

6.00 " Evaluacidn

o]
D

Dominio Afectivo: Bloom nos menciona oue este dominio -
abarca los objetivos que se.refieren al campo emocion=ml, de—
notan sentimientos y grado de ascentacidn y rechazo., Al res-—-—
pecto el autor ncs dice lo siguiente: "fEn la literatura edu-
cacional encontremos gran numero de estos objetivos, exaresa
4 ’ . . . ) ) . - . .
los en terminos de intereses, actitudes, apreciaciones, valo
res y conjuntos de emociones o oredisposiciones". (23

No obstente, Bloom vlantea gue hay dificultades nara su
eaxtablecinmiento puesto oue por un lado sug alcances 0N & -

largo olazo y de oni la dificultad pars su evaluacidn y por
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otra parte pueden caer estos bbjetivos ern el dominio cognog=
citivo puesto cue todas 1as’clasificaéiones afectivas reguie
ren conocimientos o se basan en ellos.
En un intento de clasificar los objetivos afedtivos; é§
tos pueden establecerse de la siguiente maneras:
1.00 Recibir {(=ztender)
2.00 Responder
3.00 Valorizar
4,00 Organizacidn
5.00 Caracterizascidn por un valor o complejo de Valg
res.
Dominio Psicomotor: Dentro de este dominio entran todos
'163 objetivos rélacionados con alguna acfividad muscular O -
‘motora, maniovulacidn de materiales u objetos o éualouier S
otro acto cue impligue uns coordinacidn neuromuscular. Sobr
este dominio Bloom nos cita 1lo siguiente: "Auncue reconoce—-—
mos su existencia, encontramos cue se ha hecho tan poco al -
respecto en las escuelas secundarias o medias, gue nNos pare-
ce cue el desarrollo de una clasificacidn de este tipo de ob
jetivos no sexrvirfa delmuoho en el Qresente”. (34)
Por otra parte nos menciona gue también este dominio -
psicomotor podria entrar en el dominio cognoscitivo puesto -

gue también las habilidades técnicas, motorss vy de manipula-
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cidn reouieren de algun Tipo de conocimiento en lo referente

a los materiales, herramientas o métodos que deberdn emplear

£l

S€.

4.2.2.3 Teoria de la Gestalt.

~Gonforme a W, Kohler, en su libro Psicdologia de la-
Configuracidn, "las distribuciones dindmicas son totalidades
funcionaleS". (35)

Eéte sutor nos menciona gue el campo visuzl nos da dos
claces de ordenscidn: una se ocupa de la llamada teoria de -
"la mdcuina cuando pretende explicar cémo mantiene su lugar -
propio y exacto un determinado‘proceso y otra forma de orde—
‘nacidén es la ordenacidn tbta}, que por lo regular escapa a -
nuestrea afenoién, suncue no sea de menor importancia que 1a
primera.

El mundo sensorial nos sigué.afirmaﬁdo este autor, se -

encuentra pleno de significado.para el adulto debido a la se

gregacidn original de totalidades circunscritas. Desde la més

temprana infancia se van observando series de sensaciones —-
gue se comportan como unidades. lksas Sensaciones CorrespOon---
den a objetos fisicos y por razones figicas =e comportan co-
mo unidades debido al poder generalizador de la memorie.

K8hler no considera al aprendizaje importante en cuanto



al fendmeno de percibir los gestalten (unidades ogue ge for=-

man al unir pardt separadas) y nos dice al respecto lo si-—-

©
)l
O]

guiente: "Cuandq Se unen en grupos entidades‘separadas, la -
parte oue desempeﬁa en la unificacidn la iguszldad (o bien é%
la similitué) no puede ser explicads en términos de aprendi-
zaje". (36)

Nos mencicna que la organizacién sensorial es una fune-

cién carscteristica del sistema nervibéo y.por lo tanto las
entidades segregadas o destacadas no existen fuera deliorgam
nismo y no simplemente se proyectan en el sistema nervioso,
sino cue son parte de éste,

Las operaciones del sistema nerviosg no se limitan a me
ros procesos locales pfimitivos, sino cue responden a una si
tuacidn. Primero mediante acontecimientos sensoriales dindmi
cos que ya se dan como sistema o sea mediante una organizé—-—
cidn v después o en segundo término mediente un comportamien
to gue vé a responder a los resultados de la organizacidn., -
La organizacidn de campos sensoriales va a reflejar la auto-
distribucidn de procesos en cada una de lasg dreas cerebrales
Esas autodistribuciones dindmicas se mantienen por la inte--

raccidén oue se da entre los sucesos locales.

Esta teoria de la forma sostiene gue una forme visual -



=2 36

particular coincide con 1a presencia de una unidad visual co
rrespondiehte, la cual al,ser_apartada va a adoptar una férf
ma, Y Kthler nos menoiona? "Les formas visuales permenécen ~
sélo mientras las lineas o édreas en cuestidn estén destaca--—
das en el campo"., (37) .

Ta teorf{a de la Gestalt no considera importante a la ex
periencia para la percepcidn de la forma de lo cual K8hler -
afirma: "La organizacidn visual muy esfable es mds fuerte —-
gue cualouier influencia dé la experiencia". (38) Y también
nos dice gue la forma eg una caractéristica que las experien
cias poseen'o‘no. Ee irreductible a otros atributos. Por tag
to, 81 las entidades visuales aparecen dotadas de forma eX——
élusivamente a causa de que tenemos al mismo tiempo otras ex
periencias, 'staé han de tener las‘formas en cuestidn. Los -

hecho

0

visuales pueden ser capaces de absorber caracteristi-
cas gque no pertenecen a la dotacidn original de los campos -
visuales. .

Por lo cue respecta al recﬁerdo K&hler nos menciona cue
cierfas partes del campo visual pueden darvlugar a un recuer
do de experiencias cue ya han estado con anterioridad asocig
das a esas partes, sin embargo se desconocen los factores v}

suales oue son los responsables de cada caso. No obstante -—-
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aclaxra gue el noventa y nueﬁe porciénto de los casos se da -
debido a una entidad particulsxr éegregada, la cual se da en
el campo con su forma eSpecifida. A lo anterior se le 1lama
trasposicidn.

Fn la trasposicidn se suele dar la invariebilidad de ~-—
formas, 1o oue pareciera denotar oue para cue se dé ésta se
reguieren de comolicados procesos mehtales, pero Kéhler con-
cluye lo giguiente: "La organizacidn sensorial aparece como
un hecho primario mﬁe surge a partir de la dindmica elemen—-

tal del sistema nervioso". {(39)

4,2.2.4 Edousrd Claparede.

Este autor esté a favor de lo cgue se llamsa educa—-
cidn funcional, la cual se fundamenta en las necesidades € -
interesés del nifio. Ya seavnecésidades de ssber, necesidades
_de buscar, necesidades de‘ver,.necesidad de trabajar. De‘la
necesidad se va a dar el interés aue hard posible cue una -—-—
reaccidn ee convierta en un verdadero acto.

‘Esta educacidn funcional, supone de un profundo conoci-
mieﬁto del educando en 15 gue cohscierne a sus intereses y -
necesidades y se basa en lo cue el mismo Claparede llama —--
"Ley fundementel de la actividad de los organigmos’, también
1lamada "Ley de la necesidad o interés". (40)

Clzparede fue siempre defensor de la escuvela active, -



-2 38~

]

afirmendo cue 1la actividad se va a dar por una necséidaeo

Para este autor el término actividad se pueée referir a
dos situaciones: La primera seris una respuesta a una necesi
dad biopsiquica y‘la'segunda se refiere a el proceso, produc
cidn o trabajo. No obstante, s8lo la primera va a ser una au
téntioa actividad en sentido funcional puesto gue se basa en
la necesidad e interés del alumno.

Iste pedagogo percibe a los fenémenos'psiquiQos no como
una reaccién mecénica a determinados estimulos, sino en fun-
cién de la totslidad de la situscidn presente.

El intentd demostrar la importancia del periodo infan—-
til eﬁ la vida humaﬁa vy ha dado sugerenoiag a los pedagogos
de la necesided de no acortar este periodo, Y sostiene cue -
tanto la educacidn como la pedagogia sdlo puedén desarrolléz

se en la psicologia positiva de la infeaencia.

4.,2.2,% David P. Ausubel,

Este autor norteamericano plantea toda una teoria,
menciona vafios tipos de aprendizaje, entre los que se en—-—-
cuentran el aprendizaje por recepcidn y el aprendizaje por -
descubrimiento. '

El aprendizaje por recepcidn se va a dar del exterior y
en el aprendizaje por descubrimiento el nifio serd el genera—

dor del conocimiento,
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Ausubel plantes una manipulacidn de varisbhbles gue van

influir en el aprendizaje.

Tas variasbles del aprendizaje las divide en dos: catego
rias intrapergonales'que son los factores internocs del alum—
no y Cétegorias situacioneles gue scn los factores de la si-
tuacidn del alumno,

Tes categorias intrapersonales incluyen:

a) Variables de 1la estruotura.coghoscitiya gue se re
fieren a 135 propiedades esenciales y organizativas(del cono
cimiento antefiormente adouirido dentro de un campo de estu~
dio en varticular, gue se requiere para agimilar otra tarea
de aprendizaje dentro del mismo Caméo.

b) Disposicidn del desarrollo, =e refiere a 1la dispo
sicidn particular oue tien¢ el alumno conforme‘a la etapa de
desarrollo intelectual en la ocue se encucntra.

¢) Capacidad intelectusl: se refiere al grado de ap-
titud geheral escolar del alumno asi éomo su capacidad COgm-
noscitiva especifica.

d) Fectores de motivacidn y actitudinales: se rela--

ciona al interés en un campo determinado, debido a la necesi

dad de saber, de logro y de suveracidn.

43}

e) Fectores de la personzlidad: en esta varizble se

hacen mencidn a las diferenciase individuales, en cusnito al -
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ajuste personasl del educando, su nivel y clase de motivacida
y su nivel de ansiedad.
Las categorias situacionsles incluyen:
a) Ta préctica en lo que respecta a su frecuencia, -
distribucidn, método y condiciones generales, asi tembién la

retroalimentacidn y el conocimiento de sus resultados.

O

b) E1 arreglo de lés materiales de enseflanza: en ou
cantidad, grado de dificultad, tamafio dé los pasos, 1légica -
interna, séouencia, velocidad y uso de auxiliares'didéctioos

¢) Fectores de grupo y seciales: se refiere a la at-
mésfera del saldn de clases, nivel de competencia y de coope
racién, clase social, nivel cultural y segregacidn racial.

' d) Las caracteristicag del profesor: dstas implican
su capacidad cognoscitiva, su conccimiento, su cénocimiento
de la materia de estudio, competencia pedagdgica, peréonali»
dad y conducta.

Y Ausubel nos cita al respecto lo siguiente: '"De la mié
ma manera oue los efectos de los factores intrapersonales y
situacionales interactlan con el aprendizaje, las variables
cognoscitivas v afectivo-sociales influyen tambidén concomi-—--
tantemente en el proceso cque ncg ocupa, eyindudablemente in-—-

teractian de diversas meneras. Bl aprendizaje de saldn de —-
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clase no pcurre en el vacio social, sino tan £d6lo en rel -
cidn con otrog individuos cue generan en las personss enocio

nalesg y sirven de representantes impersonales de la cultura".

4,2.2.6 L., R. Vigotski.

Este autor soviético se enfoca en el proceso del -
desarrollo del lenguesje inféntil y en su estudio se remite a
las situsciones reales de aprendizaje.

Nos menciona que la progresidn del pensamiento ge va —-
dandoia través de estadiocs, hasta llegar a la formacidn de -

conceptos en la adolescencia.

s for

"E1l primer estadié es gincrético vy en é1 se dsn tre
. mas de complejidad en continuo crecimiento que son: el ensa-—
yo y ervor, la orgenizacidn del campo visual infantil y la -
operaoién de dog ﬁiempoé.

El siguiente estadio ez el de pensaiento de'complejos -
que presgnta cinco formas de coﬁplejidad creciente: complémw
jos asociativos, asociaciones de colecciones por meaio de -
contrastes, éomplejos en cadenas, complejos difusos y seudo-
conceptos.

El dltimo estadio viene =z ser el de la sbstraccidn en -

donde ya se va a dar el concepto en sue Gos formas: de la si

militud mdxime y la de los conceptos potenciales.
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Vigotski denpmina al vencomiento ocue reguliere del len-—-
guaje "pensamiento yerbal?, Se ocupé.también de lo referente
-a_ia progresidn en el desarrollo‘del sigiificado, la cusl se
és primero mediante 1z identificacidn de rasgos sensopercep=-
tivos, no caracteristicos, no esenciales del objeto, hasta -
llegar a los rasgos caracteristicos esenciales ya en sentido
cognitivo; lo cue denota el cambio de lcs conceptos emdiri——
cos hacia los conceptos cientificos. Por lo tanto el signif%
cado de las palabras va a ser un complejb de conexiones, 1o
que constituird el estereotipo verbal y el desarrollo del -—-
significado.

Este sutor, al igusl cue Piaget{nos menciona que el len
éuajg egocéntricq, se ds en el mifio péqueﬁo y oue después de
los siete 2a0s ée va convirtiendo en lenguaje intericr. Esﬁé
lenguéje egooéntriéo hés dice Vigotski: "es un acompeiante _
de la acqién del nifio y resulta provocado por las peripeclas
mismas de la ‘accidén: se incrementa sulflujo ante dificulta—-
des y =e hace mée lento y distiende cuando la accidén se redu

cem. (42)

4.2,2,.7 K. larx,
Este asutor nos. presenta la tesis del materialismo

digléctico, cuyag oprincipales ideas son las siguientes:
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- L& existencisa de una materia independiente del pemsaé
miento, consciente y cuyo desarrollo se dard mediante

;L Loposiciones o negaciones sucesivas,

~ Conduce &a un método de pensamiento y sccidn cue sbar—
ca todos los dominios del conocimiento.
Del materialismo dialédtico se desprende el materialis-—
mo histdrico cue se refiere al orden de la vida chial; con-
forme a esta teoria la historia se determina por las contra-
dicciones entre los modos y relaciones de produccidn,cue se
hen ido dendo & través del tiempo.

"El materialismo histdrico no proporciona el conocimiern—
tQ directo de la historia concreta, sino cue establece las -
pautas pars conogér la historia, lo cual permite orientarse
con acierto en la complejs red de los fendmenos sociales!,

o ' (43

Como pudimos apreciar el materislismo disléctico Consti
tuyd uné fuerte influencia filosdfica en Piaget, mencionada
en el capitulo I de esta investigsacidn.

A continuacidn realizaremos el cuadro comparativo de los

autores mencionados en la entrevista y la teoria de J. Piaget:

Principios tedricos de los su- Principios de la teo-

tores mencionsdos en la entre- | ria psicogenética de

visata, Jean Piacet
Tyler Conductas a modificar: pensa- Considera tamvidén cue

mien Sy e . s .
mlento, sentimiento ¥ acclon se deben tomsr en cue
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mznifiesta.

Se deben tomer en cuenta
las necesidades
El contenido debe estar
\relacioaado al sector de
vida,

Actividadeﬁ gue se re---—
fuercen mutusmente.
Actividades organizadas:
deben tener continuided,
secuencia e integracidn.
Prooone planes flexibles.
Una unidad generadora la
constituyen:

- Enunciado de los obje-

tivos.
-~ Actividades bosgue jg—-
das.
- Descripcidn de diver—-—

-

sas activid=des.

- Lista de materiales,

del nifio.

las

necesidedes del nido
sl tratar de 2TODOYCL O
nafle experiencias de ni
vel alto y tembiédn con-
gidera importante a las
necesidades gsociales.,
También coincide con —-—
Tyler en cgue hay gue —=-

aproximar la escuela

iy

la vida.
Sin embargo Piaget no -
plantea una organizg-——-

cidn del curriculo.

Bloom Menciona tres dominios —-| Aungue Piaget también
gue deben tomarse en cuen, toma en cuenta a todes
ta: los aspectos que confor—

~Cognogcitivo, man zl ser humano y aun-—
- Afectivo. gue por igual se enfoca
- Psicomotor. mas a lo cognoscitivo, -
Se dedica principalmente | no existe ninguns concor
a abordar el primero,. dancia en sus ohjetivos,
Gestalt La orgaenizacidn sensorial

€8 un hecho gue se da -

Aungue considera gue se!

da urn Zprendi?a je me:- -
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a partir de la dindmica ele
mental del sistema nervioso.
No considera importante a
la experiencia y por-ehde
tampoco al aprendizaje, g?u<
puesto gue para percibir, -
ié organizacidn visual esta
ble es mds fuerte.
Cierta parte dél campb Vi
sual ocueden dar lugar a un
recuerdo de experiencias --
gue ya han estado anterior-
mente asociadas a esas par-

tes.

diante la percepcidn o

.contacto inmedisto con

elkobjeto, da mayor im-—
portanéia al aprendizse~
je que se da cuando el
sujeto ademds de perci-
bir un objeto opera so-
bre €1 para lograr abs-
traer sus propiedades.

Da mayor importancia a

la actividad y a la ex-
periencia que a la orga
nizacidn visual; y que-
1o que se conoce se in-

cornora a la estructura

;Glaparg
de

Plantea que se debe tener -

conocimiento del educando y

tomar en cuenta sus intere~. .

ses y necegidades.

La actividad se va a dar por

una necegidad.

Piaget coincide con -
Claparede en que se de
ben conocer a los estu
diantes y sus necesida
des para poderles ofre
cer experiencias de ni

vel alto.

Bruner

Aprendizaje que tenga aplica .

Piaget pretende que el

bilidad y transferencia. aprendizeaje debe tener
Plen de estudios en espiral. | @plicabilided al acer—
Interés en la materia. car la escuela a la vi
Comprensidn de los principios da; también estd a fa-
Técnica de descubrimiento --~vor de un aprendizaje

(que los estudiantes generen donde el alumno ses el
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Dy B

informacidn por si mismos). .
" . [

Tres tipos de representacion:
- mediante la accidn.,

- icdnico.

~constructor de su pro

pio conocimiento.
Los tres tipos de re-—
Eresentacién coinciden

conn los tres periodos

del desarrollo del niflo.

Ausubel

Habla de varios tipos de ——-—

aprendizaje:

- aprendizaje por recepcidn:
se va a aar del exterior.

- aprendizaje por descubri-
miento: el nifio serd el -
generador del conocimien—
to.

Variables del aprendizaje:

—--Categorias intrapersona-
les: . ;
a) variables de la estruc

tura cognoscitiva.

b) disposicidn del desa--

rrollo.,

c) capacidad intelectual, i

d) factores de motivacidn.
e) Tactores de personali~‘
dad.
- Categorias situacionales:
a) la prictica.
b) arreglo de los materia
les de enselanza.

c) factores de grupo y so
ciales.

Piaget también mencio-
na que puede haber -

aprendizaje por medio

.de la trensmisidn go--

cial, pero gue
aprendizaje no
suficiente por si sdlo
para lograr un avance
en el desarrollo; ha-
ce falta ademds que el
nifio sea el construc—-
tor de su propio cono-
cimiento mediante el -
juego de la asimila~
cidn y acomodacidn pa-
ra gue el nuevo conoci
miento se incorpore a
su estructura internsa,
Con respecto & las va~
riables del aprendizae-
je, Piaget plantesa que
deben tomarse en cuen-
ta las diferencias in-

dividuales,
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d) Caracteristicas del

orofesor.

Vigotski |Progresidén del pensamien- Piaget se enfoca no sdé-
| to en estadios: lamente al pensamiento

ler estadio sincrético. verbal, sino al desarro

20 estadio.~ pensamiento llo de la inteligencia
en complejos; comple=~ en general; al igusl -
jos asociativos, aso- gue Vigotski divide al
cisciones de coleccio desarrollo en tres peri
nes por medio de_con» odos, pero Piaget se re
trastes, complejos en fiere a una inteligen-—
cadenas, complejos di cia sensorio-motriz an-
fusos y seudoconceptos. | terior al lenguaje.

Jer estadio de la abstrac-| Ambos consideran impor-
cidn. | tente a la accidn del -

Lenguaje egocéntrico como sujeto.

acompaiiante de la accidn

del nifio y resulta de la

misma accidn.

Lenguaje considerado como

vensamiento verbal.

X. Marx |la existencia de una mate- |Consgidera también oue -

ria independiente del pen-
samiento, consciente cuyo -
desarrollo ce dard median-
te oposiciones o negacio-—-
nes sucesivas,

ne £ - X
Métodos de pensamiento y

aceidn.

- s
el degarrollo se daitam
biéﬁ)mediamte negacion—

es gucesivas,

¢}

La accidn es importente

para la adouisicidn del

conocimiento: el pensa-

R NI Sy o~ b T T 4 [T S
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‘Con el relato de la entrevieta, con la revieidn de los
autores mencionsdos en la entrevista y con el cusdro anbe---

"rior, nos pudimos dar cuenta de lo siguiente:

- Ta forma en cue fueron elaborados los programas estd de

acuerdo con Pizsget, en lo gue respecta a la interdisci-

nlinariedad.
- Por lo mismo necesariamente se manejaron diferentes au-—
tores en la elaboracidn del grograma osuesho gue cada -

elemento aue conformd el ecuipo para la elaboracidn de

€

-

los programas pudo aportar sus experienciasg sobre su —-
’ N oo
grea especifica.

- Tos sutores revisaedos no contradicen a las ideas de Pilz

1}

get, es mds por ejemplo Clapareae fue maestro de Piaged,

el cognoscitivismo, la teoria de 1z Gestalt y el Materia

lismo dialéctico fueron influencias pars su teoria y —-

Bruner fue su seguidor,

¢

-= Piaget no tocd para nada el disetio curricular de ahf au
se justifiouve la intervencidn de Tyler y de Bloom, aun-—--
cue la participacidn de este Ultimo no se observa muy cla
ramente en los bprogramas, puesto cue no se da 1a dlvi-—

c¢idn cue €1 plentea; posiblemente se da en el libro del

mzaestro, en la parte en oue dividen los aspectos cognos

-

. . o . s = . 7 o .
citivos de los afectivos y de 1ls maduracidn fisica,
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4.2.3.Hevisiép de libros oficisles.
Para poder compxender G5mo fueron elaboradoé log -~
libros de texto y los programas, aparte %e la entre&is‘&Anos
remitimos 2 fuentes documentales ediﬁad;s-por departamentos

gubernamentales, tales como: Bl %texto "Tos Iibros de Texto -

Gratuitos" editado por la Comisidn Nacional de los Iibros de

”

Texto Gratuitos; y dos libros editados por la SEP: "SEP., In-

formes de Tabores 1979-1980, Subsecretaris de Planeacidn Ldu
cativa. Direccidn General de Programzcidn" y "SEP. Progremas
y Metas del Sector Educativo. ¥etas 1981-1982n,

, ge describird

El %texto "Log libros de texto gratuitos”
en forma general, debido a su amplitud, nero se enfatizarin

los aspectos relacionados con .Tos libroe de texto gue nos -

v

OCupén:-ei'libro-de'primero y de segundo grado de educacidn
primaria para nifios en México; sin meternos en detalles his-
téricos,wpoiiticos, adminiétrativos, éto, que nosg desviarian
de nuestros objetivos,

En ia revisidn de los otros dos libros oficiales, por -
$u cardeter reglamentario, serd necesario transcribir algu—-—
nag partes: las metas, 1alcronologia. Cabe aclarar acui que
no se cuentan con los items de las pruecbas cue se reslizaron

(consultes al magisterio v pruebsa experimental ).
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4.2.3.]1 Revisidn del texto: "Los libros de Texto Gratuitos"; 1li-

bro adquirido gratuitemente en 1z Comisidn Nacional de -

"los Libros de Texto Gratuitos.

Estealibro,elaborado por la Comisidn Nacional de log -
Libros de Texto Gratuitos, muestra un panorama amplio --
de todos los aspectos relacionados con los libros de tez
to; su justificacidn, su historis y desarrollo, sus ba--

1

ses tedricas, su produccidn, su diseZo y su distribum=-—=

Nos enfocaremos entonces a la revisidén de los aspec
tos relevantes en %orno a nuestré investigacidn, es de--—
‘cir, lo referente a los programas integrados de primero
y segundo grado de educacidn primaria de ni%fos en México.

’ Para comenzar se citardn las caracteristicas del --
programa integrado para los libros de primero y segundo
grados qgue plantea este libro:

"—. Trata de unificar, de reunir todas lazg cuestiones

en torno a un punto unitario que dé significadb a
todo lo demds; busca la forma de dér una estructu-—
ra orgénica a los contenidos, a los objetivos de -
aprendizaje y a las actividades,

— Logre integrar lus ocho dreas del conocimiento con
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sideradas en el plan de estudios, organizéndolas -
1égica y cientifiéamente, y concatena los conociom
mientos en una sintesis sdélida y rica de significa
do para ei educendo.

- Eviﬁa reéeticiones, saltos, dispersiones y fragmen
taciones, y la falta de coherencia entre los conte
nidos.

- Se concentra en situaciones vitaleé y en,los inte-
reses del niilo.

- Favorece que los niios sean agentes de su propio -
aprendizaje.

- Su metodologia estd basada en el método cientffico
y propicia el éprendizaje en funcidn dgl desarro-——
110'integrél del nifio." (44)

Témbién hacen mencidn gue éstos libros y programas
actuales, se apoyan en los anteriores y sélo cambian en’
cuanto.al métado pero el contenido es el mismo.

En la seccién "Elementos didécticos de los libros -
de Texto Gratuitos" gsor Nora E, Elichiri se §iantea la -
necesidad de que los docentes estén familiarizados con =
los conceptos psicoldgicos y elementos didfcticos que se

le proponen en el libro de texto, para gue pueda poner -
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en préctica las actividades gue se le sugleren; puesto -

4

gque toda diddctica se funda en algun su

Eeta autora afirma gue los libros de texto se basan

puesto psicoldgi-

’

en la psicologia gendética de Jean Piaget y esta asevera~
cifn la plentea de la siguiente manera:

- % 88lo la psicologia que reconstruye la totalidad -
del procesc de pensamiento, y gue recupera el cardcter -
unitario del intelecto humsno, puede pgroporcionar 10s -
conceotos necesarios para resolver los problemas didéct}
cos. Por el contrario, aguellas teorfas centradss en las
funcicnes elementales como la motricidad, la percepcidn
0 la asociacidn, no esclarecén las releciones osiguicas
més complejas.

En este sentido.cabe destacar que los elementos di-
ddcticos implicitos en lbs libros de texto gratuitos se
apoyan claramente en la psicologia génética. Es por esto
gue enfatizen el aesarrollo de los procesos de pensaﬁieg
to, la experimentacidn individual y grupal, la interacw=-—
cidn eguilibrada entre el nifio y su medio, como fundamen

tos de la metodologia diddctica." (45)
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Congideramos pértinente mencionar cuée en las cerac
teristicas oue plantean con respecto allprograma”integrado
y a8 los libros de primero y seguhdo grado, pasan por alto un
aspecto muy importante; puesto gque mencionan gue la integra-
cién de las oého Areas del conocimiento consideradas en el -
plan de estudio se organizaroh 18gica y cientificamente, pe-

ro no incluyen-al aspecto psicoldgico cue pensamos gue eg —-—

. fundsmental en el aspecto de la integracidn, puesto cue a es

ot

te respecto se relacionan las caracteristicas psicoldgicas -

de losg alumnos a quleneg van dirigidos estos materiales,

Nora E. Elichiri es 1la que marca la importencia de lo -
psicoldgico y lo pedagdgico en la elaboracidn de los progra-
mas y libros de texto.

Ahora bien, qtro aspecto cue 1llamd nuestra atencidn es
cuando se hace mencidn de gue los libros no han cambiado en
su contenido, sino en su forma y ésto es cuestionable, se re
queriria de la realizacidn de un andlisis comparativo entre
loe libros anteriores a los integrados y los actuales pero -
este andlisis no corresponde con los objetivos de esta invesg
tigaoién? por lo cual és unicaemente una sugerencia para posi

bles investigaciones futuras,
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4.2.3.2 Revisidn de Textos Oficieles.editades por la SEP.

Se revisaron dos libros oficiales editados por la -

SEP, que son log siguientes:

- SEP. Informeg de Labores 1979-1980. Subgecretaria de =
Planeacidn Educativa. Direccidn General de Programgm——-—
cidn.

En lo referente al programa integrado de primer -
graco, mencionaﬁ cue €ste se elabord con baseven con--
sultas al magisterio y en una prueba experimental del
programa y de los materiales realizada en escuelas del
sistema durénte el ciclo éscolér 1979-1880C.

'~ SEP. Programas y Metas del Sector Bducativo. MNetas -~
1981-1962.

Nos remitimos 21 objetivo numero tres el cual pre
tende elevar la calidéd de la educacidn; para ello se
creafon ocho programas, de los cuales tres son los més
importantes desde 1978. Dos se refieren a la formacidn
de maestros y uno a la revisidn y actualiéaoién de con
tenidos, métodos, planes y programas de estudio. Este
Ultimo es al gue nos referiremos a continuscidn:

"3,.3, Mejorar los contenidos y métodos educativos.

Mets: Con la participacidn de los maestros revie—-



sar.de manera permanente contenido, métodos, planes ¥y
pfogfamas educativds én los niveles bdsicos y ncrmal,
para sef implantados & partir de 1980."

El programa integrado parsa orimer grado se desa-
rrolld a.partir de los objetivos de la educacidén bési-
ca aprobados por el Consejo de Contenidos ¥y Métodos -~
Educativos, fundado en 1978; previa consulta & los ma~
estros de primaria y a su experimentaoién durante un -
ciclo escolar completo.

Se implanté el programa integrado de primer grado
a nivel naciohal en el ciclo escolar 1980-1981, capaci
tando & los maestros de primer gradd sean estos recién
egresados de la normal o maestros en servicio.

Cuando fge publicado este texto, el programa inﬁé
grado parza segundo grado de primaria se encontrabé en
'experimentacién y a consideracidn del magisterio. Capg
citando al magisterio en el manejo del nuevo programa,
el cual se implantarfa en septiembre de 1981.

En este libro sefialan la siguiente cronologia del
surgimiento de los programss y libros integrados de -—-

primero y segundo grado de primaria:

Programa y libro integrado

de primer grado.
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Experimentacidn: - 1979-1980
Consultaf | 1979-1980
Implantacién: ' - 1980-1981

Programa y libro integrado

de segundo grado.

Experimentacidng 1980-1981
Consulta: - 1981
Implantacidn: 1981-1382,

4¢3 Revisidn de trabajos de investigacidn previos.

4.371 - "Causas de mayor incidencia en la no aplicacidn -

del pfograma integrado" por Luis Tapia Delgado (46)

Esta teésis Qresentada por un egresado de la.
carrers de Educacidn Bdsica de la UPN, emplea co-
mo instrumentos de investigacidn dos tdécnicas de
campo: la entrevista y la encuesta.

Como objetivo de la entrevista se sefiala el -

4rde conocer el porcentaje de maestros cue estd o
aplicando en la ensefianza el programs integrado -

recomendado por la 3EP, asi como el gue ensefiag —-

por otros medics.
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Como objetivo de la encuesta plantea el de -

conocer rendimientos y causas de aprovechamiento

de primero y segundo grados de las escuelas de la

zona escolar.

Como resultados de la entrevista y de la en- .

cuesta se encuentran los siguientes:

1)

2)

3)

4)

Los asesores de primer grado de la zona e€sCO-—
lar de referencia tienen'comovpromed;o menos -
de 7.5 de conocimiento del programa integrédoo
En los asesores del segundo grado el promedio

no es mayor de 7.5 de conocimiento de dicho -~
programa.

El 60% de los maestros del primer grado no -—-

aplican el materisl didéctico que ia SEP Sugié
re para la conduccién y.apiicacién del progra-
ma integrado.

El 60% de los maestros de segundo grado no uti
liéan el material diddctico que la SEP propone
para la conduccidn y aplicacidn del programa -

integrado.
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Las propuestag gue se hacen en esta tésis. -

son las siggientes:

la. Necesidad de promover la organizacién de talle-
res Qedagégicos y de cursos especificos para -
el manejo del programa con la parﬁioipaoién de
todos los asesores no sdlamente los de primer
grado.

2a. El Consejo Técnico Consultivo debe intentar -«
persuadir a los maestros para que apligquen el
programa,

3a. Las dependencias oficiales deben proporcionar
a los maestros los materiales diddcticos nece-
g8arios paré la aplicacidn del programa integrg
do, los que deben'complementarse dbn los gue Q

elaboren los alumnos.

4.3.2.— "Analisis de los Progfamas de Ciencias Naturaleé"
Primero y segundo grados de Fducacidn Primaria.
por la profra. Sonia Lorena Esperdn.

En primera instancia este trabajo hace una
descriopcidn del contenido del libro del maestro
de primero y segundo grado de educacidn orimarisg,

enfatizando los objetivos del drea de Ciencias -
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Naturales que se proponen para €l primero y segun
do gfrado de educacidn primearia, pero gue en 1os -
> 9 b4 ;
programas integrados se encuentian vinculados con
las otras T dreas de asprendizaje: Espafiol, Matemd
ticas, Ciencias Socisles, Educacidn Artistica, —-
¥ ? ?
Fducacidn Fisica, Bducacidén Tecnoldgica y Educaw—-

cidn nara la salud.

O

Para extraer los contenidos de Ciencias Natu
les, realizan una clésiﬁicaeién temdtica, estable
ciendo los criterios pars sgrupar a losg contenidos
dentro de cada unidad temdtica.

Las unidades temdticas fueron lasg siguientes:
Seres Vivos, Medio Am%iente; ateria y Energia, -
Astros y Eepacio Exterior, Salud, y Método Cientd
fico.

Se emplearon cuatro tablas de vaciado de da-
tos£
Taplal(0) .- Contenidos por tema en cada unidad.
Tebla(l).- Clave de objetivos especificos con su-~

me y porcentaje por tema.
Tehla(2).~ Porcentaje de cada tema por unidad.
Tabla(3).~ Porcentaje vor tema en el grado.

Tavla(4).~ Porcentaje por tema en el ciclo.
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Al realizar la descripeidn de 1os.contenidos
del libro delwmaestro,de primero y éeguhdo grado, en -
este anélisis, concluyen que el métoio empleado para 4
'1a elaboracidn del programa integrado, sus apbyoa ted-
ricos, aéi como sus ventajas, son difundidas al usug—-
rio del libro del maestro en forma suficiente. Pero -—-
consideran que son pocos los momentcs en que forma, ig
forma o apoya al profesor para la implantacidn del oro
grama integrado en su préactica docente. Y seflalan lo -
siguiente: "Seria interesante investigar si el profe--
sor de primaria de la Repiiblica HMexicana es poseedor -
de una cultura pedagdgica tan amplia gue comprenda un
repertorio dg metodologiasj v actitudes proplas para -
conducir el éprendizaje de los nifios bajo la filosofia,
Apédagogia v didéctiéa gue subyacen en el libro del ma-
estro. (Programas integrados lo y 20 grados)"

También en este anélisis; exaﬁinan la organiza—-—-—
cidén de los contenidos de Ciencias Naturales, dectacan
do como criterios de andlisis dos elementos:

- La pertinencia de 1ds contenidos.
- La consecucidn de los objetivos a través de la par-
ticipacidn activa del alumno,

Sugieren con respecito

elemento un PO B
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terior anflisié de caracter mﬁltidisciplinario; eI Serme
éuanto a le participacidn activa del alumno, realizan
un listado de verbos empleados en los objetivos, pues—
to qué éstos expresan los comportamientos gue se espe-
ren del hiﬁo.

Lo anterior lo establecen de 1la siguiente maneras

dler grado.

Comgortamiento:

Describir 2 Comprensidn

Clasificar 4  Conocimiento y evaluacidn
Comprobar 3 Aplicacidn

Identificar 8  Conocimiento

Valorar 2 Evaluacidn

Expresar 4 Comprensidn

Reconocer 5 Comprensidn

Diferenciar 1. Evaluacidn

Descubrir 1 Aplicacidn

Representar 1 Aplicacidn

Distinguir 1 Conocimiento

Registrar 1 JConocimiento

Comprender 1 Comorensidn

Relacionar 1 Comorensidn

Participar 1 Disposicidn (dominio osicomotor)
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Sefalar

Elaborar

grado

Comportamiento:

Explicar
Sefiaglar
Identificar
Reconocer
Diferenciar
Apreciar
Clésificar

Distinguir

2

1

1

2
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Conocimiento

Sintesis

Comprensidn
Conocimiento
Conocimiento
Comprensidn .
Evaluacidn

Evaluacidn

Conocimiento y evaluacidn

Conocimiento

Tomar conciencia 1

Mejorar
Proponer
Comorobar
Descubrir
Aplicar
Expresar
Relacionar
Valorar

Describir

Precigar

1

Sintesis
Aplicacidn

Aplicacién

Comprensidn y Aplicacidn

Comprensidn
Comprensidn

Evaluacidn

Comprensidn
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- Utilizar 1 Aplicacién
Medir 1 Evaluacidn
Advertir 1 Comprension

Nos mencionan también gue otro elémento Dor ansge
lizar dentro de esta organizaéién es la continuidad,
entendida dsta como la secuencia pedagdgica de los -
éontenidos, donde se identificanlloS'temas gque son -
requisitos para otros en la ensefienza.
Esta continuidad se puede identificar:
- A través de la estructura §ropia del drea (eg~
tructura de las disciolinas cue la conforman),

~ Por medic de la organizaciéh 1égica y psicold-
gica de los contenidos, segmin la cbncepoidn de
aprendizaje gque se adopte.

- A través de las necesidades, intereses y desa-
rrollo del nifio de 6 a 7 efios en 16 y de 7 a 8
aflos en segundo,

Aclarando gue esta continuidad no se analiza en el 1i-
bro dél maestro.

Como observaciones hacen mencidn de lo siguiente:

"Con base en lo anterior, se destaca la doble intenw-—

cidn de estudiar las Ciencias Naturales: el método y
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la naturaleza misma,

Es importaente el planteamieﬁto gue se hace, en
cusnto a cue el nifio sea participe %ctivo de las acti
videdes, evitando la meﬁorizaeién."

Y plantean dos interrogantes:

", Cémo se establece la continuidad en el aprendizaje

de las Ciencias Naturales si las unidades pueden ——-

sbordarse en forma indistinta? y ;Cdmo logra el pro-

fesor integrar, por un lado un método deductivo en el
programa general y uno inductivo en el drea de Cieliw-

cigs Naturales?

3o "Qué se enseiia sobre el Espaifiol en el primer grado
L

de primaria, cdémo se ensefia y cdémo se evaliva."

“por Margarita Avila Aldrete.. . ... —oooco a0 1 i
o .o w.2Plentea un . andlisis . acerca de qué se ensefla

y ‘cSmo sé ensefia el espadol en el primer grado, pa
ra eilo sefiala los objetiVos vincuiados con el é»é
reg de Lespaflol con los que se trabaja en la Educa-
cidn Primaria.

Seflala gue cinco son los elementosvteméticos
que se deben ensefiar del Espafiol: Comunicacidn ———

Oral, Comunicacidn Escrita (Lectura), Comunicacidn
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escrita (escritura), nociones de lingiistica
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{

iniciecidn & la literatura.

. se

er

En cada unidead ve estebleciendo qué y cémm i
da cada uno de estos aspectos tedricos.
Y realiza un andlisis del libro de lecturas
base a los siguientes criterios:
titulo, autor y pégina
Extensidn
Ilustrecicnes
Forma (verso o prosa)
verbos
lenguaje.
Tipo y Género
Vocabulario

Tema o contenido,

"oue se Ensefia sobre el Espaficl en el Nivel Prees .

colar, cémo se ensefia y cémo se evalua."

Informe sobre el andlisis del Programa de Lduca—-—

cidén Preescolar. Por José Frencisco Monroy Alvarez

Se pretende con el programa con respecto al

Espafiol, llevar zl nifio de un saber hacer (Hablar)

a un saber acerca de... (la lenguay La Lengua se-
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ré enfonceg el objefo de ¢0nocimiento.

| En estebtrabajo se menciona gue todgs ias -
actividades conducen a dog aspectos fundamenta-—-
les delhleﬁguaje oral: Paszje del mondlogo colec—
tivo al didlogo y pasaje del lenguaje implicito a
un lenguaje explicito.

En este andlisis los contenidos del Espaiol
inmersos en el programa de 1981 ée clasifiaan en
dos grendes grupos: "Tedricos y Précticos"; Sepaw
racidén gue rssulta értificiosa puesto queblos con
teniéos deben de adecuarse al nivel del desarro—-—
1llo de los nitios preescoleres que por su edad ha-
cen imposibléé las clases expositivas.

Pare encontrar la respuesta a ééémo se ense-
fiz el Espafiol, se recurre a las actividades espe-
cificas del programa, realizando un listado de ¥+
verbos, haciendo un coﬁteo de 1asvveces que se --
emplean.

Se elabord un cuadro donde aparecen 10s Si--—
guientes aspectos: Unided, Situaciones, Activida-
aes, Actividades Especificas: en estas Ultimas se

da una subdivisidn en los siguientes aspectos: —-
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Total de actividades especificas, verbos gye im-
plicen el lenguaje oral obescrito y las sctivida-
des especificas que se réfiez%m&expresémente al -
lenguaje oral y escrito.

En 15 que respecta a Qémo se evalda el Espa-
fiol en el nivel préescolar, nos habla de dos ti-=-
pos de evaluacidn:

- Bvaluacidn Permanente.- La cual consiste en la
observacidn de los nifios por medio de las act%
vidades diarias dursnte todo el curso y al con
cluir actividades relevantes durante un dis de
trabajovy al finalizar el desarrollo de unag -~
unidgd o situacidn’

~ Bvaluacidn Trensverssl.- Se basa en la evalua=
cidn permahente y en ovservaciones gue se ha--
gan de cada niﬁo a través de la rezlizacidén de
las mismas actividades y durante un periodo de
tiempobdeterminado.

Ambos tipos, son gufas de observacidn gue e

sirven pars orientar y reorientar\el Proceso -
educativo respetando el rifmo de desarrollo de

cads nifrio.
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Como observaciones a los trabzajos de investigaciodn gue

revisamos en este apartado, podemos citar les siguientes:

*

La primera invesfigaoién nos resulta de gran utilidad,
puesto que reafirma la relevancia social ogve tiene la preser
te investigacidn, puesto aue ejemplifica la problemdtica aue
surge con la implantacidn de ios programas integrados,

Por lo que respecta & las tres siguientes investigacio-

"nes, podemog decly que constituyen un intento de andlisis de

los programas, Las dos orimeras se realizaron en la UPN, en

1984, en la cue maectros del drea de.investigacidn se dedics

—

2]

@l

)]

ron a elaborar un andlisis de los progyamas intesgrad pPero
’ . . . -

tomendo Unicamente los aspectos de su drea particular y cada

una de ellas abordd el andlisis a su manera; por 1o mismo no

ouedan claros los objetivos cue

0}

e pretendieron con ello, ==
ademés de que no se le ve bbjeto romper con 1la integrécién y
con la interdisciplinariedad al trasbajar cada drea por su —-—
cuenta,

Por Qtro lado el andlisis de Ciencias Naturales, al trg
tar de emplear a Bloom en 16 cue respecta al uso del listado
de verbos, no conduce a hada, poroue los verbos aislados no
nos dicen nada, puesto oue deben de considerarse dentro del

contexto vara tener una significacidn.
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?Or otro lado, este andlisis cﬂtéven contraposicidn con
1&3 ideas de Piaget cusndo se plantea la interrogénte de &Cé
mo se establece la continuidad‘de las Ciencias Waturales si
1as unidades puedén abordarse en forma-indistinta? y scémo -
logra el profésor integrair, pbr un 1ado un método deductlivo
en el programa general y uno inductivoven el drea de Cilene-
cias Naturales?; estas interrogantes pareciersn desconocer -
los principios de Piaget en cuanto a.gue el conocimiento se
va a dar no en formas lineal, sino circuler, por 1o mismo la
induccidn y la deduccidn ven a ser dos procesos indisocciados

rd

demds tommndo en cuenta el sincretismo del nifio de primer -

..m

grado, le seria imposible‘dividir las ciencias naturales de
su vida esoclar, familier, etc. La cohtinmidad debe darse en
funcidn del desarrdllo del nifo y no de las materias alsl G-
das; el ﬂiﬁo mayor, ya vodrd estahlecer cue aspectos se T O
msn en cuenta en las ciencias naturales, es por eso que en -
tercer aﬁo yva se da..la divisidn de las ocho asignaturas cue
comprenden el plan de egtudios.,

Ta cuarta investigacidn revigada. fue tomada de apoyo pa
ra la realizacidn del andlisis del drea de Espafol, la cual

aunque no plantea claramente sus objetivos, estd mds acorde

con Piasget v maneja aspectos de Emilia Ferreiro.



2 Qe
S.4.4 Caracteristicas de log nifios a quienes se destinen
los programas y losg libros de texto de primero y

/

segundo grado de primaria conforme & J. Piaget,

Bl ﬁiﬁo gue va a ingresar a primer gfado de primg-
ria tiene al rededor de seis o siete afios y por lo tento se -
encuentra en una etapa de transicién del subperiodo preopera-
cional al de operaciones concretas, por lo mismo se deben to-
mar en cuenta las caracteristicas del nifio preoperacional, pe
ro no para realizar las actividades conforme a ellas, sino pa
ra propiciar la entrada al subperiodo de operaciones concre-—-—
,tas, puesto que pars Piaget el aprendizaje tiene como finali-
déd el desarrollo de la inteligéncia.

Por 1o'mismo-se requiere una seleccidn de actividades ~¥
gue brinden a los alumnos experiencias de nivel a2lto, es de--
cir que propicien el interéé del nifio al no ser repetitivas -
ni aburridas y por otro lado que no seah tan dificiles para -
éer comprendidas.,

Tomando en cuenta lo anterior, el nifio de seis o siete —
afnos debe sﬁperar las sigulentes caracteristicas del subperig
do preoperatorio:

- La centracidn.- centrar su atencidn en un sélo

aspeclo del objeto de su zagonemiento,
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- 8w irreversibilidad.
- él gincretismo.
- la yuxtaposicién;v
- el egocentrismo.
El nifio entonces, al terminar el primer grado debe hezber
adquirido las casracteristicas propias del subperiodo de opera
ciones concretas en su fase inicial y son las siguientes:
-~ La seriacidn.
- La clééificacidn.
- Conservacidn de la materia,
- Correspondencia de uno & uno.
- E1 concepto de mimero tomando en cuenta
la seriacidén y la inclusidn,
- La reversibilidead.
»vPenéamiento.infralégicoe~ 18gica referente =&
‘105 objetos no necesarismente presentes.

- Grupo aditivo de numeros enteros: composicidn

0

<l+122, 2+1=3, etc.); asociatividad ( (1+1)+1l =
1+(1+1) ); inversos (-1, -2); e identidad (0).
- Cierta capacidad de cooperacidn.
-~ Respeto a las reglas.

L

- Pérdida del egocentriesmo.,
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El nifio de éegundo grado oscila entre los siete y ocho -
efios de edad; este nifio ya cursé el primer grado y por lo tan
to ha adquirido las caracﬁeristicée”propias del. subperiodo dé
operaciones concretas puesto gue es capaé de.manejar la lectg
escriture y el.ndmero en la adicidn y en sﬁ inveréa la su$~m~
traccidn. Por lo mismo sus caracteristicas coinciden con las
citadas en la pégine enterior y en este grado se reforzarin
para permitir un avance dentrc,dexeste'subperiodo(de operaCig

nhes concretas,

4.5 Andlisis de los Programas y Libros de Texto de primero y

segundo grado de primaria,

Este andlisis tiene comdo objetivo verificar -
?la hipétesis de este trabajo de tésis, es decir,»comprobar si
realmente los programas y los libros de texto estdn basadog -
en la teoria de Jean Piaget,
Por 16 mismo este andlisis no puede realizarse mediante
una clasificacidn de verbos aislados, ni por una cuantificawf

cidn de esos verbos como se pudo observar en las investigacio

nes mencionadas con anterioridad; puesto que tomando en cuen-
ta nuestro marco tedrico se tratard éste de un andlisis cuali

tativo y no cuantitativo, ocor tal motivo los verbos aislados
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no noeg van a- decir nada, pueeto gue tiene oue LOMAIHE €N s
cuenta el contexto en elique esth inmersos“
Aemds de ser cualitativd; este énéﬁ;sis serd critico,

eﬁ CuantO"que los aspectos encontrados ya sea en el 1libro =«
del maestro, en la entrevistavo en otros documentos no serén
tomados como dogmas Sino Como elementos susceptibles &a cueg~
tionar.

Ahora bien,iretomando los aspectos encontrados al final

el capitulo IIT tenemos 1o giguiente:

(o]

- En lo cue respecta a actualizar los conocimientos ad-
’quiridos, se obéerva gue el programa si 1o trate, al retomar
én el programa integrado de seguﬁdo grado, asgectos adouiri-
dos en el primer .grado.

-~ Fn cusnto a ocue el aprendizaje depende de las accio-—-—
nes dél'sujeto, los programas no estsn en contra ya aue las
actividades sugeridas si estén encaminadas a la accidn del -
sujeto.

- El aprendizaje que plantean los programas €i estd de
acorde con la estruétura intelectual del nific de primero y -
segundo grado.

- Los orogramas si muestran un intento de lograr aplica

bilidad y transferencia, puesto que traten temas relaciona--
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dos con lo oue rodea al nifio, su familia, su casa, etec, ¥ -

se le presentan problemas reléeionados oon-la vida diariaov
-~ Las actividades si plantean el.agrendizaje de:
a) conceptos bédsicos (cdlculo, escritura)
: " b) destrezas.

¢) Hdbitos de pensamiento creativo, lo que se -
observa pdr 1o menos~cuando se pretende ocue
alumno se exprese eﬁ7diferentes lenguajeso

d) imagen de ei miesmo positivamente valiosa, es’
té punto se observa por ejemplo cuando las -
actividades plantean oue se dibuje a =1 mig-

.mo o oue comente acerca de €l mismo,.

Q) Actitudes de cooperacidn social y responsabi
lidad moral, ejem: arreglar el galdn, cuidar
la escuela, etc.

1) Tambiéﬁ los programas incluyen contenidog. —-—
operatorios.

Con respecto a las técnicas de enSeﬁanza, tembién las -

actividades sugeridas con todos los puntos mencionados en el

capitulo III; puesto que las actividades vlanteadas fomente

el pensamiento del nifio y su actividad, las actividades y los

materizsles estdn acordes con lo cue puede realizar y puede na

pat)

neijar el nifio de este nivel, ssi también sobre todo en el

010

L
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grama de segundce grodo encontramos un. gren mimero de zetivie

»

et

dades relacionadas con el trabajo grupal, y tembién se¢ dan -
| . b |
en el programa actividades cue plantean pdrepuntas acercs de -
1o gue rodea al nific como *t& smbidn se incluyern actividades -
de manipulacidn y experimentacidn de loz objetos, vara or-—
contrar sus propiedades y sus posibles nmodificaciones,
Por lo anterior, se puede afirmar cue los programas inte

grados de primeryo y segundo grados si se fundamentan en’ls -

teorie psicogendtica de Piaget.

M
m

’J)

Ahora bien, las actividades estén ten detalladas y com-

pletss que el maestro se prcn1;+e entonces ;oué hay 20T Now

e

’ - . o £ a4 .
cer?, ouesto gue estan tan bien reslizadas sdlo gueda a0l i~

carlas,

®

I d

Este.aSpecté contradice entonceés la concepcidn de. Tiawwr
get de'que el a2lumoc sea el generador de su conocimiento, -
puesto cue lag sctividades éon impuestas desde el exterior y
por lo mismo €1 descubrimiento es ard Lf cial,

Ahora bien, pasaremos . a enalizar los libros de texto, -
vara ello elaboraremos un cuadro ;eparanda las unidades y ==
los médulos y tomando criterios referentes a las carscteris—
ticas de los nifiog de primero y segundo grados, asi también
algunos sspectos de lo cue se¢ debe eprender, Se van a ir co-
locando palomitas por cads vez gue en el mddulo se observe -

VNS Geherminadn movomd ot i oo
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A continuecidn realizaremos @31 zndlisis de los li--—

bros de texto de primero y segundo grados, pars ello tomare-—-—

mos en cuenta los siguientes criterios:

H)
fa)

b)

Pensamiento 1dgico.- Se dard en actividaedes de ordena
cidn de dibujos en forma 1dgica, : oz Lozoe 0 L

Técnica de descubrimiento.- Se dard en actividades en

donde se planteen preguntas acerca de observacionesg -

de fendmenos o situzciones de su entorno y de las pro

piedades y posibles transformaciones de objetos suss-
ceptibles de ser manipulados,

’

Actividades de pensar.- Se considerardn

2]

n este punto

a las lecturas de comprensidn, a las actividades gue

impliquen razonamiento y resclucidén de problemas.

Seriacién.—'Se tomarén en cuenta las actividades gue
impliguen comparacicnes entre objetos de la misﬁa cla
se (mayor que, menor gue) y también ejercicios de se-
riacidn numérica.

Clasificacidn.~ Se considerardn las actividades que -
consistan en encerrar objetos de acuerdo a sus carac-—
teristicas (color, uso semejante, etc,) y a la clasif}
cacidn de palabras conforme a su ortografia ( con v o

con b por ejemplo).
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g)

h)

3)

k)

1)

m)

Auncue sabemos cue otras actividades pveden incluirse en
aspecto, como la expresidn, por motives de registro =8lo

=27

E1l ndmero.- incluirén este punto las actividades de -
comprensidn numérica.

Operaciones caractéristicas del primer estadio del -
subperiodo’ de operaciones concretas.- actividades que
impliguen ediecidn y su contraris (la sustraccidn).
Correspondencia.- Estardn comprendidas en este punto,
1as actividedes ogue impliguen correspondencia uno a -
uno, ejem. a cada parte de una planta le Qorresponde
un nombre,

Conservacidn.- Se considerarén’en este aspecto a las
actividades gue implicuen ejercicios de transforma——-—
cidén de materia y de medicidn.

Nocidn del tiempo.- Actividades déstinadas a gue el -
nifio comprenda el significado}del tiempéo
Informecidn.~ Se tomard en cuenta en esfe bunto la -
transmisidn de conocimientos, incluyendo ante todo, -
las definiciones de concevtos.

Creatividad.- Actividades de educacidn artistica. #

O e i A

Destrezas.~ Actividades manuvales que van desde el se-
guimiento de caminitos con su lédpiz, hasta la ccongw-—

truccidn de objetos, maguetas, etc.

'l

€

)
&)

v

incluirdn las actividades de educacidn artistica.
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n) Colaboracidn,- Cualcuier activided que sugieraatraba#

‘jo grupal e interrelacidn entre les individuos.
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Mediante 1la elaboracidén de los cuadros anteriores
pudimos percatarnos de lo siguiente:

a) Algunos criterios implican a otros, por ejemplo,

1a nocidn del mimero implica una comprensidn an-
terior de la nocidn de seriacidn.

b) Se observan mayor cantidad de palomas’ en el se-
gundo grado; aunogue se realicen\éproiimadamente
el mismo mimero de actividades debido a que una
sctividad incluye a variQs criterios. Por ejem~
plo, 1la resolucidn de problemas incluye opera—-
ciones y éstas a su‘vez seriaciones; lo mismo -
sucede con 1la lecturs de comprensidn, la cual -
incluye una correspondencia con 1a pregunta gue
se plantea y ésta 2, su vezg incluyevuna clasifi;
cacién del contenido de la lectura.

¢) La mayor cantidad de criterios que se observa -
en el segundo grado nos hace gensar en un plan
de estudios en espiral, puesto que se retoman -
las nociones gue se adguirieron en el primer -—-
grado, nero enricgueciéndolas para proopiciar un

avance en el desarrollo.

d) Todas las actividades se refieren a algunos de
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los criterios empleados pars este andlisis; nine-
2in gzneetoo d@’ de +eher por 1o menos dos men-
Sl 88pecton eja u < X E

ClLONES.,

.La actividad de descubrir es de las gque mds se -

Presentan en los libros, y como se puede obser—-—

var esta actividad implica otras serie de activi

dades mediatas, inmediatas, directas o indirec—-

tas como pueden ser: clésificar, relacionar, abE
traer, etc, ' . ‘ ' oo

En si todecs los criterios podrian incluirse en -
las actividades de pensar, porque todos implican
un razonamiento y comprensidn de los fendmenos N4
situaciones realés;\

Eniprimer grado aun se manéja una preldgica, 14—
gica feferente exclusivamente a los‘objetos mani»

pulables, la cual durante el transcurso del DY i

“mer grado se va transformando hasta llegar a una

infraldgica, 1dgica relativa a los objetos, pero
donde ya se va a emplear la abstraccidn: es dew
cir el nifio podréd efectuar operaciones sin tener
frente a =i a los objetos, por ejemplo serd @i

paz de sumar 2+2 o de restar 5-3.
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h) En segundo grado se da el inicio al agrupamien-—
to multiplicativo y a la idea de fracciones, --

puesto que el nifioc en este nivel habréd alcanza-

do la reversibilidad.

i) Hasta el-segundo grado se da mayor importancia
a los juegos grupales oue implican el respeto a
las reglas. Aunque 1z colaboracidén se va oropi-
ciando &esde el nrimer grado.

j) En relacidn a la organizacidn del contenido y -
de los materiales, en ambos libros se comienza
con lo inmediate para finalizar con 1o méds leja

no, es decir-.se da un avance de lo particular a

lo general.

Resultado del Andlisis.

Partiendo del marco tedrico y de todo el trabajo =
de investigacidn inmerso en esta tesis se puede afirmar que
las bases psicoldgicas en que se basan los programas y li-—=-
bros de texto de primero y segundo grado de primaria de ni-
fios en México se dan a partir de la teoria nsicogenética de

Jean Piaget.

No obstante a gue en la entrevista realizada se mencio-
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nne

)

2

)

-J
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naron otras teorias, en el cuadrc 4.£,2 se puede observar co
+ L5 A K o . - [n WS Y g r’ o) s
mo Piaget coincide con muchos aspectos de ellas; es mas, revi

“gsando el primer capitulo de esta tésis nos damos cuenta que

Piaget es influido‘por varias posturas te6rica3’pue sto que -
ninguna teoria puedé surgir en el vacio; tenemos por ejemplo
g la teoria de la Gestalt, de la cuel Piaget retoma algunos

aspectos referentes a la peroepcién vero le da un enfogue ~—
diferente puesto cque no considera al aOfCﬂdla aje como un gru
po aditive de gestalten, sino que €ste se va a dar medisnte

el juego éntre la asimilacidn y la acomodacidén y lo gue se -
aprende se va a ir incorporando 2 la estructura interna, no

en forme aditiva sino en espiral mediante un proceso conti--
nuo de equilibracidn; ér lo mie Mo para el logro del aprendi
‘zaje se tiene gue tomar en’cuenta'los conocimientos previos

y la experiencia.

Por lo antericr y revisando el andlisis se puede consfé
tar que 158 orogramas y libros de texto no se bassn en la —-
teoria de la Gestalt, puestobque retoman los conocimientos -
previocs y dan gran importancia a las experiencias.

Ahora blen, cabe aclarar gue Piaget no plantea un linea
miento concreto en lo cue resvecta a la organizacidn del cu-

b4
rriculo, por lo tanto no puede existir un orograma cue esté




w288 -

elaborado enteramente conforme a Piaget, puesto que lo gue -~
se dan son interpretaciones e intentos de llevar los princi-

pios de Piaget a la préctica educativa, 49l como sucede con

Bruner y Furth y Wachs.

Por lo tanto. para §bder orgaenizer las actividades del -~
programa se tuvo gue recurrir a autbres gue trataran el as-—-
pecto de la orgenizacidén curricular; tales como Tyler y .o
Bloom.

Otro aspecto gue nos ayuda a verificar la hivdétesis de
esta tésis es la afirmacidn de Nora E., Elichiri en la sec—-
cidn "Elementos diddcticos de los libros de Texto Gratuitos"
. del libro "Los libroé de Texto Gratuitos" editado por la Co-
ﬁisién Nacional de Los Libros &é Texté Gratuitos, de gue los
libros de texto se basan en la Psicologia genética de Jean -
Piagét;~ |

Como los programos fueron adaptados a los libros y vi—=
sceversa como se menciona en la entrevista, también los pro-
gramas deben tener sus principios psicoldgicos fundamentados
en la teoria de Piaget.

Ahora bien, remitiéndonos al andlisis global de los pTO
gramas y libros de texto también podemos afirmar gue en su -

contenido estdn inmersos los principios de Piaget puesto oue

[
’
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‘encontrands Tos ‘siguientes aspectos:

‘&)

b)

f)

g)

TLas actividades prepician a la Qdividad del alummo,
pare gue éste sea el constructor de éu PropiLo Coﬁom
cimiento, lo cue se puede observar en las activida-
des y oontenidos gue implican degcubrir,

Los contenidos y las activiaades se aproximen a -

situaciones reales de la vida del nifo.

Se toman en cuenta los conocimientos adguiridos pa--
ra actualizarlos y superarlos de tal manera gue se

propicie el desarrollo de la inteligencia. Lo gue -
ge observa comparando 1os pregramas y libros de pri-
mer grado con los de segundo.

El contenido y las actividades vropician el razona-

miento anves gue la memorizacidn,

El contenido y las actividades toman en cuenta las -

caracteristicas del nific del subperiodo de operacio-

nes concretas en el primer estadio. (seriacidn, cla-

Q

sificacidn, pensasmiento infraldgico, etc,)

Las actividades y el contenido fomenten la colaborsa-
T 4 . . . . < -

cion e 1intercambio entre los individuos.

Los contenidos no pasan zor alto una educacidn inte-

I \‘

h)

lectual y el emplec del método cieatifico.

,_
=
=
=
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Con respecto. a las necesidades del alumno,'el curriculo
integredo es una buena solucidn, ya gue le integrecidn es u-
na caracteristica propie del éer humano, como tambhidén lo es
el desarrollo de la inbteligencie y la cepeacidad de adguirir
conocimientos.

Ir en contra de 1« ;ntegraoién y de la teoria psicogené-
tica eg 1r en contré de-ia organizacién interna que nos Ca—-
racteriza domo seresfhumanos y nos permite la adaptacidn al
medio. El pensamiento 1égico gue sc¢ va adquifiendo mediante
el desarrollo intelectual en el nifo, nos ayudard a resolver
problemas, no sdlo matemdticos, sino de cualouier Zmbito re-
lacicnado alla vida misma..

Por lo mismo no tienen rszdén de ser los andlisis de los
programas cue intentan romper con la integracidn.

Con respecto a tomar en cuenta a las diferenciss indivi
duales como sugiere Piaget, es el maestro el gue debe ade——-
cuar los programas y los libros de texto a sus alumnos y no
tomar el progrema como un lineamiento a seguir; ya que por -
su natureleza €stos son progremas flexibles y para su manejo
se requiere de una amplisa preparacién por parte del docente
en lo cue se refiere al conocimiento del nifio y a la forma -

de adguirir conocimientos para lo cual la teoria psicogenéti



ca seris de gran utilidad.
Por los Lexwos oficiales revisados (47), nos percatamos

de que antes de implentar los programas integrados de orime-

re y Segundo gradoé, primerovfueron experimentados y someti-
dos a consulilz popular;en.elféreafégcémteg sdemdas fueron ca-
pacitados los maestros cue se harisn cargoe de los £rupos de
orimero y segundo grado.

Sin embargo, en la entrevista realizada se menciona gue

hay rechazc de los programas por gran parte de los maestros

iy

C

debido a que por un lado presentan las actividedes demasiado
@esoritag limitendo sus iniciativas:; por otro lado, el libor
del maestro presenta un contenido muy ambiguo y poco claro -
pare el maestro.

Ademds la tésis presentada por Luls Tapia Eelgado { 48)
"Causas dé la no aplicacidn del programa integrado", plantea
la problemdtica de cue menos de- la mitad de los maestros de
una zona‘escolar nonaglican:elymaterial;didécticq gue la SEE
sugiere para la conduccidn y aplicacidn del programa integrg
do de primero y scegundo grado ¥y asdemAs tanto los asesores de
crimero y gegundo grados, presentan un promedio menor de 7.5
de conocimiento de log programas.

4

Entonces entre los docentes habréd slgunos gue no apli--

guen el preflala, ¥ otrog cue lo aplicardn insdcecusdamente

L
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“debido al desconocimiento del mismo. y por tal motivo no ade=-

uwardn las actividades a las dedCtGTlStl%EC de susg alumnos,

aplicdndolo &l pie de la letra y de essa forma Qxiste el pe-
ligro mencionado por Hilda Taba (49) de no lograr conocimien
tos significativos y sistemdticos.

Esto suele suceder pue to gue como nos menciona Eduardo
Remedi.(50), el docente pocas veces ordenard el contenido =
del programa debido al rol que la sociedad le confiere de —
transmitirlo tal como se le presenta,.

Esto plantea una reflexidn y un posible problema para -~

[

investigeciones posteriores: SEL curriculo integrado corres-—
-ponde con el concepto que la sociedad tiene acerca de la fun

¢idn de lz escuela publica?

_Ahora 51@5, hemos planteado hasta =zoul oue los progra-—-—
mes 1ntepr9Lo y los libros de texto de primero y segundo ——
grado estdn fundementados en la teoria psicogenética de Jesn
piaget, sdlo falta establecer en qud medida y hasta ddénde es
ta afirmacidn es verdadersa. ’

Conforme & lo revisado, tanto 1= concepcidn del alumno,
el tipo de contenido y la forma en ocue se presenta dste en -
los programas y .en los libros de texto, su concepcidn de ——-

eprendizaje y ensefianza, ete. coinciden con la teoriaz genéti

¢

Qe



- Concepéién del alumno: sujeto pensanbe, con caracteristicas
oropias, al cual hay oue respetar, oue forms: parte de uvn -~
grupo con el cual tiene que interactuar y COODEXar.

- Tipo de Contenido y 1a forma en aue se presentas Contenido
vinculado a la realidad del nifio, se presenta de lo cercano
a lo remoto,

- Conoepcisn de Aprendizaje: fprendizaje basa do en la accidn
del nific y en la actualizacidn de conocimientos adouiridos
previamente.

- Concepcidn de Actividad.- Actividad overativa cue significa
actuar sobre los objetos no =810 para descubrir éuS OYople-

dadeg, sino ademas para.poder modificarlios.

Ahors bien, gpor oué se detallan tanto las actividades -
sugeridas en el programa? si es el nifio el cue va =z elaborar
su propio conocimiento.

Aungue el programa pretende ser fiexible en cuanto a gue
mencionan cue ecas actividades detalladas son Unicamente suge
rencias; se encuentran tan bien elaboradas y detalladas ocue -
el maestro ge pregunta aué mds hay vor hecer, ademas de que -
el registro cve tiene cue llevar de ellas lo restringe eun --

rd . o i .

mds, puesto cue ese registro debe ser entregsdo a la direg—--
IO SN

cion,

Por otro lado se plantes le interrogante spueden recps-
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taree las diferencias individuales en una escuela publica -

de nuestro peis con un ndmero de 40 a 50 alumnos por grupo?

3

y ‘tomando en cuenta oue la mayoria de log grupos gon heltero-
péneos; se dan diferencias de edzd, de clase social, ete., --

;08mo el maestro podrd proporcionar al grupgo experiencias de

nivel alto?

En fin, estas interrogaciones conforman el aspecto cyri-~

. I'd - B . ’
is pués ccmo planteamos en-nuestro mar

-

tico de nuestro anali

n

co tedrico el conocimiento no es un hecho, £ino VN PreCeso y
1as contradicciones son las ocue nermiten a Jog individuosg =

desarrollarse.



CONCIUSIONES

T

Le teoria psicogénétioa'de Jean Piaget nog ha legadc -
grandeg aportaciones en lo gue a educacidn Se refiere, debi-
do a su plantesmiento relacionado con los périodos del desg-
rrollo -psicogenético del niﬁo;vlo ct.al nos ha abierto camino
para comprender lo gue €8 el aprendizaje al percatarnos de -
gue desde el nacimiento estamos aprendiendo nuevas cosas y-w
nunca terminamos ese proceso mientras dura nuestra existen—-
cia. Se cree gue el anciano pierde sus potenciales intelec—~
fuales, vero no se ha dado en todos los casos; ¥ nosiblemen~

-

te en algunos de ellos la falta-de ejercitecidn conlleve & -
3

v

ellio.

Aunque Piaget ha tenido muchas c;iticas en»felacién con
su teoria y algunas valederas éomo & la que se refiere Flaw=
vell en cuantorque Piaget no definid cléramente sus concep—-—
tos; tal ?ez Piaget se 1lo propuso asi por su tendencia diaww
1éctica, acuedando abierta la posibilidéd de irlos mejorando
dia con dfia como sucede con nuestras estructuras intelectus-
les.

Su idea en la cual considera al conocimiento rno como -

un estado, £ino como un proceso, i lugar =

1 aprendigzaje por
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descubrimiento, en el cual los alumnos no tienen porqué aceyp-
tar como dogma lo gue el profesor le transmita, porgue éste

pudiese estar equivocado y ss daris un aopirendizaje incorrec-

td; es preferible aprénder de la realidad misma operando so-
bre ella,

Se debe cambiar esa ides de edﬁcacién arcaica, en la —-—
gue el maestro es el transmisor del conoccimiento y los alun~
nos deben escuchar y memorizar cualguier conocimiento gue a
veces le resulta incomprensible de manera pvasiva, por una --—
enseflanza activa que resaslte las cualidades intelectuzles me
diante el razonamiento y la crilica.

Log profecsores tienen en sus manocs programas Quewemplean'
lé teqria de Jean Piaget,; por Ié tanto’con un poco de esfu&g
zo podrien desprenderse de su falsa idea de educacidn y fo-—
mentér en SUS alumnos desde 1os primeros grados;el espiritu
indagador que les ayudard a un mejor desarrollo intélectualf

Sin embargo en mi exp;riencia docente pude darme cuenta
de gque existen grandes problemas relativos a la aceptacidn -
Yy a la aplicacidn del programa,

Por un lado se da ehllos maestros une gran resistencia
al cambio, puesto que los gue tienen aXos impartiendo una en

seflanza tradicionalista aseguran que les ha dado buen resul-
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tado ¥ tienen miedo a cambiar, tal vez pilenssn cue pueden

idos por los nifos, etc. Y ade

perder su autoridad, scr

mégs todos tendemos de la misma wmenera en cue ful-

n
Ay
o
i

®
@
T
o
H

mos encefados.
Ademds la anlicacidn de los programas reguiere ae un -

a

mayor trabajo de oreparacidn por narte del maestro; es més
cémodo- exponer una clase tradiclonal cue organizar a un gru
PO .para cue realicen una discusidn, o bien preparar un de~-

terminado material: se manejen los pretextos de cue no hay
? kS “ (34

recursos suficientes: sin embargo no necesariamente se tie-

nen cue emplear los materiales sugeridos en los programas,

sino ocue el maestro debe ser una persona creative capaz de

improvisar material, del gue esté a la mano,

3

,.
..
@

No obstante; este trabajo de preparacién pars la apli-
cacidn de los programas; requiere de un tiempo extra, fuera
de 1as.horas de trabajo, lo’que ha vecesg le resulta MO S L=
ble al maestro, debido =21 bajo salario‘que recibe v porxr lo
mismo la mayoris de los docentés trabajan ocor la madens y -
por is tarde, no disponiendo de ningin tiempo exira y por -
ello~ se avegan al progfama tal v como ge presenta, o bienv

ensedan 1o oue siempre han ensefado y como 1o han recibido

&)
o
2
0]
m
‘U

llos y oor lo tanto no adecusn las activida SU grupo

U ¥ a8 |
egpecliliilo.
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¥l desconocimiento de los DYOLYanas eé otro factor, —-
'aunque en el 1libro del maestro se explicen los fundzmentos
enn log cue se basan; poOr un ledo hay maestros cue ni si@uig
ra 1o leen, debido al factor tiempo o al desinterés, y para

los que lo revigan, les resulta complicado de comprender, -

e)

puesto ocue cuiere trater tentos apnec

o

tos, que resgulta un --
anto ambiguo y ademds emplea téyminos oue muchas veces sd-
1o pbdria entender uﬁ psicélogé o un pedagovo especializado
Por otro lado, log cursos que &€ ofrecen =21 inicio del

periodo escolar a los moestros de nrimero y segundo grados,

“de los cusles pude asistir & uno; no promueven ni 1is cresti

vidad del maestro, ni s comprensidn sobre el programa, --—-
puesto ocue para nada se mencions la posibilidad de adecuar

las actividedes al grupo, ni traten con claridad los agoecC~

re]
s
@]
0
H
@
5
0N
,
‘..J
b
)
@]

_tos tedricos en los ocue se‘fundamentan los
oue se dedican a suxilier al maestro en 1a orgenizezcidn de
las actividades durante el afio escolar, en ejemnlificarlag,
en fin: con lo cual en lugar de ayudar al maestro en su —--—
creatividad, lo limiten nde adn v lo tomsan como un indivi-—-

a7z de organizar y de entender las

¥

J

duo cue ni siouiera es ca

i

actividades cue como Virmog estdn exageradamente descrites -

H

en el programa.
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Fn el curso cue asisti, nude obser&ar en alguncs mae s
tros, el deéagrado noY haberlds obligado a 1r & egos S
s0s, ya oue pasan 1i6té de asistencia y ¢ dan en las horas
de clase; puesto gue consideran gue es mas valioso no degs-
cuidar a los nifios toda una semana, con lo cue Yo tanhién -
estuve de acuerdo, sobre todo por las caracteristiceas del -
curso gue se citaron con snterioridad.

Por Lo anteriof ce dsn dos tendencias en losg docentes:

Aouellos que hacen & un 1ado el programa y los libros y SR I

guen impartiendo su clasge COmMO entafio utilizando otros li--

bros y la memorizacidn: o bien acuellos que se apegan gl

orograma al pie de la letra, nero dando las clases cen forma
tradicional, 1o oue resulta todavia neor, puesto cue ni fo-
mentan la investigaoién en los alumnos y se da un aprendizg
je memoristico pero de menor ndmero de concevtos, 1o due e
conduciréd a un baﬁq rendimiento escolar.

Otroc problema existente para 1a aplicacidn del programa

es el relativo al medio fisico: saldn vecuefo, £rupo NUMEro-

so, muebles insdecuados; todos ellos factores ocuve impiden -

el trabajo grupal y el regpeto a las diferencias individua-

>

les. Ademds e¢on frecuencla-se dan, en lag escuelas 2rupos -
heterogéneos y por Lo mismo el meestro tiene gran dificulte

- -y -

en sdecuar las sctividades a las necesldudes del £ruoo; DOY—
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que mientras que para unos alumnos las actividades presentan

un nivel dptimo de incertidumbre, para obtros o es muy alto y

no alcanzan & comprender la aclbividad o bien es bajo y resul

tan aburridas.

Otro problema radica en la presidn gue ejercen tanto —-
los vadres de familia como las autoridsdes escolares en cuan
to que exigen al maestro pruebas mds objetivas del fendimieg
to escolar de sus alumnos y no les basta uﬁa observacidn cug
litativa por parte del maestro.

Ademés de gue existe adn en nuestfas escuelas un cierto
_folcklor escolar, en donde se catalgga de mejecr maestre al -
gue tiene su grupo mejor formado o mds callado e inclusive -
es fomentado por la autbridad escolar,

Se puede suponer entonces con todo lo anterior, gque aun
gue los programas integrados de primero y segundo grados eg—
ten muy bien elaborados, es dificil_llevarlos a la practica
educativé en México, puesto que aivn no se da la coyuntura -—-
necesaria puesto que estamos incertos en un sistems de poder

en donde se da la competencia en iugar de la cooperacidn.

~

Pars finalizar ecstas conclusiones, ge gefialerdn las im-
presiones particulares cue ge han dado en el transcurso de -

este trabajo, el cual por el tipo de marco tedrico empleado
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revietid una gran dificulted, en una primera instanciza en -—-—

le comprensidn de los principios de la teoria psicogenétice

y"‘\'&’f"

vy en segundo término en la forma de abordar el andlisis sin
salirme del marco referencial,

ultados fueron positivos, no obstante -

-

Creo cue 1os

s
@
g

2 gue el orden en cue se presentaba. el contenido fue combie~

‘do variss veces, para ir encontrando la ordenzcidn mds 16gi-
N v
ca y comprenegible cue fuera posible,
As? tambidn se fueron dendc contradicciocnes cue se fue-

ron solucionando hasta encontrar cemino final en esfas CONe-
‘clusiones@

Cosd oronuestas gara el mejoramiento del anrendizaje es
colar en nue stro pais sugiero las siguientes:

1.~ Qﬁe se conformen los grupos egcolares con nifoas gue

presenten caractsristicas semejantes para lo cual -

&)

se pudiera emplear el ¥Wétodo Clinico Critico de Pia
get.

.~ Cue se eliminen de los programas las actividades su

no

o Vd ' - soa o+ »

geridas y sdélo se plantee el contenids minimo gue -
debe - abordarse tam”quo ern cuenta cue el aprendizaje
en la escuels debe ser orgenizedo, perc a2 la vez -~

flexible. Con ello el maestro se obligerd a plante~
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ar las actividades adecuadas a su grupo particular,

y a los materizles gue tenga a su alcance.

%

4.5 Por Ultimo, oue no se dé el burocratismo escoler, -

¢l auvtoritarismo, la oresidn  de hacer evaluaciones
mds objetivas por parte de los pzdres de familia y
autoridades escolares.

En fin, sendria. due existir un cambio en la estructura

del nais para cue los programas ¥ libros de texto pudieran

1llevarse al cabo con eficacia; y tomahdb en cuenta qué todo
estd sujeto 21 cambio, algin dfa, tal vez podremos Ver cue -
.ya se ié més lea éolaboracién eﬁ lugar de la competencia y -
aue cada individuo nueda dentro de 1allibertad autogobernar

»

se y ser responsgble de sus actos.
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Acomodacidn.~ Ver Adantacidn.

Aetividad Perceptual.— El aspecto persistente de la percepcidn
gue modifica y corrige la a menudo inadecuadaiprimera per-—
cepcidn merced a la focalizacién de otros aspectos dgl esti
mulo y a la incbrporaoign de todas las percepciones dentro
de un todo mds adecuado. {Ver descentfalizacién.)

Adaptaeién.— Modo bioldgico de funcionamiento oué caracteriza
a todas las formas'y niveles de vida. Consiste en los dobles
procesos de asimilacidn y écomodacién, los cque persisten con

tinuamente.

trAsimilaéidn:Fs el proceso que oonsisté en tomer del medio am-
biente todés las formas de estimulacidn evihformacién,‘las
ague pOsteriormente son reintegradaes dentro de las formas o
o estructuras exisﬁéntes en el organiémo.

tocdeomodacidniiis el nroceso de galida y ajuste a nuevas y cam-
‘biagntes condiciones del medio ambiente, de modo que‘las pau
tas de comportemiento ya existentes sean modificadas a fin
de enfrentarse con nuevag situaciones e informaciones.

Afecto.—- Aspecto emocionel del comportamiento ocue incluye los

sentimientos, la motivazcidn, el interés y los valores,

a1

o el

Agrupamientos,.- Estructuras organizadas de nensamiente gue son
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reversibles v 1dpicas en el sentido-de ocue cada elemento

estd relacionado con todos los demds. Incluyen la 1ldgice

-

de claseg y de relaciones y Son'carakceristioas del perio

do de las operaciones conéretas.

Animismo o Ta creencis del nifio de oue todo lo que exigte en
la naturaleza estd enimado de vida y orondsito como €1 -
miesmo {por ejemplo, el sol le Sigue para cuidarlo, €l —=-—
viento sopla para refrescarle).

Artificiaslismo,.-~ La creencia del nifio de cue los seres huma-
neos crearon los fenémenos naturales como el sol, la luna,

~

los lagos, los rios, las montafas.

Asimilacidn., Ver adasntacidn.

A
Centralizecidn.~ Il primer e inmediato aspecto de la percep=-
.7 . . . .’ 4 7 : . .

cidn oue implice la focalizucidn de los rasgos mas signi-
ficantes de acuello cue es percibido, excluyendo los otros
aspectos, (Ver descentramiento)

Conflicto cognoscitivo.- Periodo de tensidén o deseguilibrio
causado por la esimilacidn de nueva informacidn cue no es

t4 en armonia con el conocimiento previamente adguirido,

Esta situscidn fuerza al nifio a acomodarse a un nivel —-

rd

més alto de pensamiento, con el objeto de incorporar 1z
nueva informacién v restaurar el ecullibrio mentzal. (Ver

Fauilibracidn)

Conocimiento.-~ Referido a todas lag sctividades intelecti™
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vag de la mente, tales como pensar, conocer, recordan,
percibir, reconocer o generallzalr,

Conservacidn,.,~ Gapacidad de comprender cue los objetos o lag

cantidades son conservados y permanecen constantés a pe=e
szr de los cambios en su apariencia (por ejemplo una taza
de 1eche nresenta la misma cahtidad aunave la vertamos en
un vaso alto y fino o dentro de un recipiente ancho y po-
co profundo).

Constanciaﬁde objeto.- Togro intelectual del periodo senso--
rio-motriz en el cue el nifo aprende cue losg objetos ¥y —-
las personas existen independientemente de la percepncidn
ague se tenga de ellog.

Constancia perceptiva.- La capacidad de percibir objetos co-
mo constantesAen formea, medida, color, etcétera, ain cuan
do se leeg perciba en grupos cambiantes cue los hagan apa-
recer como diferentes (por ejemplo, un hombre es percibi-
do por su temafio real auncue e le ohserve desde albdn.lg
gar alejado de modo gque sparezca més pequeio),

Descentralizacidn.— Aspecto'secundario ¥ persistente de la -
actividad perceptiva por medio de la cual los errores o
distorciones de la percepncidn son corregidos., La percep—-
cién focaliza en primer término sobre el aspeéto ads sige

nificativo de un estimulo y excluye a los dends; la dege—
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centralizacidbn o focealizacidn sobre los ampectos secunda-
rios y su incorporacidn dentro de la percepcidn global -—-

rd

conduce a una nercepcidn mis agude y modificada,

Egocentrismo .- Felta de conocimiento acerca de cualoguier co-
sa cue exigta fuera del dominio de la expériencia’inmedig
ta, Selevidencia con mayor claridad en las criaturas, que
no son connscientes siquiera.de sus propias manos y nies
como partes integrantes de sus cuerpos y nc se dan cuenta
de que los objetos existen aun cuanéo elios yva no los ven
El pensamiento egocéntrico persiste a lo largo de la in--—
fancia, tal como lo demuestra el desconocimiento del nifo

“acerca de los puntos de vista de los demds y la proyecC—-—-
cidn de sus propioé deseos, Temores y exnectativas en el
mundo gue le rodea.

Ensayoé Dirigiéos.w Variacidn exnerimental de una pauta de -
comportamiento familiar a fin de observar los resultados.
Esto ocurre durante el segundo aflo del desarrollo sengo—--
rio-motriz.

Evistemologia Genética.— El estudio evolutivo de la naturale
va del conocimiento: cdmo se origina y cdémo se desarrolla

Eouilibracidn,.— El proceso de regular la asimilacidn y la a-

comodacidn a fin de mentener un estado de eguilibrio in--
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terno o balance. Lstc protege al organismo de ser abrums-—
do con informacidn nueve o incomprensible que no ha sido

esimilada y también de excederse enkel intento de acomo-—-—

darse deémasiado.rdpidamente é un cambio de ambiente. (Ver
adaptacidn.)
vErrores elementales ,~ Errdres de percepcién oue conducen‘a -
sobrestimacidn de estimulos bajo ciertas condiciones,
Esouema.~- EStructura mental o pauta (o pauts) de comportgmien~
to que emerge de la integracidn de unidades mds simples y
primitivas dentro de una totalidad més complejav(por eje§
plo muchos movimientos separados de los éedos se coordi~-—
nan gradualmenté hastsa alcanzar»la deétreza compleja cue
exige la prdctica del piano, ;
Estadios.; Miveles de desarrollo caracterizados por modeloé
‘de ceomportamiento 6 de pensmiento cada vez mds complejos
y altamente integrados; Normalmente son caracteristicos
de ciertss edédes cronoldgicas,
Experiéncia.- Utilizada por Piaget para referirse a las expe
‘riencias fisicas y empiricas de los ni%os, las oue contri

buyen a su conocimiento del mundo a través de sus senti--

gico-matemdticos caracterizados por -

On

Grupos INRC.- Grunos 1

.

- ,.,.
LOTL

o0

LA

i)

cuatro clases de transformaciones: Identidad, Ne

b

M

e
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Reciprocidad y Gorrelacidn., Tienen lugar en el pensamilen—
to del periodo de operaciones formales.

Tmitacidn.- Representa el intento del nifio por ajustarse al

medio gmbiente. ge basa fundamentalmente en 1z acoma@aw—é
cidn del nifio & acuello gue observa a su alrededor, yo ~-
sea cue lo comprenda (que lo haya agimilado) o no. Imita-—
cidn diferida es la imitacidn de aguello cue ha sid0o 0b-

servedo en el pasado € indica 1

o)

capacidad de rememora-—-—-—
cidn evidenciszda por el nifo.

Tnteriorizacidn.— Ta disociacidn gradual entre las acciones
externas vy las representaciones mentales cue las reempla-
zan (por ejemplo, lafacoién de contar en voz alta mien—--—
trag se tocan cada uno de log cinco ledrillos se interio-
riza como vn conceoto numérico del nﬁmefo cinco).

Juego Compensatofio,~ El- juego éel 'como si' del niXo en el
cuel dramatiza el temor, la ire y otrass emociones en for-
me decreciente de menera de ooder afrontarlas (por ejem~
plo jugar al hospital para los niﬁos oue deben afronter -
una operacidn dificil).

Juego Simbdlico.- Referido a las fantasias del ‘como si' --
del nifio en las cue oredomine la agimilaecidn & medida —-
que el nifio emplea 1los objetos para representar a nivel -

de suv juego a otros objetos aue no estdn vresentes, 0ero
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i

oue busca pars familisrizearse o comprenderlos (por ejen——

plo el nifio usa hojas y ramitas pars reoresentar paneles

kS

®

-

y lépices cuando 'juega a la eecueli‘),

o

Maduracidn.— La sparicidn de pautas de degarrollo‘cue SON e
innatas en‘ei ofggnismo v ecmergen en orden de secuencia -
en todo desarrollo normal.

Wondlooo colectivo.- Las conversaclones ecocéntricag de los
nifios opreoperacionales, quienes se hablan unos @ otros pe
ro prestando poca atencidn a io gue el interlocutor estd
diciendo y persiguiendo 1las propiass lineas de pensamiento

Moral de coaccién.—‘BaSada sobre un sentido de resligmo MOw-—
ral. Ll castigo se impdne»de acuerdo al dafo cometido,;«f

» marginando la inﬁencién.lﬁl castigo més duro es el méé e
justp;'Caraét¢risfico del periodo de las operaciones coh~
eretas.

Moralidad de cooperacién;~ Toma en cuenta los motivos y el -
grado de’ responsabilidad del niﬁouofensivo. El castigo no

catd basodo solamente en el monto del dafio provocado. Es

rocteristi

[¢]
a

[¢]

o del oeriodo de las overaciones éoncretase

Operaciones.- Lag actividades interiorizadasrde la mente, co
mo opuestas a las actividades sensoriomotrices o fisices
del oue?pé. Caracterizadas nor loe-prccesos del pensamien
to 18gico, los cue son reversibles.

Oneraciones concretas: cetdn referidas a log objelos concre-



tos y existentes e incluyen el ordenamiento, los arreglos
seriados.,y la cleasificacidn, como dal también los proce-—-—

aos matemAticos.

Operaciones formaleg,o’de seguﬁ&o.orden: estdn relacionadas
con las prbposiciéneg 18gicas y con el razonamiénto nipo=-
tético, basadas mds sobre las construcciones tedrices gue
sobre los objetos concretos,

Pensamiento hipotético-deductivo.- Pensamiento 1nferen01A1 -
oue pérsigue un hipdtesis a través de todas sus concluslo
nes 1égicas posibles, Se basa en 1a teorfa antes que en -
1los hechos, vy €= caracter {atico del periodo de las
cionee formales,

Perceocidn.— Le directa é iﬁmediata orimer imoresidn de los
ovjetos o de las gsituaciones per 1b1ia§. (Ver Centrallz(m
cidn. )

Preconceptos.~ Los priméros y tembloroscs concepntos del ni%o

acia la (enerwlizacién, en lLos que copfun%c'a log repre-—

sententes de una clase con la clase en su totalidad., E1 -
gensamiento nreconceptual es caracteristico del nifio en-—-
tre log dos y los cuatro afios de edad.

Preoperacional .~ Referido 2] periodo de la temprana nifewn «-

iLag onera cioneg 10(7109 revel@

sibles. Se cearacteriza nor el nensamiento egocéntrico Vo
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por las intuiciones ildgicas basadsas en la percepcidn.

1

Razonamiento intuitivo.- Caracteristico del ni%o preoperacio

nal entre los cuatro y los siele afios. Se basa en la ner-

cencidn inmediata, onero a través del ensayo y el_efror —=
puede conducir & ébnclusiones correcltas,

Razonamiento perceptivo.~ Basado sobre.las experienclas inme
diatas. Caracteristico del nifio preoperaoiénal ouce enfoca
solamente un aspecto del estimulo por vez. (Ver Razona—-—-
miento intuitivo.)

Reaccidn circular.~ La repeticidn de un modelo de respuests

o

sensorio-motriz hasta tanto se fortalezca y se consolide

dentro de un mismo esquems. Posteriormente, puede ser re-—

petido con varisciones a fin de producir distintos efec—-

to:

H

.

{

Realismo.~ Ta conviccidn del nifio acerca de gue todo lo cue
rd ~ .
es real para él, como los suefios, las sensaciones o lag -
imdgenes, disponen de una realidad objetiva y son compar-
tidas por otras personas.
Realismo moral.- El enfoque del nifio pecueio en el gentido -
de gue la severidad del castigo debe depender de la canti

dad de dafo cometido indevendientemente de la intencidn -

a3

(por ejemplo, es pedr romper seis vasgos accidentalmente -

que un solo vaso deliberadamente, poroue seis vesos cuenten
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é
mds gue uno).

Reflejos innatos o neonatales,- Pautas de comportamiento que

ectdn presentes en el nacimiento, tales como succionar y
prensar,

Hepres@ntaciéh,m Proceszo por el cual 1la imégen, un S1gno 0 -
un simbolo viene a representar una realidad externa, En -
el juego simbdlico, un nifio puede utilizar beilotap nEre
representer wmanjares inexistentes. Tos recuardos son imd-

genes interiorizadas, toda vez oue las salabras son gi ge-
nos verbales gque representan complejos de gipgnificado so-
cialmente compartido,

Representacidn simbdlica.- Referide a los objetos cue se em-
plean para‘representar otros objetos como en el Juegq Sim

bdlico (explicado arriba). (Ver teambidn Representacidn)

m

Reversibilidad.— Una carscterfetica de las operaciones 18gi-
cas gue le permite a la mente invertir su actividad ¥ rew
troceder con el pensmiento a fin de coordinar los fendme-
nos previamente observados con las circunstancias dresen—
tes (por ejemplo, si 2+2 hacen 4, entonces 4-2 hacen 2 —=
nuevamente),

-Sensorio—motfiz.- Referido al aprendizaje basado en la infoE
macidn reciﬁida a través de la exploracidn fisica v 1z es

timulacidn sensorial.
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Simbolismo colectivo.- Juego en gue log nifics asumen diferen

tes roles y los dramatizan con absoluta conciencia del -

Propio roi v de los roles desempeﬁaJ%S por los demds,

4Simbolismé 1ddico.~ Gracioso simbolismo de log juegos del -
‘como si' utilizado por los nifios y en 195 cuales los oOb-
jetos se emplean paras representar otros objetos cue no es
tén présentes {(por ejemplo, una vara es empléada como si
fuese un arma y una mufeca de trapo se transforma en un -
niAo,

Topologia.~ ElL estudio de las relaciones eépaciales y de las
figuras sin medida o forma. Trata con figuras abiertas o
cerradas fal»oomo una gimple curva cerrada oue divide»un

plano en adentro y afuera.
Transmisidn social.—~ Forma de aprendizaje cue depende de las

instrucciones verbales y de las. experiencias de. naturale-

za social o cultural.

+ Este glosario se transcribid del libro: "Para Comprender a
Piaget"de Hary Ann S. Pulaski. Ediciones Peninsula, Barce-

lona, 1975
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