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PROLOGO

Ia motivacidn del aprendizaje es indispensable para 1Lo—-—
grar que los fines gue se deseen alcanzar sean positivos, es

por eso gue nosobtros nunca la debemos olvidar v de nosotros

depende que esa motivacidn se conserve durante toda 1a clase.

Ia motivacidbn debe ser permanente, si esa motivacidn es
pobre el aprendizaje también lo es. Para que haya un a buena
motivacidn es necesario gue preparemos bien nuestra clase, -
gue este adecuada‘al grupo que atendemos, que todos participen

en la clase y asi mantendremos una motivacién durante toda la

actividad escolar.
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INTRODUCC ITON

le. motivacibén no es un vroblema de exclusividad del apren

dizaje, estd en todas las manifestaciones de la vids humana,co

mo un condicionante de intensidad y eficiencia. Ia motivacidn
se désarrolla en tres esgstapas como son la avrehensidn del va-

lor, el valor aprendido y la liberacidn del esfuerzo versonal,

P

En el marco de referencia de la pedagogia, que correspon—
de al Capitulo I, se abarcan los problemas de la inttil inten-—
cibén de concebir al pedagogo desligado de su condicidn humana
al analizar el hecho educativo, Se hace un estudio detenido -

de los conceptos gue derivan de la etimologia de 1a nalabra e

ducacién al relacionarla intimamente con la vedagogia y tam--
bién se analiza a la pedagogla desde varios puntos de vista N
concluyendo en gue su mejor acepcidn es la de téenica de la e
ducacibn. En subtema final se determina la autonomia de la pe-
dagogia como ~ienria argumentando que el objeto de su estudio

compete exclusivamente a ella,

Ia motivacibn del aprendizaje es un elemento indispensable

en el proceso ensefianza~-aprendizaje y no podrd existir, por —-

varte del profesor, direccidn del aprendiszaje si el alumnmo no

estd motivado, si no estd dispuesto a derrochar esfuerzos.

Ia motivacibn del aprendizaje en la escuela primaria es
valiosisima, es por eso gque el profesor tiene que echar mano

de todo lo que esté a su alcance como dibujos, modelos, pelf-

culas, fotografias, televisibn, diapositivas,etc,




CAPITULO I
MARCO DE REFERENCIA DE LA PEDAGOGIA

la pedagogia es el plantec y solucibn cientffica de los

problemas educativos o bien, el conjunto de reglas o normas

que rigen la actividad educativa. Concretamente relacionads

con la educacifén, la pedagogia es la disciplina, el estudio

© el conjunto de normas que se refieren al hecho educativo.

El hombre ha intentado resolver problemas gue surgen de

la realidad viva mediante el esfuerszo tebrico y experimental

reunidos en un cuerpo doctrinario o noymas que puedan expli-

car o conducir el fenbmenc educativo,
1.1l El pedagogo frante al concepto de educaciébn

Las caracterfsticas que reune el concepto educacibn, en

tanto que el pedagogo se presenta come su autor e intérprete

son las sigulentes: el objeto de estudio de la pedagogfia no

es de ninguns manera una Area en 1= que pueda desprender de

su misma esencia humans, esto es, que, teniendo el pedagogo
encomendado el estudio del hecho educativo, se ve envuelto
en el mismo proceso que estudia arriesgando su propio desti-

no juntamente con el de su comunidad.,

Intentar definir el conceplto educacibn sin atribuirle el
cardcter humano es algo imposible si tomamos en cuenta que

eg el Gnico ser vivo que es sujeto de educacibn en su mis

estricta acepcibn 2 diferencia de otros seres gue son C ONp~
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dicionados para desempefiar tareas especificas o adn cuando -

e les atribuye cilerto grado de inteligencis v dudossmente -

algin nivel posible de educacibn,

En el campo de la comparacibn el desempefio del pedagogo

frente al quehacer de otros hombres gue cultiven 1lss cienme-—
ciasg es ampliamente distinto y con matices de aventurs gue,

como dice Kant superar a otras actividades cient{ficas, Sin

embargo el ser ésta una caracteristica primordialmente huma,
na en esencia, de la que no se puede eguiparar por ejemplo

el guimico, guien observa desapasionadamente un fenbmeno, o
bien, repite el experimento en varindas condiciones sin com

prometer al menos inmediata o directamente su propia humani

. .
AN L T T e e o I g 5
dad: llega o ser un ineonveniente

o
i

Dice Herman Nohl gque "Quien aspire a formar hombres, no
necesita conocer sus posibilidades, 1o mismo las dignas y ng

bles, que las negativas y peligrosas"

Inconvenientemente este, desde el punto de vista de la
ubicacibn de guien pretende definir o dar un concepto obje-
tivo de la educacién, dada la presencia humana en la activi
dad que lejos de prescindir de las inspiraciones profundas
y de las aspiraciones més auténticas del pedagogo depende -
precisamente de ellas, dando a la educacién sus mds disfmie

les conceptos,

l.2 I etimologin v sus dos concepbtos
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Obra dificultad para definir claramente el concepto edu
cacibn, nace de la propis etimologia de la palabra, ya que -
al proceder del latin "educare" que significa criar, nutrir

0 alimentar, y de "ex-~ducere™ gue equivale a sacar, llevar o

conducir desde dentro hacis Tuera.

La duplicidad etimollgica provoca gue el concepto educa

cibn se tome, primero, como un procesc de alimentacidn o acre

s

centamiento que se ejerce desde fuera ¥y un segundo lugar da .
paso a gque se tome como la conduccibn o encauzamiento de dis

posiciones ya existentes en el sujeto gue se educa,

Un ejemplo de la abierta oposicidn de éstas dos acepcio

nes la encontramos en la llamada "educacidbdn tradicionsl? y -

la Yveducacibn nueva', basadas, la primers, en el predominio
del educador sobre el educando y la segunda en la libertad -

con actividad del alumno.

1.3 Ia educscidn como proceso dindmico

En tanto que la educacibn es tratada distintamente por
su etimologla, al hacer referencia a ells como un proceso di
nfmico se habrd de tomar en cuente tres conceptos: la hetero

educaciébn como una forma de influencis exbterna que configura ;

al individuo o una accibdn gque puede ejercerse sobre Los de-——
més, la educacibn vista como la formacién del hombre POT me-
dic de una influencia exterior conscilente o inconsciente, -

" sistemdtica la primera y césmica la segunda gu e tienen como

finalidad 1la formacibn del hombre.
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To. autoeducacibn es un desarrollo interior que hace gue
el individuo se configure a s{ mismo tomando el cardcter de
efecto del resultado de un perfodo de ejercicio, de aprendi-

zaje o experiencia, producido por un estimulo, gue si bien -

proviene de algo que no es el individuo mismo, suscits en &1

una. voluntad de desarrollo auténomo conforme a su propia ley.

En este caso la educacidn tiene la conformecidn de vn -
desarrollo autbédnomo sin dejar de wreconocer que en 2lgumng e
forme tendrd ei apoyo de por lo menos un estimulo externo, -
de algunas personas se escucha decir qué'“de esmerada educoe
cibn pronto se hizo notar entre sus paisanos® refiriéndose

a la "buens educacidn’ o "por educacidn debemos respetar o -~

los ancianos® cuando a alguien se le hace notar s "mals Ge—

ducacidbn¥

El hecho educativo es complejo, educarse es cultivarse,
Formerse en ésta tarea se quiere que el educando adquiers —-—
cierto modo de vide considerando como adecusdo a ciertos fi-
nes conforme a ciertas valoraciones: como algo que debe ser,

vy esto justemente, por gque aln no lo es,

1.4 Un concepto general de la educacidn

Educar es formar hombres, el mero enunciado de tal iser

to esta subrayando ya la imprescindible necesidad de saber -

que es el hombre, poco importa la cuestibn abordada por la -

pedagogla.,




‘ )
1l ideal de la personalidad {(modelo pedagbgico) es un -
nicleo de valores. Ir hacia €1 supone dos condiciones: ung e
individual ddctil, ello es, susceptible de ser influfda ¥ U

na direccibn v orientacidn para transitar, distribuida en u-

na serie de fines graduales, cuyo recorrido sea posible y e-
Ticaz, realidad educable e ideales factibles son 108 t&ymiee

nos de este problena.

En general, el concepto de educacibn, tomado de una ma-
ners genersl, de la heteroceducaci®bn tanto como de 1= autoedu
cacibn, abarce la idea de le formacibn del hombre desde dig—
tintos rasgos del Area de influencia que tiene y por Gltimo

del sentido de l1la educacibn, con o sin la influencia E XY Gomomenn
g

rior en forma totalizadora, ya que dicho desarrollo no es o-
jeno =l entorno social en que se desenvuelve el objeto de -

la educacibn.

Lo, educacibn es la formacibn integral del hombre; forw-—

macibn lograda gracias o los productos de la culitura dentro

de los propios territorios de ésta. Ia educacidbn es un proce
so; algo didlectico, en constante desarrollo, pero estd enca
minada & realizar un tipo humano de vida, cierto grupo de i-

deales que conforman ese tipo.
1.5 Epistemologfia de la pedagpgia

El conjunto de reflexiones sobre los fundamentos, el ——

sentido y la ubicacibn de la pedag ogfla es su epistemologia,

Conocer la naturaleza de la pedagogia v su valor como disci-




6

plina, radica en el conocimiento previo del concepto de lag —

educacibn.

Etimologicamente "pedagoglan (del griego: paidos=nifio,

v agogia=conduccibn) equivale a conduccidn del nifo. ™ sus
orfgenes, el pedagogo (paidagogos) fue el esclavo gque cuida~

ba 2l nifio y lo acompafiaba a2 la escuela. Actualmente pedago-

gla significa, en forms mucho més amplia, el estudio v la re

Py

gulacifn del proceso de la educacibn, es el afdn de captar -

su esencia y su direccibn.

A pesar de gue no tiene, actualmente, mucho que wver la

etimologia de la palabra con su significado conceptual en el

encuentro de las dos acepciones, la primitiva y la que gané
a 1o largo de la historia, se presiente el conflicto de la -
teoria con la préctica, de Lla ley que traduce el modo de ser
propio de un hecho, de un fenbmeno o de un proceso, con 1a =
norma que sefiala la manera de cumplir una accibn. Asi puede
ddrsele al término "pedzgogia™ el concepto de: teoria y pTéc

tica cientifica de la educacibn.
1.6 Un difundido concepto de la pedagogia

Un difundido concepto de la pedagogia se arma sobre tres
elementos perfectamente discriminables: el arte, la ciencis v

la educaciln, teniendo en cuenta que la pedagogia no es DL Oenem

plamente un arte sino una técnica.
Sin dejer de ser una técnica, es plausible designar a -
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- la pedagogia como una ciencis y lo que conlleva como tal,

De otro modo, si consideramos como una técnlc% a la pe-

dagogia, no por ese hecho deja de ser cilencia. Por Ultimo y -
como mis amplia acepcibdn la pedagogia puede concebirse como

filosofia v como historia de la educacidn segin el punto de

vistse gue se adopte.

Ie fi fia de le educacidbdn contempla la vida de la e
ducacibn erd su totalidad tratando de encontrar y comprender
su estructura en sus més hondgo vy determinantes esencias. Ie
filosofia de la educacibn explore de manera estructural la -

esencia, velores v fines del proceso educativo suminisgtrando

también 1z explicacidn objetiva de ello. Indage los fundamen

tos Qltimos de la realidad pedagbgica.
1.7 I=a bed gogia ¢ arbte o téenica 7

Si tomamos a la pedagogia como un arte se entenderia que
es el conjunto de reglas para la actividad y la serie de DL 0=
cedimientos que ayudan a le eficacia de su accidn, convirtien
do al conjunto de tales procedimientos en el "arte pedagbgicot,
Tomando esta definicidn de la pedagogla como un arte, se degse—
prende la definiciébn de técnica, y al definir el arte como re-
gla, la pedagoglia deja de ser arte para convertirse en técnica:

en técnica de 12 educacidn,

1.8 Is pedagogie como técnica de la educacibn
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, téenica de la educacildn no estd en la prdctica educa
tiva aungue, o través de la ciencia, de ella ha surgido y ¢
ella esté dirigida. EL educandor experimenta el valor de las

técnicas en la prdctica, pero las pide 2 la ciencia de la e

ducacidn gquien a su vez necesita formularlas: para ponerse en
contacto con la realidad. Ins técnicas proceden de la teoria
mejor dicho, la teoria provee de normas y de principios regu

ladores a la accibn educativa. En este sentido es gue puede

decirse que la pedaogogla es wne téenica: 1la téenica de 1la e

ducacidn.

1.9 Evolucibn de 1la pedogoglia como ciencisa

C’) Fyo,
g

o~

Lz pedagogia, pare llegar a consolidarse como una ciene—
cla o0 blen como una esfers independiente del sabeyr, ha debi-
do pasay por tres etapas:

Ia primera etapz es 1= pre~cientifica, que fue de acy——
mulacibn. Puede decirse que se extiende desde los origenes -
hasta el siglo XVII. In este periodo la pedegogia no existe
como conocimiento independiente y unitario de un objeto., Ha-
bia doctrinas sobre la educecidn, pero integradas a 1a polf-
tica y 2 le filosoffa, (Pletbén y Aristbételes), a la Teologia

(edad media) o a otras ciencias {iluminismo).

Ia segunda etapa es la cilentifico-natural comienza con
6s Comenio en el siglo XVII y culmina con Herbart y el 00—~

itivismo en el siglo XIX. Fue primero una mers diddctica —-

Tivi
método de instruccién), vera alcanzar su mayoris de edad —-
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como pedagogia propizmente dicha. Pero afn asi sus principios
segufan siendo de Indole naturslista y su pretendida indepen-
dencia no pasbd de ser, en la mayorfa de los casos, una buena

intencibn.

La tercera etapa es la cientifico-espiritual, que hoy re
corre, le da su autonomfa. Se incuba en el siglo XIX (segunda

mitad) graciss al especialisimo aporte de Wilhem Dilthey que

traté de fundamentar las ciencias del espiritu. Is denominge-—
cibn de pedagogia "cientifico~espiritual® vale como opuesta a
un criterio predominantemente naturalista y es, en cilexrta for
ma, comln & casi todas las coyrientes de ls pedagogia contem—

vordnea, A la direccibn cientf{fico-espiritusl se le debe, so-

bre todo, la ides de la unidad de la pedagogia, la que una ——
vez constitulda puede incorporar a su seno aportes de Llas mis
mas clencias naturales -no solo valiosas sino imprescindibless

sin que corra peligro de desintegrarse o de someterse,
1.10 Ia pedagogla, ciencia positiva

Ia pedagogis como ciencla positiva es reconocida por su
capacidad para obtener el conocimiento de un hecho gue le co
rresponde como objeto. Para ello utiliza la obserxvacidn, la
descripcibn y la experimentacidn. Apelando a otras discipli-
nas en busca de materiales para elaborar sus propios proble-
mas, afirmando sus posibilidades de conocer positivemente el

hecho educativo en su génesis y su evolucibn histdrico=som——-—

cial (pedagogia histérica) o en su estado presente como reo~

lidad y como proceso (pedagogis sistemitics ). Desde este pun
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t0 de vista es concebible como ciencia empirica y queda jus—

tificado el derecho de 1z ciencia a participar, junto con la
técnica en el concepto de la vedagogfa como diseiplina de 1a

educacidn,

Lz pedagogila es la teorfa y la téenica de la educacién,
abarcando dicho concepto el conjunto de normas gue supone en

su cardcter de técnica y su doble valor tedrico como son el

conocimienyo positivo (historia y sistema) y reflexién pro-—

blematizadora y unificadora (filosofia).

1.11 Autonomia de la pedagogia

La autonomfa de la pedagogia depende de 1o existencia o
no de un dominio propiamente pedagbgico si tomamos COomo pun~
to de referencis un criterio formal, pero desde el punto de

vista material depende de su enfoque estrictamente pedagbgico,

El fenbmeno educativo es un hecho dotado de realidad en
la vida individuzl o como dice Hermen Nohl » le primers mi-—
£i6n de ls pedagogfa es determinar la posicibn auténoms del
trabajo educativo y su forma de vida en la conexidn de la w-

cultura, la m fes tacmén de su ser peculiar y de su actusp——

cibn para la totalidad.

En concreto, afin no teniendo un cortenido propio, la pe
dagogia tiene un objeto propio y delimitado (el hecho educge L

tivo) cuyo conocimiento integral y sistem&tico solo a ellg -

corresponde, ElL criterio formsl se refiere al enfoque que da
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sobre los intereses de la educacibn, gque es uno maners de -

contempler 1os aspectos de la educacibdbn de una forma €8 PQ e
cial, teniendo ademds un sentido especial que le da al cone-

tenido: un objeto propio de estudio.
1.12 ILa metodologia y 1la diddcticea

Ia metodologia educativa es el conjunto de normas rela

tivas a los métodos de que la educacidn se vale pars CUm———
plir su cometido. Comprende 1os principios de esos métodos,

sus tipos y sus formas de realizacibn. Cusndo de ella se ha

ve

-

bla, conviene hacerlo siempre con el calificativo veducati—

va' (metodologia educativa 0 pedagbgica) pars no confundir—

la con la metodologla cientffica o de investigscibn. Trente

a ésta la metodologfa educativa es una metodologia de la -

accibn,

L. diddctica, que proviene del griego didaskien es l1a
ciencia y el arte de la enseflanza, los métodos de la instruc

cibn. Tal es el significado que tiene en Ratke, que fué el -
primero en emplearla en el siglo XVII v sobre todo en Come—-—
nio, autor de la Didéctica MNagna. Ia pedagogia contempdranea
la sigue definiendo como disciplina de 1los métodos de ense——
flanza e instruccibn, de transmisién intelectual teniendo co-

mo objeto la direccibén del aprendizaje.

La diddctice siempre ha sido dividida en: diddctica ge~

neral gue se ocupa de los principios generales del método ins

tructivo y el de los recursos gue facilitan su aplicacibn y -
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en didéctica especial que estudia las cuestiones y los méto-
dos especificos para la btrensmisibn y asimilecibn de conte——
nidog propios de cada una de las asignaturas del programs o

plan educativo.




CAPITULO IX
LA MOTIVACION DEL APRENDIZAJE

La motivacibén del aprendizaje. KL aprendizaje, como ag
tividad personal reflexiva y sistemdtica gue busca un dominio
meyor sobre la cultura y sobre 1os problemas vitales, exige

de los alumnos e

a) atencibn y esfuerzo sobre las Aress de observacilbn,
de estudio y de asctividad:
b) eutodisciplina, con el sacrificio de otros placeres

¥y satisfacciones, inmediatas, para realizar los estudios Ve

cumplir las tareas exigidas;
¢) verseversncis en los estudios y en los trabajos ege-
colares hasta adquirir el dominio de la materia de estudio,

de modo gue sea de utilidad real pars la vida.

Para conseguir que los alumnos aprendan, no basta expli
car bien la materin y exigirlos que aprendan. Es necesario -
despertar su atencibn, crear en ellos un genuino interés por
el estudio, estimular su deseo de conseguir los resultados -

previstos y cultivar el gusto por los trabajos escolares,
Ese interés, ese deseo y ese gusto actuardn en el espl~
ritu de los alumnos como justificacién de todo un esfuerzo v

trabajo para aprender.

Motivar es despertar el interés y 1a atencién de los a-

N




14
lumnos por los valores contenidos en la materia, excitando -

en ellos el interés de aprenderla, el pusto de studierla v
la satisfaccibn de cumplir las tareas que exige.

El mecanismo de la motivacién se desarrolls en

a) Aprehensién del valor:se puede ser directa, intuiti-

-

ve, espoatéiies ¥ puede ser tambidn insinuada, provocads v di
rigida por el profesor. El valor en cuestibn puede ser direc

tamente Gtil y provechoso en sf mismo, o puede ser instrumen.

tal e intermediario para 1la conguists de otros valores mfsg -

remotos y alejados de la experiencia inmediata de los alum——
nos. Nadie se interess por cosas gue no representan ningum —

valor real ni potencial para su vida y sus asplraciones,

b) El valor aprendido entra en sdecuscidn person=l con
los alumnos: éstos se convencen de que pueden conseguir ese

valor; comprender gue estd a su alcance v que les saré atil

L

en la vida o provechoso vara determinado fin ulterior degsen

do. Sin esta referencis an sus personag no habrd movivacidn.

¢) Liberscibn del esfuerszo versonal para conguistar el

L

valor; una vez creads lz tensibn energética en el espirituy
de los alumnos por esta referencin versonal, estardin en con
diciones de estudiar con entusiasmo y ahinco hasta conseguir
los conocimientos o habilidades'GSpecificos que desean, la

tensidn energética s6lo se resuelve con la consecusién defi

nitiva del objeto deseado,
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Potencial motivador: no todos los alumnos Tlenen, sin
embargo, la misma cepacidad pars interesarse por 1og estu~—
dios y aplicarse afanosamente a los trabajos escolares., In--
vestigaciones hechgs por Bender, en Dartmouth, 1o indujeron

a proponer la siguiente clasificacibn:

a) alumnos exuberantes, esponténeamente inspirados y au

. . 9 o .
tomotivados (aparecen en la proporcidbn de 5% en less cleses co

nunes ) :

b)) alumnos concienzudos y esforzados, menos brillantes
gue los primeros, pero capsces de prolongado esfuerzo para

g on]

consegulir aprender; tienen elevada conciencis de su deber co

L 4 K ) 1 : PR fodiiri
Mo esiuelanies VLo nalerl serlaneciiue L)%

ct

¢) alunnos dependientes, inertes cuando se les abando-
na a si mismos,pero féciles de ser llevados, respondiendo
con entusiassmo & los incentivos de un buen profesor (60%):

d) alumnos vacilantes e incostantes, incapaces de un -
interés duradero o prolongado; se desaniman fdcilmente: su
interés es como fuego de pajuelas pronto a extinguirse si -

el profesor no lo estimula, manteniendo un ritmo intenso de

motivecibn en sus clases (15%):

e) alumnos abllicos e inmunes a cualguier incentivo mo

tivador; son casos perdidos para le motivacibn (15%);

Tstas conclusiones de Bender seflalan la resvonsebilidad
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y la gran influencia que el vorofesor desempefia en el aprenw

dizaje de 1la mayoris de~sus alumnos,
"Hotivacibn es el proceso gque provoca cierto comporta—
miento, mantiene la actividad o la modifican (ANDRE?S?T@ G
lo

Méthodes de la Psychologie, Paris, P, U.F. (2 vols).

Motivar es predisponer al alumno hecis 10 gue se quiere

ensefiar; es llevarlo a participar activomente en 1los trabg——
jos escolares. Asl motivar es conducir al alumno a que se em

pefie en aprender, sea pPOor ensayo y error, por imitacibn o ——

por reflexidn.

La motivacibn consiste en el intento de provorcionar s
los alumnos una situacibn gue 1los induzca = un esfuerzo in-
tencional,a una actividad orientada hacia determinados rew-—
sultados gueridos y comprenﬂiﬁos@ Ast, motivar es predispo-
ner a los alumnos a que aprendan y, consecuentemente, reali
cén un esfuerzo para alcanzar los objetivos previamente es—

tablecidos,

Los propbsitos de la motivacidn consisten en despertar
el interés, estimular el deseo de aprender y dirigir los es

fuerzos para alcanzar metas definidas,

La motivacibn es factor decisivo en el vroceso del apren
dizaje y no podrd existir, por parte del profesor, direccidn

del aprendizaje si el alumno no estd motivado, si no estd ——

dispuesto a derrochar esfuersos,




17
Ta motivacibn tiene por objeto establecer una relacidn
entre 1o que el profesor pretende que el alumno realice y los
intereses de éste, En la escuela, motivar es llevar al eduecan
do a que se aplique a lo que 61 necesita aprender.
Un alumno estd motivado cuando siente la necesidad de a~
prender 1o que esté siendo tratado. Esta necesidad lo lleva a

aplicarse, = esforzarse y a perseverar en el trebajo hasta —-—

centirse satisfecho. FEn caso contrario, el profesor terminard

ando su clase, pero s0lo.

Por eso debe ser preocupacibén constante del profesor mo=

Al

O
w0

tivar sus clases., La motivacibn es la que da vida, espontanei

dad v razbn de ser a sus lecciones. Ia gran fuente de indis——
e

de s
ciplina en clase es la Talta de motivacidn.

Paya que se comprenda mejor la motivacidn, es necesario
gue se aclare que se trata de una condicildn interna, mezcla
de impulsos, propbsitos, necesidades e intereses gue nueven
2l individuo a actuar. Todo comportamiento depende de estimu

los externos y de las.condiciones biopsiguicas del individuo;

To motivacibn resulta de un complejo de necesidades de

caracter biolégico, psicolbgico y social.

™ bodo situacidn motivadora pueden encontrarse dos fac

tores,

1.~ Factor de impumso o motivo inicial cuyas ralces més
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nrofundas son de naturaleza biolbgica.
nes ambientales, que es de Indole sociocultural.

T motivacibn en el proceso del pprendizaje puede provo

car los sigulientes pasos:

10, Se cres una situacibn de necesidad (motivecidn) esg-—
tableciéndose, simultdneamente una tensidn.

f

20. Se vislumbra un objetivo capaz de satisfecer esa ne-

30, Se inicisz el ssfuerzo o la aceibn para solucionar la

dificultad, de una manera desordenads u ordenada.

40, Dade la solucibn, o satisfecha la necesgidad, disminu
ve la tensibn y el individuo retiene (eprehende) la direccidn
o forme de comportemiento, pars actuar de,una manera mas O me

nos similar en situaciones parecidas.

N
e
1
i

Tipos de motivacidn .

2) Flsica: castigos fisicos, azotes, pri

vaciones de salida, merienda o0 recreo,

Negative b) Psicologla: palabras dsperas, persecu

cioneg, guerra de nervios,desprecio, -
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¢c) Moral: coaccibn, amennmzas, represio-

humillaciones pUblicas, reprobocibdn,

a) Intrinseca: interds positivo por la

Motivacidn meteria en si como cempo de estudio
vy de trabajo.
Positiva b) Extrinseca: interés resultante, no -

tanto de 1la materia en sfi, como de -

las wventajas por ella ofrecidas, o -
del profesor gue la ensefia, o del mé

3

todo que el profesor sigue, 0 del we

grupo de alumnos a gue pertenece,

2.2, Principales facltores de motivacidn

2) Ia versonalidad del profesor, su porte, =u vresencis
fisica, su voz, su facilidad, naturalidad v elegancis de ex—
presibn, su dinamismoy su entusiasmo por la asignatura, su -
buen humor y cordialidad junto con la firmeza ¥y seguridad. -
Importante también como fector de motivacibn es el interds -— §
que el profesor revela por las dificultades, problemas Y pro 5
greso de sus alumnos, tanto en conjunto como individualmente., |

En fin, una personalidad dindmica, sugestiva vy estimulante,

demostracibn, pizarrdén usado adecuadamente, dlbuncs ilustra~—

dos, ejemplares vivos, en fin, todo lo que hage al asunto mis
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concreto, intuitivo e interesante.

-

c) ¥l método o las modaliidedes précticas de trabajo em—

nleados por el profesor: discusidn difrigida, grupos de traba

jo, comneticiones, Jjuegos, representociones teatraleg, orga-
nigacibn y ejecucidn de proyectos, exposiciones de trabajos,
excursiones para Observar y recoger datos, experiencias de -

laboratorio,etc.

L= nmotivacidn hzce referencisn, en general, a una situg—

cibn gue exige une vespuesta; desde el punto de vista discen

=
te, equivale a experimentar el deseo de aprender, convirtién

dose, por ello, en un factor bésico de toda la dindmica del

trabe jo escolar,

W su aplicacidn sl aprendizaje, el proceso motivacio—

nal se desarrolla en tres fases:corencisl, dindmica y consu~
g

O
)
E_J .
o
@)
b

final. Ia primerz Tase eqaivale a crear necesildam—
des en el alumno: de operar, de snalizar, de manualizar, de

expresarse, etc, En la segunds; los impulsocs liberados se di
rigen en busca de los incentivos necesarios para satisfacer

lo necesidad. En la fase consumatoria, habrd que capacitar —
2l alumno para lograrlos, ofreciéndole los medios necesarios
vara ello { instrumentos y material, bibliografia y documen~

tacidn, exvlicaciones y oportunidades, etcétera).

Ia motivacidén escolar puede adoptar las siguientes mo——

dalidades: la motivecidn intelectual consiste en proporcio—-—

ney al a2lummo informacidn sobre Llos resultados de su trabajo;
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la emocional ubtiliza la alabanze y el reproche (premios y —-—
castigos), =i bien con las siguientes precauciones;
o alabanvza es, en general, mids fructifera gque el reproche;
~en 1los mds inteligentes el elogio es menos eficay que la cen
Sura.;
~la critica y la censurs son mAs eficsces en los adultos que
en los nifios;

- log castigos perturban el control nervioso;

=l cengura v log castigos no suclen estimular o 1os no ea~
timulebles por la alsbanzo;

~ la costumbre de la censura es peoxr que la del elogio.

Ta motivecidn socdial, conocida genermlmente por el nom

3

bre de Zemulacibn?®? , se refiere al trabajo del sujeto en el

seno de un grupc con cuyos componentes se compara. OUuS ven—
tajas regpecto 2l trabajo escolar son muy acusadas: En primer
lugar, los escolares lentos sacen més provecho de estn moti
vacidén gque Los vrépidos: por otro lado, favorece més loé tra
bajos mecdnicos {cdlculo, escritura,vocabulario) cue 108 ——
procesos mentales superiores.

Y aparte de otras consideraciones, los nifios mis jbve-
nes y aguellosg otros de aptitudes y condiciones especificas
inferiores sacan mds provecho con la motivacibdn que los mé

yores y los bien dotados.

Ferndndez Huerta ha establecido una serie de considers

ciones sobre la motivacidbdn, las cunles tienen el mayor inte-

rés desde el punto de vista de la pré 4ctica escolar:
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- HNo hay alumnos desprovistos totalmente de motivos.

- Los motivos del escolar no sé identifican ni en cantidad

.ni en calidad con los del maestro.

~ No se debe intentar motivar al alumno hacia el aprendisza

Je de aquellas cuestiones para las que no estd maduro.

~—de—deberenunciar-a la motivacidn genersl v sistemdtics

con motivos prefijados constantes,

- Ia ejemplaridad docente actla como factor cooperador en 1a

motivacibn,

~ Ia hivermotivacibén no implica hiperaprendizaje ni incre—-—

ments la eficacia del alumno.

~ Los motivos pueden ser organigados y dirigidos.

e motivacibn es eficiente cuando: existe elevidad an.

los objetos del trabajo escolar, hay conexién e integracibn

entre todos los conocimientos que se obtienen, se relacio—-

nan los conocimientos con la personalidad del alumno, existe

un ajuste ambiental y biolégico, se adapban los conocimien—e
tos momenténeamente a cada escolar, hay gradusacibén de las ai
ficultades de 1a materia, se conocen los fines préximos v e
los resultados y progresos hacia su logro por peguefios que -
sean, se afinan motivos intectuales, emotivos v sociales, la

alabanza es relativa al trabajo actual comparado con el an-—
terior.,

i
H
;v
H
I
|
H
i
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2,3, Wotivecidbn inicial y de desarrcllo

Degde el punto de vista diddctico, la motivacibdn puede
ser clasificada como inicial y de desenvolvimiento. In nues
tras escuelas, la motivacibn viene siendo considerads como
inicial; tanto es asl que los planes de clase, antes de pre
sentar el desenvolvimiento de la materia, colocan el ftem:

motivacibn.

Motivacibn inicial es la gue se emplea gl iniciar la -

clase. Con ella el profesor procura predisponer a los alum—

nos para ejecutar Los trabajos que van a ser realizados, —-

Cuando la motivacibn se detiene ahi, tenemos clases bien i-
—nieiadas peroque; a pocoandar; ven perdiendo el —interfs —=————"—

los alumnos, que comienzan a distraerse en otras ocupsg

ciones mentales o figicas distantes de los trabajos del au-

12,

Motivacibn de desenvolvimiento o incentivacibdn. Bs la
que ge emplea durante el desarrollo de la clase; debe ser -
planeads de modo tal que se renueve constantemente el inte-
rés de los alumnos y, asi mismo, aprovechar las situaciones
de cada momento para reavivar dicho interés por 1o que esté
siendo estudiado. De ese modo se procura conservar el impul
80 y la disposicidn inicisles. EL mejor esfuerzo o incenti-
vacibn consiste en la participaciébn de los alumnos en 108 -
trabajos de clase; esto es, que todos coadyuvan a2l logro de
los objetivos trabajando, reqllzando discutiendo, dialogan- é

do, viviendo, en fin, 1o que estd siendo tratado, P

N
T
2
T

126




CAPITULO IIT

LA MOTIVACION DEL APRENDIZAJE EN T,A ESCUELA PRIMARIA

3.1 Ia motivacibn como un proceso integrador en la escuels pri

maria

Si la motivacibn es la fuerza interior que desplerta y o-
rienta un comportamiento determinado, entonces su importancia
en la escuela primaria es, determinante y aun méds, serd impres—
cindible que el maestro esté consciente de tal importancia pa-

ra que efectivamente el proceso ensefianza-aprendizaje se vea -

envuelto de tal virtud. De otra manera, la integracibén sistemd
tica del alumno en el campo del conocimiento se verd desprote—

gida de todo interés por tales conocimientos,

Para que la motivacibén en la escuela primaria sea eficag,

+
o

es necesario reforgarla constantemente con nuevas modalidadesy
y es ahl donde el profesor necesita quizd también ser motivado
a la creatividad para con sus alumnos. =l Profr. Alejandrino -
Castaﬁéda apunta entre otras cosas que, para gue una motivacidn
sea buena, debe btomar en cuenta primero; que la preparacibn de
la clase induce a realizar por 1o menos un buen porcentaje de
los objetivos propuestos, ¥ gque en base a un plan determinantg

mente diddctico, la motivacidén aparecerd desde el principio -

hasta el final con la evaluacibn.

Generalmente, se ha tomado como un punto més en la clase
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a la motivacibén, pero ésto ha de considerarse mds que como u-
na actividad aislada, pues ha de derivar en el aprendizaje —-
del alumno, por 1o que en los planes de clase el objeto cen—-—

tral de la motivacidbn va el comienzo de las actividades dige—

rias,
®

Una de las formas de perparar bien la clase es saber con

cienzudamente aué es 10 cue se va a tratar en el saldn., o sea.

conocer, si no profundamente, al menos de manera suficiente el

tema de trabajo, pues de otra manera el desinterés del maestro

alcanzard al alumno.

Ia motivacidn en la escuela primaria puede alcanzar su mé

xima expresibdn al integrar a los elementos gque conforman una -
clase, como son: necesidad, atencibn, interés, accibn, esfuer-
70 v satisfaccidbn. Si el alumno al final, no aprendid a apren—
der, el profesor no promovid la motivacibn no orientd el apren

digaje por falta de un buen plan de trabajo.

3.2, El nivel del alumno
. N

Otra de las oportunidades de mejorar la motivacidbén en la e
ducacibn primaria, es la ocasibn que presenta el ir al nivel -
del alumno en el desarrollo programatico y en el trabajo diario
es decir, que necesita adecuar al nivel del alumno el tema nue-
vo, despertando asi en &1L un claro sentido de la realidad. Para
gque ésto suceda es necesario gue el profesor domine el tema y -

la psicologla de su grupo, pues la diversidad de niveles en clg

se puede dar al traste con el objeto de la motivacidbn.
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Ia realidad ha demostrado que la escuela primaria en nues
tro pais no dista mucho de cumplir con los postulados de la e-
ducacidn nacional pues el profesorado tiene al alcance de la -
mano Los medios para su superacibn profesional y académica con
la Universidad Pedagégica Nacional, donde se preparan cientifi
camente gquienes logran o han logrado superar la barrvera de la
educacidbn tradicional, verbalista en su esencia v falta de ac—

o ; . \ . i :
tividad en el alumno al anteponer la preponderancia del maes——

tro a la del alumno, gulen opera como wero receptdculo de ¢ono

cimientos,

Ia participacidn del alumno en el grupo v la participa —-—
¥ ,_ FrUpPo y e T

cibn del grupo en la clase mediante una buena motivacidén, ha

- |- 3 o ~

lugicu?tu gue el mEgrstero—Se—preocupe —pPor el—uso—de—téenicas—
grupales gue inciden positivamente en el progreso de la clase,
llegando a confundirse técnica y motivacidn en una sola, pues

como se ha dicho, lo gue el alumno hace 1o aprende y si la téc
nica es adecuvada al nivel del alumno los resultados serdn favo

rables,
3.3 Ia accidn de la motivacidn en la escuela

Continuamente el maestro echa mano dé los recursos necesa
rios para llevar a clase una buena motivacidn sintiendo que a
veces los esfuerzos se ven frustrados sensiblemente por lo gque
en razdén de las recomendaciones del profesor Alejandrino Casta
fieda es muchas veces necesario tener paciencia, pues el magis-—
terio es sinbnimo de ministerio, es decir, servir; por lo tan-

to, el profesor debe controlarse y mostrar madurez en sus ac-

t0S .




29
Ias fuentes de la motivacidn en la escuelo orimaria pue-

den sintetizarse en : la belleza de la naturaleza, la alegris

0

de entender y la felicidad de descubrir.

Ia belleza de la naturaleza porgue. es en sencillez -

donde la creatividad se presenta plena de objetividad, como -~
lo serfa el llevar un tierno gatito para introducir al tema -

de los animales mam{feros o representar los cuerpos celestes

en la multicolor gama de destellos de las traviesas burbujas

de jabdn

Iz alegria de entender norgque es precisamente mediante la
comunicacidén bien entendida como se logrard gue 12 motivacridn

cause ese efecto; agul tenemos uno de los asvectos-—preponderan

tes en la motivacibn, que a veces aun ras logra sor—-—
prendentes resultados: entender al alumno, entender al maestro
y las cosas gue nos rodean o nos muestran. Y nor Gltimo la ale
gria de descubrir, gue es un goce y acaso soberbiamente atempe
rado en nuestras escuelas porgue es una felicidad sin 1imites

ni limitaciones, 1o que lleva a considerar que la motivacidn —

a}

es algo que vive dentro del ser humano, en este caso del edu——

cando.
Entre otras, las facilidades gque otorga la motivacién a
llevar por buen cauce a las actividades escolares son debidas

a que previamente se han establecido en clase las reglas del -

juego: informar a los alumnos del progreso versonal v sSu esta-
do de cuentas por decirlo asi, con la administracridn escolar.

Se dan entonces de esta forma las bases para gue la armonia de

la clase propicie que se le ponga amor a todo lo gque se hace,
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3.4 Recursos de gque se vale la motivacidn en 12 escuela

Ia presentacidén de estimulos a los gue tiene que respon—

der el alumno para aprender npuede ser nmuy mnola, pues los

oncretos con

i

alumnos mds peguefios necesitan muchos

experiencia del mundo real siempre gue sea nosible; proponer.

b

i,..i

una serie de estimulos a los nifios renresentaria la posibili-

dad de tener a la mano fotografias, dibujos, modelos, pelicu-~

las, televisidn, diapositivas, etc.

Con nifios pejuefios y aln con mayores gue estan aprendien

do algo gue es comvletamente nuevo vara ellos, la motivacibn -

es valiogisima si se utiliran los anteriores . Tos

og Aeresitan ndara apoyar §u nen rento operacional

'?...

DEJUELNOS
concreto, los mayores lo necesitan a su ver vorgue como care-—

cen de conceptos en el campo, cualesquiera nalabras de explica
cidén que el profe=or pudiese usar tendria no o sentlido nara e-

rd

Llos.cierto es gue una foto o un dibujo podrin valer por "mil

nalabras, pero ésto serd vdlido en algunas  ircunstancias; 7y

podria decirse con jus

2 razdn gque una nala

o renrsgenta 1o

que un milldén de dibujos por el lugar excencl - nal gque ocupa -

en la motivacidn.

Cualguiera gque sea la naturaleza de la motivacidn, el a-

nads a menos gue dé alguna clase de respues

&

lumno no aprende

ta al mismo. Fsto s vdlido tanto si la motivoceidn es un fend—

AN

v

meno concreto como si es acaso el profesor ¥ su evvosicidn,

B




CONCLUSTIONES

La pedagogfa es la disciplina, el estudio o el conjunto
de normas gue se refieren al hecho educativo. FL hombre ha in
tentado resolver problemas gue surgen de la realidad viva me=..c
diante el esfuerzo tedrico y experimental reunidos en un cuer

0 doctrinario o normas que puedan explicar o conducir el fe-—
j¢ Y

nbémeno educativo.

La educacibn es la formacibn integral del hombre, forma-
cibn lograda gracias a los productos de la cultura dentro de

los propios territorios de ésta.

Motivar es despertar el interés y la atencidn de 108 gee
lumnos por los valores contenidos en la materia, excitando en
ellos el interés de aprenderla, el gusto de estudiarla yela -

satisfaccidn de cumplir las tareas que exige.

Los prop6sitos de la motivacibn consisten en despertar el

interés, estimular el deseo de aprender y dirigir los esfuer—

zos para alcanzar metas definidas,

Para que la motivacifbn en la escuela primaria sea eficag,
es necesario reforzarla constantemente con nuevas modalidades,

v es ah{ donde el oprofesor necesita gquizd también ser motivado

a la creatividad para con sus alumnos,
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