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INTRODUCCION

Reconstruir las inquietudes y los planteamientos inicia-

les que dieron origen y enfoque a nuestra linea de investiga- -

cibén no es tarea fécil; aqui convergen nuestra experiencia so
bre la préactica docente en la educacidn primaria y la forma--
cién profesional que hemos recibido en la Universidad Pedagé-
gica Nacional, lo cual nos ha llevado a hacer una critica al-

quehacer del maestro.

Estas dos variables (experiencia docente y formacién pro
fesional) nos han permitido realizar una reflexién critica so
bre el quehacer del maestro, encontrando que éste se efectda-
de una manera acritica y poco innovadora. Esto nos 1llevd a--
plantear nuestro objeto de estudio respecto al andlisis de 1a
formacién en la educacién normal que se lleva a cabo con el--
plan de estudios 1984 para indagar si los futuros docentes --
tendrén una actitud critica e innovadora en el campo de la --

teorfia y la prlctica curricular.

De acuerdo con lo anterior, este trabajo de tesis aborda
la nueva orientacién formativa que se pretende proporcionar -
al docente (ahora licenciado) de educacidn primaria y los ---

efectos que pudiera. tener sobre su misma préctica.

Precisado el problema de interés, en el primer capitulo-

procedimos a recuperar, en 1lo posible, las investigaciones y-




las reflexiones que se habfan elaborado en relacidén con el --
problema de la formacidén y la préictica docente. El contar --
con un panorama general sobre el tema nos permitid delimitar-

nuestro objeto de estudio, por lo que tambidn en este primer-

capitulo se plantea el problema especifico de interés asi co-

mo su justificacién.

En el segundo capfitulo se historiza y caracteriza el cam
po de la realidad donde se sitda el objeto de estudio (la Es-
cuela Nacional de Maestros y la propuesta curricular para la-

educacién normal).

El tercer capitulo trata de un desarrollo tedrico donde-
se conceptualizan las categorias imbricadas en el problema, - -
tales como: préctica docente, desarrollo curricular, forma---
cién docente, relacidén entre actitud y conducta as{ como la--

caracterizacién de las actitudes objeto de estudio.

Enseguida se plantea el capftulo cuarto en donde se pre-
senta la metodologia seguida durante 1la investigacién (que es
de fipo exploratorio). Como primer punto, se parte de las hi
pétesis que sustenta este trabajo; enseguida se lleva a cabo-
un andlisis de contenido de los programas pertenecientes a 1la
l1inea de formacién pedagégica de” la propuesta curricular de--

educacibén normal con la finalidad de detectar las actitudes--

que se desean formar.




En este mismo capitulo se presenta el procedimiento se--
guido para la elaboracién del instrumento (encuesta) utiliza-
do en el trabajo de campo, asi como las poblaciones a que es-

td dirigida esta investigacidén y las muestras a las que se --

aplicé dicho instrumento. Se presentan también los resulta--
dos de la aplicaciédn Y su respectiva interpretacidén, y un ané

lisis comparativo entre las muestras.

Finalmente, presentamos las conclusiones generales de 1la
tesis y algunas recomendaciones que se podrian abordar en sub

secuentes investigaciones.

Se incluyen tres apartados finales en donde se presentan
respectivamente la bibliografia que apoya esta investigacidn,

rd . Vd . Vd .
asi como un glosario de términos bisicos y anexos.

Consideramos que este trabajo de tesis constituye un ---
avance en el andlisis de la formacién del Licenciado en Educa
cién Primaria, aclarando que con este trabajo se abre el cami

no a nuevas investigaciones.

ol
o




CAPITULO I

PROBLEMA




1.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

La educacién normal en México vive actualmente un perio-

do de cambios y transformaciones con el intento de ajustar.--

sus estructuras fundamentales, sus objetivos, sus técnicas,--
sus metodologfas y sus instrumentos, a las exigencias que a--

cada momento los cambios sociales y culturales le plantean.

Estas modificaciones a la educacién normal se han reali-
zado con el propbésito de formar profesionales de la educacidn
(Licenciados en educacién primaria) que rebasen el marco res-
tringido de la pedagogfa tradicional; esta reestructuracidn--
curricular ha sido producto, entre otras cosas, de la necesi-
dad de preparar docentes investigadores que reflexionen sobre
la base de lo que es su propia préictica profesionalgl) de tal
forma que se propicie una prictica docente diferente donde el
maestro esté abierto al cambio y rechace una escuela pasiva y
conformista, con tendencias autoritarias; ademés que conciba-
el proceso de ensefianza-aprendizaje como un fendmeno complejo

que no es compatible con una concepcidn docente tradicional.

En la presente tesis se parte de la polémica y las refle
xiones con respecto a la modificacién del plan de estudios pa

ra la formacién del docente de educacién primaria.

(1) S.E.P. Plan de estudios de la Licenciatura en Educacién Primaria. Méxi
co, S.E.P., 1984, 85 p.

e
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Con el propésito de introducirnos al panorama de las in-
vestigaciones que se han realizado en el 4mbito de la educa--
cién normal para maestros de educacién primaria, encontramos -

a Lacey, que plantea una discontinuidad entre la formacidén Y-

la prictica docente, es decir:

"Las actitudes de los maestros principiantes sufren cambios--
dramaticos en la medida en que éstos se van estableciendo en-
Ta profesidn; dejan los ideales liberales de su vida estudian
til y adoptan las pautas tradicionales caracteristicas de mu-
chas escue]as...”.(z)

Mardle y Walker examinan criticamente el proceso de so--
cializacién del maestro a lo largo de su experiencia como es-

tudiante y sefialan la existencia de un currfculum oculto(s)

que introyecta valores y actitudes que van configurando una--
axiologia, la cual estd en correspondencia con el sistema vi-
gente,'" ... dentro de los 4mbitos educativos (o es mds en --
cualquier esfera de la vida social) existe algln tipo de men-
saje o curriculum oculto, a través del cual uno aprende qué--
comportamiento es o no aceptable y qué cosas conducen a recom
pensas o bien a saciones ... el hecho de estar expuestos--

continuamente a ese curriculum oculto de la escuela, a sus --

(2) LACEY. Citado en Mardle y Walker. "Algunas perspectivas sobre la so--
cializacidn del maestro". En: Antologia preparada por Elsie RocKwell:
Ser maestro: estudios sobre el trabajo docente. Ed. E1 Caballito - --

S.E.P. México, 1985, p.p. 23-26.
(3) Consdltese glosario.




practicas y a los presupuestos del sentido comdn que las jus-
tifican constituye la parte medular (...)"§4) de la formacién

de los docentes.

En base a lo anterior,los autores hacen mencién al curri-

culum formal(s) y al oculto con el propésito de destacar el--

peso que tiene cada uno de ellos en la determinacidn de la --

pridctica; asi, sugieren que lo fundamental en la formacidn --

del docente 1o constituye el curriculum oculto.

Apoyando la hipdtesis de la discontinuidad entre la for-
macién docente y la préctica, se ha investigado el quehacer--
del docente en servicio al interior del aula con la finalidad
de proponer alfernativas para elevar la calidad de la educa--
cibén en la escuela primariag6) En ese campo, se investiga a-
profesores en activo tanto del medio rural como del urbano --

con el propdésito de dilucidar la correspondencia entre la for-

macidén recibida y 1la prictica ejercida, sobre la base de la--

opinién del propio docente estudiado. La investigacidén con--

cluye que la formacién recibida es parcialmente irrelevante--

para el quehacer docente, y se infiere que el modelo de docen

cia impartido en la escuela normal no se ajusta a la préctica

(4) MARDLE y WALKER. "Algunas perspect{vas sobre la socializacidn del maes
tro". En: Antologia preparada por E. RocKwell: Ser maestro: estudios--
sobre el trabajo docente. Ed. E1 Caballito - S.E.P. México, 1985, --
p. 25.

(5) Consiltese glosario.

(6) WEITZNER de Shwedel, E.J. Una caracterizacion de los maestros de pri--

maria. México, ISEAC, 1983,




docente que requiere la educacibén primaria mexicana.

En otros trabajos se ha intentado determinar qué tanto--

el docente en servicio adopta el discurso normativo del deber

. . . 7
ser del profesor de educacién prlmarlag ) Para ello se toma-
en consideracidén a maestros de medios socio-econémicos dife--
rentes y de escuelas primarias con organizacidén escolar diver

sa, es decir, de estructura completa, incompleta y unitaria.

Los resultados indican que los docentes que tienen més--

asimilada la normatividad oficial son los que trabajan en el-

medio urbano, mismos que pertenecen a las escuelas de organi-

zacién completa, debido probablemente, a que dichos profeso--
res tienen geogrédfica y socialmente mayor acceso a los circu-
los y medios que manejan dicho discurso. Esto implica que el
eficientismo es mayor también en dicho medio, es decir, si la
prdctica del maestro que labora en el medio urbano correspon-
de con el discurso normativo, entonces los objetivos del plan
y programas de estudio de educacién primaria se logran con ma

yor eficiencia en las escuelas de dicho medio.

Respecto al problema de la eficiencia en la escuela, la-

S.E.P. la entiende en términos .de:

(7) MARTINEZ Sédnchez, Jorge. Politicas para incrementar la eficiencia del
sistema educativo a nivel primaria. México. S.E.P. 1982, 303 p.




"La relacidn existente entre el grado en que dicho sistema lo-

gra los objetivos que se propone, y el volumen de 10s recursos

dedicados a alcanzar estos propésitos“(B)

En la investigacidén citada, se intenta determinar cdémo--
mejorar la eficiencia de la escuela primaria. Para ello se--
seflala como indispensable la canalizacién de los recursos hu-
manos, técnicos, didicticos y financieros hacia las regiones-
y sectores sociales que presentan problemas educativos de ma-
yor magnitud. Y se propone un programa de accidn encaminado-

a preparar especialistas que sirvan de apoyo a la préctica do

cente.

La S.E.P. también aborda el problema del eficientismo y-
su andlisis dentro de las escuelas ubicadas en elnwdiO'nmalgg)
En dicho estudio, se afirma que la préctica docente en el cam
po estd muy lejos de ser la que promueva un rendimiento acadé
mico en el alumno de primaria que permita lograr los objeti--
vos propuestos para dicho nivel, debido a que la formacibn --
que recibe el profesor no le permite adaptarse a las cambian-
tes condiciones de trabajo en el medio rural. Esto sirve co-
mo punto de partida para indicar la necesidad de realizar una

"revisién del curriculum de la educacién normal con la finali-

dad de proporcionar a los normalistas elementos que les faci-

liten su labor educativa en cualquier medio socio-econémico. -

(8) Ibid. p. 36.

(9) MUROZ Izquierdo, Carlos. Empleo en el sector educativo: personal do--
cente en el nivel badsico. México. S.E.P. 1982, 272 »p.




10

En esta medida, se propone como otra accidn para mejorar la -

prédctica docente en el medio rural el apoyo de especialistas-

que asesoren al maestro en su quehacer colaborando en la pla-

nificacién de la docencia, o bien participando en el desarro-

1lo, instrumentacién y aplicacién de metodologias adecuadas--

para el desempefio del docente.

En estudios recientes derivados de la discusién sobre 1la
nueva propuesta curricular para la educacidn normal se vislum
bra una transformacién del quehacer docente en la escuela pri

maria.

Un ejemplo es el trabajo realizado por Aurora Elizondogﬂ)
que aborda el tema planteando la discusién de una serie de no
ciones con el propdsito de reconceptualizar la préictica docen

te al interior del aula y ubic4ndola en dos dimensiones:

a) La institucién escolar. Esta cumple una funcién b4dsica, -
que es la de socializar al alumno por medio de su agente- -
directo: el profesor, al que se le asigna la posesién de--
un saber y un poder que se concretiza en el trabajo con --

sus alumnos.

b) E1 plan de estudios. Aqui quedan determinados los conteni

(10) ELIZONDO H., A. Algunas nociones para reconcebir la tarea de forma--
cion de docentes. En: Cero en conducta. # 8. México. 1986.
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dos y las conductas a ensefiar; 1los primeros son elaborados
por especialistas de las distintas disciplinas a tratar --
por el docente, y las segundas, son incluidas por parte de

psic6logos y pedagogos quienes a fin de cuentas son los --

que sefalan las conductas que deben ser aprendidas.

De los dos planos anteriores, se deriva que la funcién--
docente tiene como principal tarea seguir dichos ordenamien--
tos y aplicar en el aula la propuesta curricular con base en-
Su propia experiencia, misma que no es recuperada ni hecha --
teorfa. Elizondo concluye con la propuesta de que para la --

transformacién de la prictica docente es necesario:

a) Reconsiderar las relaciones que se dan al interior del au-
la, pero con su previo reconocimiento por parte del profe-

sor.

b) Redefinir la funcién y las tareas de la instituciédn esco--

lar en la que se enmarca la funcién del docente.

Otro articulo en el que se analiza la reforma a la educa
ci6én normal es el realizado por Marfa Eugenia Toledo y en el-
que hace un andlisis critico de dicha reforma, que se propone
la formacién de docentes-investigadores que estarfan involu--
crados en la reflexién sobre su practica de tal modo que apor

ten soluciones a la problemdtica educativa que se presenta al

interior del aula.
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Toledo sefiala algunos obsticulos que estdn presentes en-
la educacién primaria y que se oponen a la concresidén de los-

objetivos de la reforma, tales como:

a) La situacién real del profesor en cuanto al tiempo disponi

ble para la realizacibén de sus actividades.

b) La ausencia de participacién del maestro de educacién pri-

maria en el cambio estructural del plan y/o programas de--
estudio vigentes, pues sélo se limita al cumplimiento de -
los objetivos sefialados para el nivel educativo, contando-

para ello con el llamado avance programitico.

c) La simulacidén de la discusién de los programas entre los--

especialistas y los profesores, ya que los Gltimos dnica--

mente los legitiman y los primeros los elaboran.

A partir de los planteamientos anteriores, la profesora-

Toledo propone lo siguiente:

"Es importante que los especialistas se salgan del juego de -
- Ta imposicién e intenten construir, no para los profesores--
sino _con ellos, tanto la reflexi6n te6rica como la préctica-

permanente. También es necesario buscar mecanismos y formas
de negociacién que posibiliten que Tos tiempos instituciona-
les y los proyectos politicos sean compatibles con Tas posi-
bilidades reales de Tos maestros. Es necesaria la organiza-
cion del magisterio en torno a un proyecto politico-pedagbgi

CO que recoja sus aspiraciones y experiencias como gremio,--

L
&
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tanto en su relacibn institucional, laboral y académica como-

en su relacidn sindical, reivindicativa y po1Tt1ca”.<11)

Sobre el problema de la participacidén reducida del docen

te de educacién primaria en la elaboracién de planes y progra
mas de estudio, Elizabeth Eddy menciona que el profesor es ac
tualmente sélo un técnico educativo cuya funcién es esperar--
una propuesta curricular que es elaborada por especialistas;-

pues seflala que:

"En la escuela moderna, la planeacidon de la ensefianza formal-
estd cada vez mads en manos de aquellos que se encuentran le--
jos de la realidad del aula. La imagen comin del maestro co-
mo quien planea y determina las lecciones que ha de ensefiar--
s6lo es correcta en un sentido muy limitado. M&s bien, los--
maestros son técnicos educativos que deben implantar la pre--
sentacidn de un curriculum que otros han definido como valio-
so para el nifio ... . En el sistema educativo mismo, Tos --
maestros rara vez participan en la definicidn oficial del cu-
rriculum o en la secuencia y forma en que éste debe presentar
se. Mas bien se espera que sigan los lineamientos proporcio-

nados por las autoridades supervisoras“.(lz)

Por su parte, Laura S4nchez R., hace una critica a los--

programas de actualizacidén o especializacién del docente que-

(11) TOLEDO H., Ma. E. La reforma a la educacidén normal y la participacién

magisterial. En: Cero en conducta # 8. México. 1986. p. 13.

(12) EDDY, E. La iniciaci6n en la burocracia. En: Antologia preparada por-
E. Rockwell: Ser maestro, estudios sobre el trabajo docente. Ed. El1 -

Caballito - S.E.P. México, 1985. pp. 74-77. p. 74.
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consideran que la mera adquisicién de contenidos equivale a--
una mejor formacién docente. Destaca que, aun cuando es im--
portante una preparacibén en teorfia educativa, es igualmente--

importante:

"...analizar y trabajar el significado mismo del ejercicio do-

cente. Esto supone poner en juego contenidos teéricos que le-
permitan reconcebir su practica docente, pero también aproxi--

marse a un ejercicio diferente, a través de su misma experien-

cia como estudiante—docente”.(l3)

Un problema méds que ha enfrentado la puesta en marcha --
del plan de estudios 1984 de la educacién normal, es su ope--
rativizacién dentro de la institucién formadora de maestros y
es analizado por Ramiro Reyes E. Su andlisis se dirige hacia

la relacién entre dicha operativizacidén y el papel tradicio--

nal del profesor de educacién normal. Parte del hecho de que,-

por un lado, los maestros responsables directos de la aplica-
cién del plan de estudios no participaron en la elaboracidn--
de la propuesta curricular de tal modo que no tienen claridad
sobre el docente que se pretende formar. A ello se agrega el
problema de que los docentes formadores de maestros no tengan
definido cu4l seréd su papel comoitales; resultando asi la po-
sibilidad de una contradiccibén entre lo que es la planeacién-

curricular y la aplicacién de la propuesta curricular en la es

(13) SANCHEZ R., L. Hacia dénde dirigir la transformacién del ejercicio -

docente. En: Cero en conducta # 8. México. 1986. p. 20.
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cuela normal.

Reyes Esparza enfatiza la necesidad de una vinculacién--

real entre 1o que se ensefla y cémo se da esa enseflanza a los-

estudiantes normalistas, pues sefiala:

"...en el caso de Tos maestros en formacidn, la influencia de
la accion docente de sus profesores es determinante, pues el-
normalista espera encontrar profesionales que le ensefien cdémo
ser un buen maestro, y cuando encuentra una explicacibén y vi--
vencia coherentes..., ratificar una concepcidn de c6mo debe--
ser el maestro y valorar como una cosa es lo que se dice -que
finalmente es discurso- y otra, que es 1o realmente importan-

te, 1o que se hace al frente de un grupo“.(14)

A ello se agrega el sefialamiento que hace Furlén:

"...el trabajo educativo ... implica una posicidn consistente
por parte del maestro, en el discurso y en la accidon. Lo que
cada profesor piensa acerca del curriculo, 1o explicite o no,
resulta percibido por Tlos estudiantes a través de una multi--

plicidad de evidencias".(!®)

- Del andlisis de las propuestas en el plan de estudios pa
ra la educacién normal, Reyes Esparza formula interrogantes--

acerca de los cambios que tienen que vivir las escuelas norma

(14) REYES E., Ramiro. Nuevas necesidades en la formaci6n de maestros. En:

Cero en conducta # 8. México. 1986. p. 30.
(15) FURLAN. ET1 curriculum vivido y el curriculum pensado. p. 116.
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les para albergar la nueva concepcidn de la formacidén docente.
Estas preguntas son: jla preparacidén del docente de primaria-

tendrid lugar dentro de la escuela normal o serd sobre la base

del andlisis de su propia practica? y, /seri capaz el nuevo-
docente de superar las influencias del ambiente tradicionalis

ta del ejercicio profesional dominante? .(16)

A partir de los resultados arrojados por los estudios --
mencionados, cabe resaltar los factores que los distintos au-
tores enfatizan como determinantes o, al menos, relevantes en

la préctica del docente.(l7)

a) Por una parte, se analiza el papel de la formacién del do-
cente sobre el ejercicio y la prictica real. Autores como
Mardle y Walker resaltan el problema de la discontinuidad-
o incongruencia que existe entre formacién y préctica, aun
que esta acusacibén se refiere, fundamentalmente, a la for-
macién que podemos llamar explicita o formal del contenido
de los planes y programas de estudio que se utilizan para-

la preparacién de profesores de educacién primaria.

Existe, sin embargo, otra dimensién de la formacién de pro
fesores, no por obscura menos relevante que la anterior.--

Nos referimos a los aspectos ocultos o implicitos que sub-

(16) REYES E., R. Op. cit. p. 31.

(17) E1 concepto de préactica docente que en este trabajo se va a utilizar-
se explicita en el marco tebrico.
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yacen en todo proceso de ensefianza-aprendizaje, no sélo en

la formacién de profesores sino en todo nivel educativo.

Sobre este problema de la formacidn. la S.E.P., preocupada

b)

por la eficiencia en la escuela primaria, sostiene que la-
formacidén que recibe el estudiante normalista no le permi-
te lograr los objetivos propuestos para el nivel y propone
repetidas veces el apoyo de especialistas como asesores --

del maestro.

Por otra parte, cada vez resulta mis importante el andli--
sis de otros factores que, independientemente de la forma-
cién recibida por un profesor, afectan en mayor o menor --
grado su prictica profesional y las posibilidades reales--
de cambio. El estudio de estos aspectos ha ido cobrando--
importancia a partir de las criticas, los andlisis y las--
propuestas derivadas de la reciente modificacién del plan-

de estudios.

Elizondo destaca el papel del factor institucional en --

cuanto a la realizacién o transformacién de la practica docen

te vigente, sefialando que aun cuando la nueva propuesta curri

cular para la educacién normal deja ver una transformacién en

la propia prictica del docente, ésta debe ser vinculada a la-

institucidén de tal modo que la escuela reformule su funcién vy

se desmitifique tanto a ella como al maestro como poseedores-

de toda la verdad y de toda la autoridad. De esta manera Eli
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zondo resalta el valor de la influencia institucional sobre--

la préctica docente.

Por su parte, otros autores critican los enfoques que
tradicionalmente han prevalecido en la formacién del magiste-
rio y que conciben esta formacién como un problema de teoriza
cién (Toledo) o como mera acumulacién de nuevos contenidos --
(Sdnchez) y que no toman en cuenta la reflexidén sobre la préc-

tica docente real de los maestros, en condiciones social e --

histéricamente determinadas.

Este tipo de estudios enriquece ellanélisis de la prédcti
ca docente sin olvidar el papel del elemento formativo que --
mencionamos en el apartado anterior. Por ejemplo, Reyes Es--
parza regresa a la consideracibén sobre los aspectos "implici-
tos" de la formacidén de profesores y esclarece la importancia
de tomar en cuenta al profesor de la escuela normal, ya que -
sin la transformacién de su prdctica se ver4d imposibilitado--
para participar en la formacién del nuevo docente debido a --
que el estudiante normalista ve en su profesidn el modelo de-

lo que é1 deberi ser.

En sintesis, existen diferentes factores que influyen,--
de alguna o de otra manera, en la préictica docente. En este-

trabajo, nos preocuparemos fundamentalmente, por los siguien-

tes:
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a) La formacidén del profesor en sus dos dimensiones, el curr{

culum formal y el curriculum oculto. E1l primero tiene que

ver con los objetivos, actividades y formas de evaluar que

se incluyen en los programas asi como los sefialamientos --
formales del plan de estudios; el segundo contiene los va-
lores y actitudes que subyacen a la dimensidén formal de --
los planes y programas de estudio. Es a partir de esta do
ble formacién que los maestros obtienen los elementos 'mne-

cesarios'" para su quehacer docente.

1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Uno de los problemas a los que se enfrenta el sistema --
educativo nacional es la casi nula participacidén del maestro-
en la elaboracién de planes y programas de estudio de educa--
cién primaria, as{ como la forma acrftica en que el profesor-
realiza la operacién curricular en el aula. Desde nuestro --
punto de vista, estas dificultades se deben en gran medida a-
la insuficiente o deficiente formacién tedrica y préctica, --
fundamentalmente en el campo del curriculum.

En este trabajo desarrollaremos nuestra idea de que la--

falta de una posicién crfitica en los docentes en servicio se-

debe a dos cosas:
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a) A que el sistema educativo vigente es muy restrictivo en--

cuanto a las posibilidades de accién del maestro en servi-

cio con respecto a la elaboracién y operacidén de planes y-

programas de estudio de educacién primaria.

b) A que la formacién recibida en la escuela normal, hasta an

tes de 1984, no contempla la problemdtica del desarrollo--

curricular, en su totalidad.

A partir de 1984, la S.E.P. considera la necesidad de --
propiciar una participacién mds activa del docente dentro de-
la labor educativa. En funcidén de este planteamiento, se ela
bora una nueva propuesta curricular para la educacién normal,

otorgdndosele a ésta el grado académico de licenciatura.

Uno de los propdsitos fundamentales del plan de estudios
1984, es el siguiente:

. La preparacién de docentes investigadores que posean ca

pacidad critica para reflexionar sobre la base del desarro--

110 de su propia préctica”.(18)

Partiendo de lo anterior y bajo la premisa de que toda -

formacién educativa produce algunos efectos sobre la préictica

respectiva, a esta tesis se le da un doble propésito:

(18) S.E.P. Op. cit. p. 13.
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1) Conocer la formacidédn de los estudiantes de la licenciatura
en educacibén primaria dentro de la escuela normal, con el-

fin de determinar si existe o no correspondencia entre lo-

formulado en el plan de estudios y la formacidn recibida.

2) Identificar los posibles efectos que puede tener esta for-
macién en la futura prictica docente, se intentaré inferir
si los futuros docentes estarin posibilitados para diagnos
ticar, planear, operar y evaluar de manera innovadora y --

critica los programas de educacidn primaria.

Nos referimos en este punto al anidlisis de 1las habilida-
des que se pretenden formar a partir de la propuesta curricu-
lar y su relacién con las actitudes que los alumnos tienen ha

cia su futura préictica docente.

1.3 JUSTIFICACION

Se ha tomado como objeto de- estudio la formacidn de los-
normalistas en teorfia y prictica curricular(l?d) y las posibles

consecuencias de esta formacidn hacia la préictica docente bajo

(19) Pues la tecria curricular es el campo de conocimiento que da cuenta--
de las cuatro fases del desarrollo curricular.
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las siguientes consideraciones:

1) Que la préctica docente es delimitada aqui a las fases del

diagnéstico, la planeacién, la operacién y la evaluacién -

que el docente hace de lapropuesta curricular de educacién
primaria. Porque hemos considerado, sobre la base de la -
experiencia docente y nuestra formacién en la UPN, que di-
chos aspectos de la prédctica docente no aparecen de manera
consciente en el maestro. Ademds de que tienen un papel--

determinante en la funcién del profesor.

2) Que el docente de educacién primaria en servicio no tiene-
participacidén relevante en la elaboracién de los planes y-

programas de estudio.

3) Que la aplicacidén que hace el profesor en servicio de la--
propuesta curricular se efecta en forma lineal y rigida,-
es decir, se lleva a cabo de una manera acritica ante la--
imposicién del contenido de los programas; de ah{i que re--
sulte de sumo interés investigar si los futuros docentes--
tendrin un mayor nivel de critica y de participacién en su

labor educativa en dicho campo.

4) Que no existen investigaciones suficientes en el 4rea del-

curriculum relativas a la formacién del docente de educa--

cién primaria.(zo)

(20) GLAZMAN R. y FIGUEROA M. Panordmica de la investigacifn sobre desa--
rrollo curricular, En: Documentos Base (Congreso Nacional de Inves--
tigacidn Educativa). México, 1981.

7
@
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2.1 ESCUELA NACIONAL DE MAESTROS

La Escuela Nacional de Maestros se encuentra inmersa en-

el sistema nacional de formacién de docentes y es conjuntamen

te con las Normales de Educacién Bdsica, las Normales Superio
res y la Universidad Pedagbégica Nacional, fundamental para el
sistema educativo mexicano; pues es ah{ donde se preparan par
te de sus principales agentes, es decir, los docentes de edu-

cacién primaria.

De las instituciones antes mencionadas, solamente nos in
teresa analizar las Escuelas Normales de Educacién Bisica y -
en particular la Escuela Nacional de Maestros por ser en este
espacio de formacién donde se desarrolla nuestro objeto de es

tudio.

El marco legal que sirve de sostén a la Escuela Nacional

de Maestros, se encuentra en los siguientes documentos:

a) Constitucidén Polfitica de los Estados Unidos Mexicanos.

b) Ley Federal de Educacién.

c) Ley para la Coordinacién de Educacién Superior.

d) Ley Orgédnica de la Administracién Pdblica Federal.

e) Reglamento interior de la S.E.P.

f) Reglamento del Consejo Técnico Consultivo de la Escuela --

Normal de Maestros.

g) Reglamento de las Condiciones Generales del Trabajo del Per
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sonal de la S.E.P.
h) Plan Nacional de Desarrollo, en lo que respecta al fortale
cimiento de la calidad académica, formacién, superacién y-

actualizacién del magisterio y reorganizacidédn de la educa-

cién normal.
i) Acuerdo del 22 de marzo de 1984 publicado en el Diario Ofi

cial de la Federacidn.

La educacién nacional se desarrolla con base en los 1i--
neamientos juridicos establecidos en la constitucién polftica
de los Estados Unidos Mexicanos y de manera particular en los
articulos 3°, 31, 73 (fraccién XXV) y 123 (fraccién XII) asi-
como en la Ley Federal de Educacidén, que a través de su arti-
culado establece las bases sobre las cuales habrd de realizar

se la labor educativa.

En relacién con la educacién normal, el articulo tercero
constitucional establece que es el Estado el encargado de ---
orientar, organizar, controlar y supervisar la educacién nor-
mal, asi como de otorgar la autorizacién a los particulares--
para establecer instituciones de este tipo. Por su parte la-
Ley Federal de Educacién en su articulo 18, de manera especi-

fica seflala que en el tipo superior queda comprendida la edu-

cacién normal en todos sus grados y especialidades.

P
&
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2.2 ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA ESCUELA NACIONAL

DE MAESTROS

La formacidén de maestros tiene sus antecedentes en la --

época prehispénica, se acentda durante la colonia y empieza a
sistematizarse a principios del México independiente. A prin
cipios del siglo XIX se funda la Escuela Lancasteriana, con--
la finalidad de impartir la educacién '"de primeras letras" me
diante el '"sistema mutuo" que consistfa en preparar a los ---
alumnos mas sobresalientes para que ellos se encargaran de im

partir la clase. Es por esto que podemos decir que es ah{ --

cuando se inicia la formacién de profesares.

En 1824 se inaugura la primera escuela para profesores -

en la ciudad de Oaxaca y en 1825 la de Zacatecas.

La creacién de escuelas normales recibe su impulso defi-
nitivo con las ideas liberales y de reforma que se consolidan
en la segunda mitad del siglo XIX. Posteriormente surgen ---
otras escuelas motivadas por la expedicién de la Ley Orgdnica
de la Instruccién Pdblica del Distrito Federal, en el afio de-
1867, en la que se determinaron ios principios politicos y pe
dagbgicos de la obligatoriedad y gratuidad de la instruccién-

primaria asi como el laicismo en toda la ensefianza.

Durante el porfiriato, la politica general se encaminaba

hacia el ideal del orden y progreso para pacificar el pafs.--
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Con el objeto de lograr dicho propésito, se pensd en 1la educa
cién positivista, la cual habia sido introducida en México --
por Gabino Barreda en 1867. Gabino Barreda como discipulo de

Augusto Comte, transmite a nuestro pais la filosoffa positi--

vista, misma que prolifera por intermedio de la '"sociedad po-
sitivista de México'", a cuyo grupo se incorpor$ una personali

dad relevante de la educacidén: Ignacio Ramirez.

Para realizar el esquema de Barreda era necesario que la
educacién se iniciase desde la primaria y que todos los mexi-
canos asistieran a la escuela para ser ordenados; por tanto -
la instruccién primaria deberia ser obligatoria. Esta obliga
toriedad de la instruccién requeria no sélo de planteles ade-
cuados para impartirla, sino también maestros preparados den-
tro de la ideologia positivista, con el objeto de establecer-

una unificacidén dentro del magisterio y en la ensefianza misma.

Es precisamente en este marco donde surge en 1887 la Es-
cuela Normal de Profesores de Instrucciébn Primaria en la ciu-
dad de México como un reflejo de ideas y necesidades cientifi
cas con un objetivo liberal preciso: "... El1 de establecer --
una educacién laica y cientifica;.acorde con los intereses-e-

ideologfa de la nueva clase social emergente'.

Ya para la Gltima década del siglo XIX se adoptaron defi

nitivamente las ideas liberales,ya que en la sociedad mexica-

na habfa aparecido una nueva realidad econémica social: el ca
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pitalismo dependiente.

Duefia de la situacién, la burguesfa se dispuso a reorien

tar la educacién para sus propios intereses especificos, pues

necesitaba formar hombres mis activos y précticos por lo que-
se llevaron a cabo nuevas formas de educacidn y se hizo exten
siva a mids personas. Las guerras intervencionistas en México
del siglo XIX dejaron una secuela de rencores, pobrezas e ig-
norancia de grandes dimensiones; esto, unido a la creciente--
inconformidad del pueblo mexicano en contra de Porfirio Diaz,

dio como resultado una nueva guerra civil 1lamada Revolucién.

La Revolucién Mexicana de 1910 no logré romper las es---
tructuras econdémicas de operacidn del capitalismo incipiente,
simplemente las ajusté; sin embargo, dejé algunas normas como
los articulos constitucionales 3°, 27 y 123, que conjuntamen-
te con otros mecanismos permitirfan mds tarde el control poli

tico del pafis.

En 1925 se fusionaron en una sola las tres escuelas nor-
males que existfan en el pafs, teniendo como sede el Distrito
Federal: la Escuela Nacional de Maestros con la cual princi--
pla una nueva etapa en la formacidn de profesores. En 1927--
se funda la Sociedad de Investigaciones Pedagbgicas, que de--
investigadora no tuvo mis que el nombre y a la Escuela Nacional

de Maestros la convierten en campo fértil de metodologias edu

cativas norteamericanas, porque es la base técnica para el --

~*
-
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trabajo educativo de la escuela activa.

En un periodo de siete afios, de 1928 a 1935, hubo una --

crisis de direccién en la Escuela Nacional de Maestros motiva
da por causas politicas; algunos directores duraban poco tiem
po en sus puestos, otros pasaban a ser funcionarios de la --
S.E.P.; en fin, no hubo continuidad administrativa-docente,--
con la consecuente desorganizacién de la institucién. M4s --
tarde, en 1942, el Licenciado Octavio Vejar V4zquez, Secreta-
rio de Educacién Pdblica, desintegra la Escuela Nacional de--
Maestros quedando la Normal para Sefioritas en el edificio de-
Santo Tomds y la Normal para Maestros en un edificio de la po
blacién de Santa Catarina. En esta misma fecha se determind-
que los planes de estudio debfan ser los mismos para las nor-
males urbanas y rurales; la Unica diferencia radicaria en el-

estudio del medio socio-econémico respectivo.

En 1946 el doctor Jaime Torres Bodet, siendo Secretario-
de Educacién PGblica, impulsa una construccién especificamen-
te para la Escuela Nacional de Maestros. En 1947 se creb la-
Direccidén General de Enseflanza Normal y es aqui cuando se se-
para la Normal de Educadoras de ia Escuela Nacional de Maes--

tros.

El periodo 1935-1947 tiene dos momentos sobresalientes:-

primero es que el contenido pedagbgico se define dentro de --

los marcos educacionales de la escuela activa; el segundo en-
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el cual se dogmatiza el estado mexicano influido por las ideas
sociales-nacionalistas del cardenismo que trataba de liberar-

se de la influencia pedagbgica norteamericana.

Debido a que en las décadas de los 50's y 60's se masifi
ca la educacién normal, el director de la E.N.M. en 1964 da--
caridcter de obligatoriedad a las pruebas de admisién, limitén
dose asi el nUmero de alumnos de nuevo ingreso. Es necesario
sefialar que la caracteristica principal de la Escuela Nacio--
nal de Maestros hasta 1968 fue la existencia de conflictos in
ternos que se generalizaron con el movimiento estudiantil de-
ese afio. Junto a esos problemas encontramos una tendencia --
constante a las reformas de planes de estudio en los afios de-

1969, 1972, 1975.

2.3 ANTECEDENTES HISTORICOS DE LOS PLANES DE ESTUDIO DE

EDUCACION NORMAL

Los maestros de educacidén primaria que ejercen hoy en el
sistema educativo nacional son egresados de planes de estudio
diferentes que corresponden a los afios de 1945,1969, 1972 y--

1975, sin contar con las adecuaciones menores que de un afio a

otro se van produciendo.
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Las modificaciones que han sido enumeradas se produjeron

por las siguientes razones:

Modificacidén de 1945. Se modifica el articulo tercero--

constitucional por lo que se suprime la orientacidén socialis-
ta de la educacidn existente desde 1934. Se introducen los--
principios de la escuela activa como base dididctica esencial-
y se modifican, consecuentemente, los planes de educacién pri

maria.

Modificacibén de 1969. Las modificaciones que se produ--

cen en este afio son sustanciales,a saber: se separa la ense--
flanza normal del ciclo medio bésico y se define legalmente co
mo educacidén superior; se le agrega un afio mds al ciclo profe
sional estableciéndose en cuatro afios. E1 disefio curricular-
aceptado pretende satisfacer simult4neamente 1las exigencias -

del bachillerato en general.

Modificacidén de 1972. Como consecuencia de la Reforma--

Educativa y con base a los acuerdos de Chetumal, se establece
en el curriculum de primaria una clara tendencia hacia 1la con
centracién de 4reas, la introduccién de procedimientos induc-
tivos, la reduccién de 1la informacién, aumento de la forma---
cién metodoldégica y, por dltimo, la orientacién hacia el mane

jo del método cientifico.

En el sexenio 1970-76 se formulan dos cambios en 1la pro-
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puesta curricular para la educacidén normal. E1 primero de --

ellos en 1972 como resultado de la Reforma Educativa y de la-

propuesta que hizo el S.N.T.E. para que se elaborara un nuevo

plan de estudios que proporcionara tanto un titulo profesio--
nal como un certificado de bachillerato que permitiera a los-
egresados incorporarse a instituciones de educacidn universi-

taria o técnica.

Tres afios después surgid un nuevo plan debido a la nece-
sidad de ajustar la educacién normal a los cambios de la edu-

cacién primaria.

En 1977 se plantea una reestructuracidn del plan 1975, -
el cual se formuld en torno a campos de estudio equivalentes-~
a los de primaria. Sin embargo, para que se pudiera implan--
tar era necesario que el personal docente de las escuelas nor
males impartiera los conocimientos tedricos y précticos, orga
nizados por 4reas, y que conociera la diddctica aplicable a--
cada grado de la escuela primaria en cada uno de los campos de
estudio del plan; estos requerimientos significaron un fuerte

obstdculo pues la escuela normal contaba con docentes de asig

natura y profesores de didictica que manejaban las técnicas--

de enseflanza, mas no el contenido de las materias.

i
&
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Los constantes cambios en los planes de estudio de edu--
cacién normal provocaron que simultineamente existieran pla--
nes diferentes: el de 1969 funciondé hasta el ciclo 1974-75;--

el plan 1972, a partir de ese afio hasta 1977-78; el plan 1975

hasta 1977, afio en que se reestructura.

Dentro de este contexto se origind un gran problema re--
lativo a la elaboracibén de nuevos contenidos programiticos pa
ra todas las materias de cada nuevo plan. En esta tarea no--
participaban los maestros de las escuelas normales sino el --
C.N.T.E., cuyo personal no acababa de elaborar todos los pro-
gramas de un plan cuando tenfa ya que disefiar los programas- -
para el nuevo plan de estudios. Esto se tradujo, en que, las
nuevas orientaciones de los planes de estudio se quedaron sé-
lo a nivel de declaraciones generales y de cambios formales,-
por lo que consideramos que en las escuelas normales se perpe
tdan pricticas de ensefianza que supuestamente han sido supera

das.

2.4 PLAN DE EsTuDIOS 1984

En el afio de 1984 se introduce en la educacién normal --

una nueva propuesta curricular con la cual se busca superar--

algunas de las deficiencias que existen en la educaciédn prima

Rl
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ria ya que plantea la necesidad de formar individuos de mane-
ra integral. La educacién, se dice, ha tenido saltos gigan--
tescos que llevan a reconsiderar el modelo académico tradicio

nal que ha tenido la formacidén de docentes; conceptualizada--

ésta ya no como una simple transmisién y recepcién de conoci-
mientos, sino mds bien, como una construccién en donde parti-

cipan de una manera activa tanto el docente como el alumno.

El disefio curricular de la Licenciatura en Educacién Pri
maria para la ensefianza normal se inscribe como una mis de --
las acciones que el gobierno realizé en el marco del Plan Na-
cional de Desarrollo, en vias de lograr la reestructuracién -
del subsistema de formacién de los profesionales de la educa-
cién. Esta reestructuracién surge, por una parte, para ele--
var la calidad de la educacién impartida en los distintos ni-
veles del Sistema Educativo Nacional y, por otra, para dar --
coherencia académica y organizativa a las licenciaturas en --
educacién ofrecidas en diversas instituciones del pafs. El--
nuevo plan de estudios tiene como requisito el bachillerato,-
lo que revaloriza académica y socialmente la profesién del --

magisterio.

La propuesta curricular para la educacién normal presen-
ta dos grandes 4reas de formaciém: una general, de tronco co-

min para las licenciaturas en educacién y otra, especifica,--

segin el nivel educativo en el cual se ejercerd la docencia.

Ll
&
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E1l 4rea general estd integrada por tres lineas de forma-

cién: social, psicolégica y pedagbgica.

La linea de formacién socia1E21) pretende formar en el--

futuro profesor una concepcién objetiva de los hechos y los--
fenbémenos de la sociedad, asi como sentar las bases para for-
mar maestros que sean conscientes de la situacién econémica,-
politica y social del pafis. Esta linea es determinante para-

comprender la funcidén social y los alcances de la educacidn, -

asi como para concebir a la escuela como una institucién que-
participa en forma relevante en los cambios sociales. En con
clusién, esta linea pretende hacer del egresado un sujeto pro
visto de los elementos que posibiliten el andlisis y la refle
xi6n sobre los acontecimientos de la sociedad mexicana y sus-
repercusiones en la educacidn.

Una segunda linea de formacién, la psicolégicagzz) abar-

ca la problemdtica y las condiciones que se presentan en el--

aula, pero abordadas desde las aportaciones de la psicologia.

Esta linea se divide en cuatro ejes de trabajo:

a) Los procesos de socializacién.
b) Los procesos y aspectos del desarrollo infantil.

c) Las metodologfias de la ensefianza y del aprendizaje.

(21) S.E.P. Op. cit. p. 39.
(22) Ibid. p. 49.

el
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d) Los procesos y la dindmica del grupo escolar.

3)

La tercera linea de formacién, la pedagégicag2 tiene--

como objetivo fundamental, el desarrollo de una conciencia. --

critica sobre el fendmeno educativo; entendido éste como fend
meno social. La pedagogia a su vez, es concebida en términos
de reflexién tedrica, metodolégica y técnica, con el propdsi-
to de relacionar dialécticamente la praxis educativa con las-

teorias que la sustentan.

Dentro de los contenidos de esta 1finea se encuentran el-
curso de disefio curricular, que tiene como fundamento la revi
sién de los supuestos te6rico-metodolégicos de la planeacidn-
educativa tanto a nivel institucional como de la especifici--
dad de la préctica docente con miras a que el maestro inter--
prete y opere planes y programas de estudio en una forma dind

mica y participativa.

Los dos cursos de observaciédn de 1la prictica educativa,-
se relacionan con los dos cursos de teorfa educativa, que dan
cuenta de los fundamentos epistemolégicos, de los valores y--

los fines de la educacién.

Los contenidos curriculares anteriores se recuperan y --

dan sustento a los siguientes dos cursos de investigacién edu

(23) Ibid. p. 45.
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cativa que, en esencia, se dice habrdn de proporcionar a los-
futuros licenciados los instrumentos conceptuales que se apli
carén en el curso de introduccién al laboratorio de docencia-

y al laboratorio de docencia propiamente dicho, relaciondndo-

los con los de tecnologfa educativa; es decir, se mantiene el
criterio de problematizacién de la realidad con la introduc--
cién de la reflexidén tedrica y metodolbgica a partir de pro--

blemas especificos y la blsqueda de soluciones alternativas.

En este punto, los siguientes cursos de laboratorio de--
docencia se convierten en el eje al que se pretende arriben--
los contenidos de otras lineas de formacién para su andlisis-

sistemdtico y probable operatividad.

Ahora bien, dado que el laboratorio de docencia se con--
vierte en el nidcleo integrador de ésta y otras lfneas de for-
macién con base en el endlisis critico de los problemas educa
tivos més relevantes, la linea pedagbégica continda con la re-
visién de los supuestos tedricos-metodoldégicos més generales-
de la planeacién educativa, tanto en su enfoque institucional
como en el especifico de la préctica docente; con miras a que
el docente interprete y aplique planes y programas de estudio
en forma dinémica y participativa, con el prop8sito de que --

evalde, adopte y proponga nuevas alternativas de accién.

La evaluacién educativa aun cuando se dice que queda con

tenida tanto en la planeacidén educativa como en el disefio cu-

P
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rricular, se aborda en un curso que enfatiza la evaluacién -

de sistemas y aprendizajes.

Con el propdbésito de revisar los diferentes criterios y--

técnicas para la organizacién de los recursos materiales y hu
manos, que permitan apoyar la funcidn educativa racionalmente
a niveles nacional y regional, en el seminario de administra-
cién educativa se revisan sus principios bdsicos en congruen-
cia con la politica educativa que norma la educacién nacional.
Simulténeamente, se analizan las caracteristicas propias de--
la administracidén escolar correspondiente a la educacidén pri-

maria, para apoyar la realizacidén de la préctica educativa.

Mediante el curso de pedagogia comparada se pretende con
cretar la conceptualizacién educativa que sustenta la lfinea--
pedagbgica. Con el seminario de modelos educativos contempo -
rdneos y aportes de la educacidén mexicana a la pedagogia se--
analizan los diferentes paradigmas pedagbgicos que han aborda
do el estudio del hecho educativo en diferentes momentos his-
téricos, con el fin de derivar las semejanzas y diferencias--
significativas entre ellos, asi como las influencias que han-

ejercicio en la pedagogia actual.

La linea de formacidn pedagégica organiza y da coheren--
cia a las lineas de formacidn psicolbégica y social, dada la--

necesidad de una integracién interdisciplinaria tanto en la -

formacién del nuevo maestro como en su ejercicio profesional.

el
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Es pues, la linea pedagbgica la que habri de propiciar los --
elementos para el andlisis y puesta en prictica de los conoci
mientos elaborados por 1la ciencia, con una actitud critica y-

de cambio permanente.

En sintesis, la formacién que la Licenciatura en Educa--
cién Primaria pretende, exige una seria reflexidén tebrica por
parte del estudiante para realizar una praxis educativa, pro-
fesional, critica e innovadora. E1l estudio de 1la teorfa del-
conocimiento, al revisar las bases epistemolégicas de la edu-

cacibén, permitird al futuro licenciado enfrentar criticamente

la problemitica cognoscitiva de su propio aprendizaje y funda

mentar el desarrollo del proceso cognoscitivo de los alumnos-

a su cargo.




CAPITULO 11
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3.1 PRACTICA DOCENTE

El accionar docente tiene que ver con la interaccidn que

4)

2 .
se promueve en el aula escolarg es ahi donde se concreta--

la accibén de los participantes del proceso educativo.

La prictica docente tiene como eje metodolégico el pro--
grama escolar, pues es a partir de é1 que se planea, opera y-

evalGa las actividades desarrolladas en la escuela primaria.

La préctica docente se ubica dentro de la categoria de--
prictica social, pues aquella es una especificidad concreta--
del vinculo educacién-sociedad, peroczs) desde donde se con--
tribuye a la par a la reproduccibén y - a la - transformacidn-

de las relaciones sociales.

En la practica docente subyace un estatuto epistemolégi -
co, pues el profesor act@ia (muchas veces inconscientemente) - -
sobre la base de concepciones en torno a lo que es el conoci-
miento; la manera de su produccibén; idea de sujeto y objeto--
de conocimiento: bien desde una posicién idealista, sobre la-
base de la teoria del reflejo o intraduciendo la nocibén de --

dialéctica en la relacidn cognoscitiva(26); concepciones so--

(24) PEREZ J., E. L. Reflexiones criticas en torno a la docencia. En: Per-
files educativos. CISE. # 29-30. Jul.-Dic. México, 1985, 3 p.

(25) IBARROLA, Ma. de. Investigacidn sobre procesos educativos y estructu-
ra de clase; Reflexion DIE. Agosto de 1981.

(26) SCHAFF, A. Historia y Verdad. Tr. Ignasi Vidal. México. Ed. Grijalbo-
1981. 382 p, p.p. 84-95.
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bre lo real y lo social, etc. Al rescatar el supuesto episte
molégico de la préctica docente, necesariamente remite a que-
dicha particularidad profesional adopta una posicién tedrica-

(sociolbgica, psicoldbgica, pedagbégica, etc.) referida a la --

forma de ver el mundo y sus particularidades. Todo ello es--
el sustento de los procedimientos metodoldgicos del hacer con
creto del docente. Entonces todo docente enfrenta su préacti-
ca cotidiana apoyado en una teoria educativa a la que subyace
un estatuto epistemolégico y metodoldgico; los cuales orien--
tan el por qué y el para qué se educa y a qué se contribuye en

lo social, lo cultural, lo ideoldégico y lo politico.

Concretando, es a modo de la préctica docente como la --
educacién se operacionaliza; y reafirmando, la préctica en el

ambito docente imbrica varios planos:

- Uno, situarse dentro de un determinado concepto de educa---
cién y de una teorfa educativa a la cual subyacen niveles--

epistemolégicos y metodolégicos.(27)

- Dos, tener precisadas las conceptualizaciones de:
a) Sujeto. 7
b) Objeto.

c) Realidad-sociedad. -

(27) KUHN, T. La estructura de las revoluciones cientificas. Tr. Agustin

Contin. México: F.C.E., 1971, 1976. p. 319. (Brevarios del Fondo de
Cultura Econdmica; 213).
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d) Conocimiento.
e) Ensenanza.
f) Aprendizaje.

g) Educacidn-escuela.

h) Contenidos de ensefianza-aprendizaje.

i) Funciébén docente.

- Tres, el campo del docente debe (porque no lo es) abrir es-
pacios a la reflexidn e interpretacidn del accionar docente
donde se analice desde dimensiones epistemoldgicas, tedri--
cas y metodolégicas la accién profesional del docente. ---
Aquil obvia decir que dicho quehacer esti sustentado por un-

docente-investigador de su realidad concreta.

En suma, aqui se conceptia a la pridctica docente como la
actuacién de ensefiar y aprender, un vinculo en el que profe--
sor y alumno aprenden reciprocamente; como prictica social in

(28)

mersa en condiciones sociohistéricas determinadas en.las-

cuales tiene una funcidén dialectizante que desempefiar.

Aqui es preciso distinguir entre prictica educativa y --

los planteamientos anteriores sobre la préictica docente.

Toda préictica educativaczg)'se sustenta en una relacién-

(28) JIMENEZ, I. Prdctica educativa escolarizada. En: Perfiles educativos.

México. CISE-UNAM #17, JuTl.-Sept. 1982.

(29) Jiménez refiere la practica educativa a la educacién escolarizada, -
aun cuando la educacidn no es producto exclusivo del sistema escola-
rizado, sino que se da permanentemente en el existir del sujeto.
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docente-discente, en la que ambos interact@an y efect@lan ac--

ciones de conocimiento sobre la realidad.

..., la realizacidn de Ta préactica educativa tiene lugar co-
mo articulacién de practicas diversas ...: la préactica del ma-

estro, la del alumno y la de 1a direccidn y administracién es-

colar". (30)

Asi, el accionar docente y la prédctica del alumno estén-
inmersos en el proceso de produccidn educativa como totalidad;
de tal modo que su produccibén implica la préctica concreta de

diversos sujetos sociales.

En la relacidn educativa se juegan dos sujetos que, o --
bien son sujetos u objetos de conocimiento; asi, el docente y -
su practica puede ser objeto de conocimiento sobre la base --

del andlisis de las situaciones docentes.

Aqui es posible decir ya, que los desarrollos anteriores-
sobre practica educativa y préictica docente como prélctica so-
cial, tienen el propbsito de reflexionar sobre los sustentos-
epistemolégicos, tedricos y meté&olégicos de la pedagogia tra

dicional sobre tales préicticas, a saber:

- Gnicamente el profesor ensefia.

(30) Ibidem, p. 4.

o
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- s6lo el profesor sabe y posee el conocimiento.
- s6lo el profesor opera el curriculo.
- el alumno es una tabla rasa, acepta lo que le presentan y -

es pasivo.

En oposicién, se asume la tesis de un maestro critico in
novador que conoce el valor y los alcances de su propia préc-
tica y la forma en que incide dentro de la relacién educativa
donde promueve una transformacibédn; y reflexiona criticamente-
sobre la educacidén y su papel social a partir de la préctica-

docente como una verdadera prictica politica.cBl)

Por otra parte, Jiménez esquematiza la prictica educativa

del modo siguiente:

... la practica de la direccién y la administracién escolar
representarfa la materia prima con 1a cual se realiza la prac
tica educativa en una determinada institucién. La practica--
docente constituye el instrumento o medio a través del cual--
se transforma Ta materia prima, y la prdctica del alumno se--
rfa el resultado o producto de 1a préctica docente"(32) lo --
cual es influido por Ta orientacién epistemolégica, tedrica y
metodoldgica de dicha practica.

(31) ZEMELMAN, H. Razones para un debate epistemolégico. Publicado en: --
Revista Mexicana de Sociologfa # 84, U.NJA.M. M&xico, 1987.

(32) JIMENEZ, Op. Cit. p. 5.
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3.2 PRACTICA DOCENTE REFERIDA A LAS FASES DEL DESARROLLO

CURRICULAR

Conceptualizada la préictica docente, en términos mnuy ge-

nerales, como aquello que el profesor realiza al interior de-
lo que es el Sistema Educativo Nacional y mis particularmente
en la escuela primaria; es pertinente sefialar que también el --

profesor y su préictica estd estrechamente vinculado de alguna

manera con lo que se refiere al desarrollo curricular.

El 4mbito sefialado, es decir, el desarrollo curricular,-
pertenece al campo de la docencia pues es ah{ donde se 'diag-
nostican" los problemas y necesidades que, en materia escolar,
la educacién tiende a resolver mediante la elaboracidén de una
propuesta curricular que incluya tanto el perfil de sujeto --
que se desee educar como (desprendido de éllo) los contenidos,
los propésitos, las actividades y la metodologfa para la rea-
lizacibén del proceso educativo. Dicha propuesta curricular--
(que parte del supuesto de haber diagnosticado necesidades y-
problemas reales) es uno de los intrumentos de que se vale el
docente para la puesta en marcha del proceso educativo; utili
zando, de acuerdo con las caractéristicas y necesidades del -
grupo que atiende, tanto los contenidos y objetivos como la--
metodologfa que le es sugerida em el curriculum. Por Gltimo,
otro de los elementos que se engarzan con la prictica docente

es la evaluacibén que el profesor realiza respecto a los avan-

ces del proceso educativo.
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Estos aspectos conforman una parte de la préctica docen-
te. Aspectos que integran también (como lo hemos dicho ya) -
lo que se conoce como desarrollo curriculargss) es decir, un-

proceso dindmico, continuo, participativo y técnico en el que:

a) Se analizan las caracteristicas, condiciones y necesidades
educativas, politicas y econbémicas del contexto del educan
do y los recursos disponibles y requeridos (anédlisis pre--

vio),

b) Se especifican los fines y los objetivos educacionales en-
base al andlisis previo. Se disefian los medios y se asig-
nan los recursos humanos, materiales, informativos, finan-
cieros y temporales con la idea de lograr dichos fines (di

sefio curricular).

c) Se ponen en préictica los procedimientos disefiados (aplica-

cibén curricular).

d) Se evalfia la relacibén que guardan los fines, objetivos, me
dios y procedimientos entre si con respecto a las caracte-
risticas y necesidades detect;das en el andlisis previo. -
La eficacia y eficiencia de los componentes para lograr --

los fines propuestos (Evaluacidn curricular).

(33) GLAZMAN, Op. cit.

S
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De lo anterior, se desprende que el desarrollo curricu--

lar es un proceso dindmico, ya que si bien esti determinado--

por las caracteristicas del contexto, del educando y de los--

recursos; también debe ser dirigido a cambiar de manera dia--

léctica dichas caracteristicas. Ademés, este proceso es con-
tinuo, pues aun cuando estid compuesto por cuatro fases estre-
chamente vinculadas, éstas no se apegan necesariamente a una-
secuencia lineal y estricta. Por ejemplo, el operar permanen
temente la fase de evaluacibén curricular proporciona informa-
cidén valiosa tanto para el andlisis y el disefio como para la-

forma de poner en préictica los procedimientos seleccionados.-

También, el proceso curricular es participativo debido a que,

por una parte, sus definiciones requieren del punto de vista-
y la apreciacién de los diversos integrantes del proceso y, -
por otra parte, el éxito de su desarrollo dependerd de la ---
aceptacibén general que de éstos se tenga. Por Gltimo, el pro
ceso mencionado es también técnico; pues requiere de habilida
des metodolbégicas para la obtencién de informacibén relevante,
definicibén de problemas reales, disefio y aplicacidn de proce-
dimientos adecuados, evaluacién consistente y trabajo sistemd

tico en equipo.

Ya méds en lo especifico que tiene la prictica docente y-
traduciendo lo anterior a la cotidianeidad de la escuela pri-
maria, la prédctica docente estid referida a varios aspectos:--

uno es el relacionado con lo que el profesor efect@ia para co-

nocer y sistematizar la realidad de los alumnos con miras a--
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determinar lo que la escuela primaria puede proporcionar con-
su accionar docente; otro estd centrado en lo que respecta a-
la misma planeacibén del trabajo yen donde se concentran tanto--

los propbsitos y los objetivos, como los contenidos y activi-

dades a realizar por parte del docente y alumnos; uno mis, se
concreta en la realizacibn de lo planeado y, por Gltimo, la--
manera en que el grupo (alumnos y profesor) evaldGa el trabajo

realizado y los propésitos alcanzados.

Hay que sefialar, sin embargo, que aun cuando se ha plan-
teado lo anterior (la préactica docente referida al desarrollo
curricular); el profesor de educaciédn primaria en lo concreto
no se ocupa (o al menos no lo ocupan) de participar de manera -
activa en la fase de diagnéstico, particularmente en lo que--
se refiere al periodo de investigacién (anédlisis previo) que-

tradicionalmente efectlan los especialistas sobre lo que de--

biera satisfacer una propuesta curricular determinada (la de-
. P . . . . . .« P
educacidn primaria). Hay que considerar que la participacidn
directa de los docentes -que son quienes ejecutan u operan -
cotidianamente la propuesta curricular- en esta fase determi
narfia o al menos contribuirfia a la elaboracibén de un curricu-

lum mds concreto y apegado a la -realidad de lo que ocurre en-

la escuela primaria.

De igual modo, debido a que el docente de educacidn pri-

maria recibe UGnicamente la propuesta curricular ya elaborada-

(especificamente los programas del grado escolar en que le ha

s
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tocado desempefiarse); sélo se concreta a desarrollar el traba
jo escolar de acuerdo con y apegado a lo que el programa le--
marca. Derivado de ello, el docente realiza la planeacibén --

del trabajo escolar enmarcado en la misma propuesta curricu--

lar.

Hay que seflalar respecto de lo anterior, que la forma de
realizar la labor docente (lo que hemos llamado aplicacibn,--
ejecucién u operacibén curricular) es dirigida y encuadrada no
s6lo por la propuesta curricular; sino también por la propia-
institucién escolar donde se encuentra inmerso el profesor,--
quien es controlado asi tanto por la direccibén de la escuela-
como por la supervisién de la zona escolar a la que se perte-
nece. Esto ha conducido, por tanto, a fijar 1limites al accio
nar docente sin permitirsele ni la critica de lo que se le in
dica debe enseflar ni la innovacién en las formas de conducir-
el proceso educativo; si acaso, se le permite el empleo de --
nuevas técnicas y la "modificaciédn" de algunas actividades --

con el Gnico propdésito de facilitar el aprendizaje.

Con respecto a las reflexiones anteriores, es decir, la-
forma de operar el curriculum,ha& que considerar que debe ---
constitulr un buen espacio que abra brecha en la misma trans-
formacién de lo que se ha llegade a constituir como la précti
ca docente. Pero ello sbélo tendrd posibilidades de ocurrir -

si el docente asume un papel diferente al tradicional, de tal

modo que adopte, por lo menos, una actitud critica e innovado

G
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ra hacia su propio quehacer como docente.

Por Gltimo, en lo que respecta a la evaluacidén que efec-

tGa el docente sobre los logros del proceso educativo, este--

aspecto de la prictica docente se realiza con el sesgo positi
vista de la objetividad, de tal forma que se apoya en lo que-

se denomina las pruebas objetivas.

Con dichos instrumentos se establece si el alumno ha ---
aprendido o no, pero sobre la base de la memorizacidn de cono
cimientos. De ahi que el profesor no se ocupe de evaluar los
efectos que el quehacer escolar ha tenido en los alumnos como
sujetos sociales ni evallle el proceso de ensefianza-aprendiza-
je precisamente como lo que es: un proceso en permanente cons
truccibén. En suma, la evaluacidn se ha quedado en el plano--

de la acreditacidn.

Hay que considerar que es necesario que el docente asuma
también aqui una actitud critica e innovadora sobre la evalua
cién con miras a que el proceso educativo deje de ser un pro-
ceso instructivo, es decir, que tienda a una educacién no par

celaria entendida como totalidad- en constante dinamismo y per

meada por factores sociollgicos, psicolbgicos y pedagbgicos.

P
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3.3 LA FORMACION DOCENTE Y SU RELACION CON LA PRACTICA

La educacién y la docencia -ésta Gltima como situacién-

educativa especifica- son realidades sociales de gran comple

jidad. En el acto de ensefiar se concretan maltiples relacio-
nes y procesos sociales. Tal es el caso de la idea de hombre
que subyace al proceso educativo, ya sea como un sujeto pasi-
vo que sbélo requiere le transmitan el conocimiento y el saber,
O COomo un ser que es coparticipante en la elaboracidén y cons-
truccidén cognoscitiva. Igualmente, es el caso del concepto--
de la educacibén misma, ya sea como reproductora de conocimien
tos social, "cientifica'" y tradicionalmente legitimados o ---
aceptados; o como una institucibén formadora que conduce al su
jeto hacia la critica de los conocimientos mencionados (con -
miras a una mayor elaboracidbén) y estimula la accibén y el pen-

samiento creador del sujeto que estid en formacién.

Los problemas, entonces, de la educacidén, no son posi---
bles sb6lo de solucionarse a través del perfeccionamiento peda
gbgico del sujeto que ejerce o ejercerd la docencia. Pero re
sulta que tradicionalmente las actividades de desarrollo pro-
fesional del magisterio se han ééntrado en lograr en los maes

tros un mejor conocimiento de los contenidos educativos y un-

manejo méis eficiente de la metodelogia para su ensefianza.

El problema reside aqui, en que esta idea del desarrollo

profesional implica una incomprensién del proceso educativo--

&
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como lo que es: un fendémeno social con importantes componen- -
tes politicos, econdmicos y culturales. Por lo tanto, la for
macién docente necesita desarrollar una capacidad profesional

que permita una mayor comprensién del proceso educativo en su

significacién mdltiple y no solamente en base al mero dominio

de los contenidos y de la metodologfa de la ensefianza.

Es preciso que la formacibén docente se lleve a cabo so--
bre la base del conocer, el reflexionar, el analizar y el cri
ticar las situaciones reales en las que se es docente, con mi-
ras a transformarlas para mejorar la educacidn en el sentido

antes seflalado (la educacién como institucién formadora).

Para obtener una formacidén semejante, es preciso que el-
estudiante de la profesién magisterial se aprople, por una --
parte, de la informacidén suficiente sobre el contexto social,
politico y econdmico en que ejerceri su trabajo como docente-
Y, por otra parte, que construya criterios que le permitan y-
posibiliten una interpretacién de fondo sobre esa realidad --
concreta, realidad misma que no es fija e inmutable, sino por
el contrario, dindmica y cambiante. Quien es profesor, re---
quiere ubicar su actividad profééional en las condiciones his

térico-sociales que prevalecen en su regibén, en su estado y -

en su pais. -

Si la educacidn debe responder a los problemas y necesi-

dades de la sociedad, entonces el docente debe conocer y ana-

il
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lizar las situaciones y problemas sociales con miras a respon
der desde su misma prictica docente, es decir, con las pro---
pias acciones que efectfia en la escuela primaria. De ahi que

€s preciso incluir en la formacidn docente las reflexiones an

teriores. Todo ello porque es indispensable recobrar las di-

) . . 3
mensiones de la docencia mlsma.( 4)

Sin embargo, es pertinente sefialar que una formacidén des
de y en lo social es importante y trascendente para el queha-
cer docente, pero no es suficiente; también se requlere de --
una formacidn psicopedagdgica que, sin perder coherencia con-
la perspectiva social, recupere y explique los procesos de --
aprendizaje y proporcione criterios Yy procedimientos metodo--

16gicos que coadyuven al proceso educativo.

El objeto de estudio, de anidlisis y de trabajo en 1la for
macién de profesores lo constituye el problema de la préictica
docente. Esta tradicionalmente se ha reducido al mejoramien-
to del papel docente como transmisor de conocimientos (mismos
que igualmente se han concebido como acabados Yy nunca como --
procesos en permanente construccibén), es decir, tecnifican al

profesor a tal grado que se ha convertido en ingeniero conduc

tual.

En una perspectiva diferente, se puede enfocar la précti

(34) IBARROLA, Maria de. Las dimensiones sociales de la educacidn. México.
1985. Ed. E1 Caballitu - S.E.P. 159 p.
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ca de la docencia como parte de la prictica educativa, en el-
sentido de que se trata de una accibén y de una situacibén que-
no compete sélo a los profesores, sino en la que tambidn son-

agentes los alumnos; que va mis alld de la situacién formal -

asignada en la enseflanza y que trasciende a la institucibn --
misma y a quienes la integran. La préictica educativa es una-

practica social.

En suma, en la formacién docente se requiere estudiar y-
reflexionar sobre la préictica docente en la que el profesor--
se va a encontrar involucrado; pues el maestro debe dejar de-
ser simple acatador de instrucciones y dejar de concretarse--
a hacer lo que otros dicen. En cambio, debe ser un profesio-
nal que pugne por jugar un papel activo tanto en el disefio de
las metas de su labor como en la planeacibén, operacibén y eva-
luacibén de su quehacer mismo. Para ello, es preciso que el--

normalista se apropie (por lo menos) de una actitud critica e

innovadora hacia su propia préctica; lo cual es favorecido --

por los debates suscitados en torno a dicha problemitica. Es

to coincide de alguna manera, con la formulacidn de una nueva

propuesta curricular para la formacidén del docente; en la ---

cual aparece explicitado e implicado el propdsito de formar -

tales actitudes.

Esta consideracidén remite necesariamente a algunos plan-
teamientos tedricos sobre las actitudes, mismas aproximacio--

nes que conduciridn a las estrategias metodolégicas de la pre-

.
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sente tesis.

3.4 ARTICULACION ENTRE LA ACTITUD Y LA CONDUCTA

En la presente tesis, cuando decimos que estudiamos una-
actitud nos referimos a algo que no puede observarse directa-
mente. La actitud, podemos decir que se puede ubicar enton--
ces en la interioridad del sujeto. Para poder conceptualizar
la actitud haremos uso de algunas definiciones que diversos--

autores hacen del término.
Cook y Selttiz consideran a la actitud como:

"Una disposicidn fundamental que interviene junto con otras -
influencias a la determinacién de una diversidad de conductas
hacia un objeto y clase de objetos, las cuales incluyen decla
raciones de creencias y sentimientos acerca del objeto y ac--
ciones de aproximacidn o evitacidn con respecto a é1".(35)

De la cita anterior se puede rescatar entonces que la ac
titud es uno de los pilares de las acciones o conductas a ---
efectuar por el sujeto que la posee. De ahi, que una actitud

entendida como disposicidén puede-ser conocida a partir de la-

(35) SUMMERS, G.F. Medicidn de actitudes. Trillas. México, 1978. p. 13.

e
L 4




57

conducta que asumiria el sujeto respecto a un determinado ob-
jeto; mismo que en nuestro caso es la prictica docente al in-

terior de la educacidn primaria.

Kildder y Campbell sostienen que:

" ... Tas experiencias pasadas (del sujeto) constituyen el ma
terial del que estdn hechas las actitudes. Son los procesos-

fundamentales o las manifestaciones conductuales ... que son-

productos del aprendizaje".(36)

De ahi se destaca que las vivencias del sujeto respecto-
al objeto de interés (la prédctica docente en la escuela prima
ria) influye de alguna manera en la conformacidn actitudinal.
Misma que se expresa igualmente en conductas y que son produc

to de aprendizaje.
Para Ross, las actitudes constituyen:

" ... estructuras mentales que organizan y evaldan la informa

cién".(37)

Nuevamente se plantea a la-actitud como lo que ordena y-
seflala direccionalidad en términos de accidn sobre la informa

cién que recibe el sujeto.

(36) Ibidem, p. 14.
(37) Ibidem, p. 14.
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Osgood por su parte, considera que:

"Las actitudes se aprenden y permanecen implicitas ... . Las
actitudes se describen como 'tendencias de acercamiento o evi

20\

/
tacion', como 'favorables o desfavorables', etc.".\°°/

Ya presentes las definiciones que existen de la actitud,
podemos tomar posicibén al respecto de acuerdo a nuestro obje-

to de estudio.

1) La actitud es una disposicién (a actuar sobre el objeto) -

Y no la conducta efectiva hacia é1.

2) La actitud tiene una cualidad direccional en términos de--

que es el sustento de la conducta respecto al objeto.

3) La actitud no puede ser observada directamente pues se en-

cuentra implicita en la conducta. De ahi que una de las--
formas para detectar (o reconocer) la actitud es a través-

de conductas.

4) La actitud no es innata, aparece a partir de un aprendiza-

je.

5) La actitud es m&s o menos permanente una vez conformada y-

(38) Ibidem, p. 277.




59

adquiere una funcidn reguladora de la conducta.

6) Las actitudes no se autogeneran psicolbégicamente. Se for--

man o aprenden en relacidén con referentes identificables:--

personas, grupos, instituciones, objetos, valores, asuntos-

sociales e ideologias.

Ahora bien, es necesario destacar tres componentes funda

mentales(sg) de la actitud:

A) Cognoscitivo: se incluyen aqui las creencias que tiene el-
sujeto respecto al objeto. Las creencias evaluativas son-
las mas importantes para la actitud como concepto de dispo
sicién. Estas Gltimas abarcan las creencias acerca de las
cualidades deseables o indeseables, aceptables o inacepta-

bles, buenas o malas.

B) Emocional: Aqui se hace referencia a las emociones y senti
mientos ligados con el objeto de la actitud. Sin embargo-
es importante sefialar que cuando un individuo verbaliza --

los sentimientos resulta que éstos son algo mis que meras-

emociones, también son cogniciones.

C) Componente de tendencia a la -accidn: aqui se incorpora la-

(39) Ibidem, p. 279,
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disposicién del individuo a actuar (en términos de conduc-
ta) sobre el objeto. Se acepta que hay un vinculo entre--
el componente cognoscitivo (particularmente las creencias-

evaluativas) y la disposicién a actuar sobre el obieto.

En suma, podemos decir que la actitud se infiere de la--
conducta del sujeto de quien interesa conocer su actitud, a--
partir de ésta el sujeto muestra una cierta conducta que es--

seleccionada por é1 mismo.

Los datos de los que se infieren las actitudes son cate-
gorizaciones referidas a objetos, personas, grupos o comunica

ciones que vengan al caso en categorfas de aceptacén o recha-
0
zo.(4 )

Aqui debe quedar suficientemente claro que la actitud no

es sinbénimo de conducta, sino que mis bien la conducta es la-

base para inferir la actitud debido a que, como ya se ha sefia
lado, 1la actitud es la disposicidn a actuar de alguna manera,
y esto Gltimo se manifiesta en términos de conducta.

Reafirmando, una actitud no- puede medirse directamente, -

sino extraerse de la conducta; ya sea de la forma verbal en--

que el sujeto informe sus opiniones hacia el objeto de la ac-

(40) Ibidem, p. 368.
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titud, o la ejecucidén de una tarea que incluya material rela-
cionado con el objeto o acciones hacia un representante de la

clase de objetos.

Igualmente, es pertinente enfatizar que, al conocer la--

actitud de un sujeto respecto a un objeto, no se puede afir--

mar que va a actuar de determinada manera; pues la actitud es

sélo una disposicién hacia ciertas conductas y no la predic--
cién de las mismas. Que la conducta suceda o no, depende no-

Ginicamente de la actitud sino también del contexto y las con-

diciones concretas en que se produce la conducta.

3.5 CARACTERIZACION DE LAS ACTITUDES OBJETO DE ESTUDIO

Una vez efectuados los planteamientos sobre la actitud,-
se sigue la definicidén de las actitudes objeto de estudio de-
este trabajo de tesis.

La actitud innovadora es entendida como el cambio o modi

ficacibén a los esquemas usuales de referencia. Esta actitud-
serd mis o menos tolerada segln -lo permitan los intereses del

medio social en que se ubica (sistema social, cultura, educa-

cibén, grupo social primario o secundario).

&
L
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Digamos que una actitud innovadora es la produccidn ori-
ginal y propia de una idea ante una situacidn; un innovador--
necesariamente est4 dispuesto a probar sus ideas nuevas, a --

arriesgar su posibilidad y aceptabilidad y deja de lado acti-

tudes rigidas y no creativas: sus actos poseen un gran conte-
nido de originalidad, evitan la mera copia de otras alterna--
tivas y generalmente se exponen a la censura casi por defini-
cién ya que esti creando algo en contra de las formas rutina-
rias de ver la realidad. Se trata con esta actitud de crear-
una base de comparacidén con lo ya establecido que permita ---
adoptar, modificar o construir esquemas propios sobre la base

de la investigacidén de la realidad.

Para innovar, el sujeto no puede partir de cero; debe --
contar con antecedentes, con elementos bAsicos sobre el obje-
to de la actitud a los cuales llega a travéds de vivencias y--

por una constante preocupacidn sobre el trabajo.

No se puede innovar en el sentido de dar existencia a al
g0 que no existiera con anterioridad de alguna manera, de es-
ta forma la innovacidén implica una asociacidn en un sujeto en
donde se da el establecimiento éé nuevas relaciones entre ele
mentos ya existentes del objeto. Esta es una actividad combi

natoria y reestructurante que consiste en la ubicacién de ob-

jetos, ideas, valores y procedimientos, etc., desde otra pers

pectiva.
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La actitud innovadora consiste en la reunién de los ele-
mentos o aportes que conforman algin objeto en particular con
la finalidad de trabajar con todos o alguno de ellos, combi--

nindolos de tal manera que se logra construir una solucidn y-

i

organizacién nueva.

En suma, la actitud innovadora consiste en una apertura-
a la experiencia, ausencia de rigidez en los conceptos, valo-
res y creencias; estar abierto a lo nuevo, a la posibilidad-
de cambio, a la adecuacidén, al contexto, y tener la facilidad
de abordar de diferente manera un mismo problema; significa--
el desarrollo de la confianza en el sujeto y ser capaz de pen
sar por si mismo; implica la ausencia de la conformidad y de-

conductas convencionales que reducen el campo de acciédn.

Por otra parte, la actitud critica tiende al andlisis.--

La finalidad con la actitud critica no es 1la comprensidén de--
algo, sino la toma de decisiones para la accidn hacia una al-
ternativa de solucidn; tiene una tendencia evaluativa, no es-
tablece dependencia ni permanece en lo meramente descriptivo-
pues no busca reproducir, sino que el sujeto perciba, analice

y explique sus propios esquemas -referenciales.

Con la actitud critica se pretende la elaboracién de jui
cios valorativos respecto a la propia persona y del medio am-

biente natural y social; con el objeto de detectar cualidades

y defectos, errores y aciertos, con la finalidad de emitir --
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juicios y medidas constructivas.

Asimismo, con esta actitud se pretende el desglosamiento

de los elementos constitutivos de un objeto con miras a iden-

tificar sus componentes; las relaciones que guardan entre s{i,
asi como sus principios de organizacién. Con esto se realiza
una actividad de an4lisis y evaluacién de las situaciones pro

blemdticas, llegando a la deteccidn y propuesta de diferentes

alternativas de solucidn.




CAPITULO [V

ANALISIS DE LAS ACTITUDES, CONTENIDOS Y
COMPROBACION DE HIPOTESIS
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Partiendo del planteamiento de nuestro problema, que es:

'Conocer la formacibén de los estudiantes de 1la Licencia-

tura de bducacibén Primaria dentro de la escuela normal con el

fin de determinar si existe o no correspondencia entre lo for
mulado en el plan de estudios y la formacidn recibida e iden-
tificar los posibles efectos que puede tener esta formacién--
en su futura préctica docente, se intentari inferir si los fu
turos docentes estardn posibilitados para diagnosticar, pla--
near, operar y evaluar de manera innovadora y critica los pro

gramas de educacidén primaria'.

A partir de este planteamiento se formularon las siguien

tes hipbtesis:

4,1 HIPOTESIS

4.1.1 HIPOTESIS GENERAL

1.- Si los objetivos de la propuesta curricular de la escuela
normal en relacidén a la formacibén de las actitudes innova
dora y critica en los normaliétas se logran como estéi pre
visto, entonces los egresados del plan 84 tendrin posibi-
lidades de transformar 1la pféctica docente tradicional --

con respecto al campo curricular.

&
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4,1.,2 HIPOTESIS PARTICULARES

1.- Si los estudiantes normalistas manifiestan una actitud --

critica e innovadora con respecto a las cuatro fases del-

desarrollo curricular, entonces podemos suponer que reci-

bieron la formacién pretendida en el plan de estudios.

2.- 81 los maestros en servicio no manifiestan una actitud --
critica e innovadora con respecto a las cuatro fases del-
desarrollo curricular, entonces es que la formacidn reci-
bida en la normal, hasta antes de 84, no contempla en su-

totalidad la problemitica del desarrollo curricular.

3.- 81 los estudiantes normalistas egresados del plan 1984---
manifiestan una actitud critica e innovadora hacia su ---
préctica, entonces podremos suponer que seran capaces de-
diagnosticar, planear, operar y evaluar critica e innova-

doramente los programas de estudio de educacidn primaria.

4,2 PRUEBA DE HIPOTESIS

Para probar las hipbtesis disefiamos las siguientes estra

tegias:

P
&
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Un anédlisis de contenido sobre los programas de la linea-

de formacidén pedagbégica pertenecientes a la Licenciatura-

en Educacién Primaria impartidos en la Escuela Nacional--

de Maestros con el plan de estudios 1984.

Esto con la fi

nalidad de identificar las actitudes que se pretenden for

mar asi como los contenidos que sobre el campo curricular

se abordan.

Un cuestionario dirigido a estudiantes normalistas y a --

. . V4 . .
Mmaestros en servicio con el propdsito de conocer las acti

tudes que guardan hacia su prictica docente.

En el siguiente esquema se presentan los pasos desarro--

llados para el logro de 1las estrategias.

PRUEBA DE HIPOTESIS

ESTRATEGIAS

PROPOSITOS

ACTIVIDADES DESARROLLADAS

1) Andlisis

: de conte
nido de~-
los pro-
gramas .

Conocer las acti
tudes que se pre
tenden desarro--
llar.

Conocer los con-
tenidos que se--
abordan en el --
campo curricular.

Conocer la con--
gruencia o incon
gruencia que exis
te entre los pro
gramas y el plan
de estudios.

- Identificacién de los progra

mas en donde se ubica lo re-
ferente al campo curricular-
quedando éstos ubicados den-
tro de la linea de formacién
pedagbgica.

- Analisis de la estructura de
- los programas mediante dos--
— formas: 1) identificacidn de

los aspectos comunes de to--
dos los programas y su con--
gruencia o incongruencia con
el plan de estudios; 2) loca
lizacién de los aspectos que
caracterizan a cada uno de -
los programas.
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2) Estudio- |- Conocer las acti|- Elaboracibén de un cuadro de-
de las-- tudes que mani-- indicadores que contiene --
actitu-- fiestan los estu las actividades del docente-
des so-- diantes normalis y que reflejan las actitudes
bre la - tas y los maes-- que se pretenden formar con-
préctica tros en servicio la propuesta curricular.
docente.. con respecto a--

(S XS R S -

rio a partir del cuadro de--
indicadores, considerando --
los siguientes aspectos:
Confiabilidad.
Validez.
Cédigo utilizado y su jus-
tificacibn.

la prictica do--
cente referida a
las cuatro fases
del desarrollo--
curricular.

- Seleccidn de poblaciones y--
muestras.

- Aplicacibén del cuestionario-
a estudiantes normalistas.

- Anilisis de los resultados.

- Aplicacidbn del cuestionario-
a maestros en servicio.

- An4dlisis de los resultados.

4,2.1 ANALISIS DE CONTENIDO

4,2,1.1 IDENTIFICACION DE PROGRAMAS

Los cursos que correspondem a la linea de formacidbdn peda

gbégica son los siguientes:(zg)

Teoria Educativa 1 (TE1)

Observacidén de la Prictica Educativa 1 (OPE1)

Teoria Educativa 2 (TE2)
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Observacidén de la Préctica Educativa 2 OPE2)
Investigacién Educativa 1 (IE1)
Tecnologia Educativa 1 (TEC.E1)

Introduccidén al Laboratorio de Docencia (ILD)

Investigacidén Educativa 2 (IE2)

Tecnologia Educativa 2 (TEC.E2)

Contenidos de Aprendizaje de la Educacién Primaria 1 (CAEP1)
Laboratorio de Docencia 1 (LD1)

Laboratorio de Docencia 2 (LD2)

Planeacidén Educativa (PE)

Contenidos de Aprendizaje de la Educacién Primaria 2 (CAEP2)
Computacién y Tecnologia Educativa (CTE)

Laboratorio de Docencia 3 (LD3)

Disefio Curricular (DC)

Contenidos de Aprendizaje de la Educacién Primaria 3 (CAEP3)
Seminario de Pedagogia Comparada (SPC)

Laboratorio de Docencia 4 (LD4)

Evaluacidén Educativa (EE)

Contenidos de Aprendizaje de la Educacién Primaria 4 (CAEP4)
Seminario de Modelos Educativos Contempordneos (SMEC)
Seminario de Aportes de la Educaciég Mexicana a la Pedagogia (SAEMP)
Laboratorio de Docencia 5 (LDS)~

Seminario de Administracidén Educativa (SAE)

Seminario de Administracién Escolar de Educacién Primaria (SAEEP)

Contenidos de Aprendizaje de la Educacién Primaria 5 (CAEPS)

P
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4,2,1.2 ANALISIS DE LA ESTRUCTURA DE LOS

PROGRAMAS

Por la revisidén efectuada, se encontraron apartados que-

son comunes en contenido dentro de todos los programas. En--
esta parte homogénea se incluyen el perfil del egresado, los-
objetivos de la carrera, el enfoque, la metodologia, 1la eva-
luacién y la vinculacién entre cursos y lineas de formaciém. -
Estos aspectos se corresponden con los planteamientos hechos-

al respecto en el plan de estudios.

Siguiendo el an4dlisis de contenido ubicamos 1los aspectos
que caracterizan a cada uno de los programas, &stos se refie-
ren a los propdsitos particulares, los contenidos y la biblio

grafia.

Respecto de esta parte, se hizo necesario realizar un --
andlisis por pirrafos con el fin de detectar las actitudes --
que de manera explicita e implicita se manifestaban. Se tmwé
cribieron textualmente dichos parrafos para mostrar cémo la--
mayor parte del discurso se enfoca a la formacidén de las acti
tudes critica e innovadora haci;jla prictica docente, dentro-
de las cuatro fases del desarrollo curricular. Asimismo, se-

hizo una revisidén sistemdtica para ver qué contenidos del cam

po curricular son abordados con mayor frecuencia.

De estos dos niveles de anilisis se elaboraron dos cua--

AP
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dros, uno de indicadores y otro de contenido. El primero ---
muestra las actitudes que se quieren formar respecto de las--
cuatro fases del desarrollo curricular; el segundo cuadro con

tiene "lo que se les ensefia" del campo curricular a los norma

listas.

4,2,1.2,1 ANALISIS ESTRUCTURAL DE LA PARTE cOMUN

DE LOS PROGRAMAS

RELACION CON EL PERFIL DEL EGRESADO

Todos los cursos de 1a linea de formacidn se relacionan-

con los siguientes rasgos del perfil del egresado:(41)

1.-"Desarrollar su actividad educativa con una clara concien-
cia de la funcidén social del docente, sustentado en los--
principios de nuestra constitucién polftica, para la con-

. . i . 42
solidacidén de los valores nacionales vy unlversales".c )

2.-"Analizar objetiva y criticamente la realidad educativa --

del pais, las bases juridico-legales del Sistema Educati-

vo Nacional y sus estructuras organizativa y operativa,--

(41) A partir de aqui se usardn las abreviaturas marcadas en la identifi-
cacion de programas para referirse a éstos en las citas.

(42) Este perfil del egresado se encuentra sefialado en las pdginas y los-
programas siguientes: OPEI, p. 2; OPE II, p. 2; LD II, p. 2; LD III,
p. 3; CAEP III, p. 3; SMEC, p. 3; SPC, p. 3; SAEMP, p. 3; TEC.E. I,
p. 4; T.E. I, p. 3;T.E.II, p. 4.

‘ N
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. . . . . 43
en especial, las relativas a la educacidn prlmarla.( )

3.-"Analizar, experimentar y evaluar alternativas de solucidn

para resolver problemas%(44)

~

.~ "Programar y participar en actividades curriculares y cocu

rricularesT(45)

5.-"Analizar e interpretar criticamente la informacidn'.

6.- '"Promover aprendizajes de manera sistemitica, creativa e--

innovadoraﬂ(46)

~1

.-"Conocer las caracteristicas evolutivas, intereses, necesi
dades, y entorno de 1los educandos, como elementos esencia

les de su acciébn profesionarl(47)

(43) Este perfil del egresado se encuentra sefialado en las paginas y los--
programas siguientes: EE, p. 1; SAEMP, p. 1; IE, p. 4; SAE, p. 3; =---
SPC, p. 3; SMEC, p. 3; CAEP III, p. 3; OPE I, p. 3; OPE II, p. 2; --
ILD, p. 2; LDI, p. 1; LD II, p. 1; LD III, p. 4; LD IV, p. 2; LD V,--
p. 1.

(44) Este perfil del egresado se encuentra sefialado en las pdginas y los--
programas siguientes: SAE, p. 1; TEC.E I y II, p. 2; EE, p. 2; TE II,
p. 4; TEL, p. 3; PE, p. 1; CAEP III, p. 4; CAEP IV y V, p. 4; SMEC,---
= p. 4; IE, p. 5; SAEMP, p. 4; CTE, p. 2; LDI, p. 2; LD II, p. 1; LD III,
T p. 2; LD IV, p. 3; LD V, p. 2. -

(45) Este perfil del egresado se encuentra sefialado en las p&ginas y los--
programas siguientes: ILD, p. 3; SAE, p. 1 y PE, p. 1.

(46) Este perfil del egresado se encuentra sefialado en las pdginas y los--
programas siguientes: OPE I, p. 4; ILD, p. 3; LD III, p. 4; SAEMP, --
p. 2; TE II, p. 2; CAEP I, p. 4; EE, p. 2; SMEC, p. 4; SPC, p. 45 ---
SAE, p. 4; CTE, p. 2; IEI, p. 5; TEC.E. I y II, p. 4; y PE, p. 1.

(47) Se encuentra expresado en: TE II, p. 2; EE, p. 15 OPE I, p. 3; CAEP--
IT, p. 3; SME, p. 4; SPC, p. 4; SAE, p. 3; IE I, p. 4; ILD, p. 2; =--
LD I, p. 1, LD II, p. 1; LD III, p. 2; LD IV, p. 2 y LD V, p. 2.

P
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8.-"Bvaluar permanentemente el proceso de aprendizaje, la in-
teraccibén grupal y los logros alcanzados de manera indivi

dual por el alumng’, (48)

9.-"Valorar y aplicar las aportaciones relevantes de la educa

cibén mexicana a la pedagogidt(49)

RELACION CON LOS OBJETIVOS DE LA CARRERA

Los objetivos generales que pretenden los cursos de la--

l1fnea de formacién pedagégica son los siguientes:

l.-"Preparar a los estudiantes en 1la investigacidén y la expe-
rimentacidén educativa, para realizarlas en el campo en --
que ejerceridn la docencia con una actividad dispuesta a--

las innovaciones pedagégicasﬂ(so)

2.-"Formar profesionales para ejercer la docencia en la educa
cién primaria propiciando la participacién creativa, re--

flexiva, directa y dinimica de los alumnos”ﬁSI)

(48) Se encuentra expresado en: LD II, p. 15 LD III, p. 4; SAEMP, p. 2; --

PE, p. 13 EE, p. 25 TE II, p. 2; SAE, p. 4; SPC, p. 4; SMEC, p. 4; -~
y CAEPV,p. 4. .

(49) Se encuentra expresado en: SAE, p; 2.

(50) Se encuentra expresado en: OPE I, p. 4; LD V, p. 2; DC, p. 2; CAEP III,
p. 2; SMEC, p. 2; SAE, p. 2; SPC, p. 25 IE II, p. 3.

(51) Se encuentra expresado en: LD I, IT'yV, p. 25 LD III y IV, p.3; TE I

y 1T, p. 3; IE I, p. 3; CTE, p. 3; SPC, p. 2; SAEMP, p. 2; SMEC. p. 2;
DC, p. 2; CAEP I, p. 2.

e
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3.-"Posibilitar al estudiante el desarrollo de actitudes re--
flexivas, criticas y creadoras, como generador de cultura

y como beneficiario de elldl(sz)

4.-"Propiciar una formacién ideoldgica basada en los princi--
pios emanados de nuestra constitucién politica, que ubi--
quen al futuro docente en el compromiso que como agente--

de cambio tiene ante 1la sociedadT(Ss)

ENFOQUE

A partir del andlisis de los programas de estudio de la-
linea de formacién pedagégicaiencontramos que se pretende (a--
través de un andlisis cient{fico y crftico, con un enfoque in
tegrador) poner en contacto al estudiante con el objeto de co

nocimiento: la préctica educativa.

El enfoque integrador permite al normalista conocer cui-
les son los aspectos que favorecen o limitan el desarrollo de
la prédctica docente vista dentro de un contexto social, poli-

= tico y econémico; asi como los problemas de caricter psicold-

gico, pedagégico, socioldgico y filoséfico con los que se va-

(52) Se encuentra expresado en: LD II yV,p.3; TEI, p. 4; TEC.E. I y II,
p. 3; TE II, p. 4; CAEP I,n.2; SMEC, p. 2; SPC, p. 2; SAEMP, p. 2; IE
I, p. 3.

(53) Se encuentra expresado en: OPE I y II, p. 3; LD II, p. 25 LD III, p.-
3; SPC, p. 3; SAE, p. 2; SMEC, p. 2; CAEP 1V, p. 3.

o
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a enfrentar como futuro docente. De acuerdo con ello, estari
en condiciones de sugerir soluciones a la problemitica detec-
tadas conforme se lo permitan las circunstancias que se pre--

senten en la realidad educativa.

Se ubica a la prictica docente dentro de 1la practica edu
cativa y ésta a su vez en la préctica social, tomando en cuen
ta sus relaciones sociohistdricas; 1lo que permite que el futu
TO liéenciado no vea a la prictica docente como algo aislado,

sino mis bien como una totalidad.

El tratamiento del objeto de estudio se da a través de--
una accién-participacidn transformadora, por lo que se conci-
be a la practica docente como 1la realizacidén de acciones enca
minadas a la formacidén de sujetos sociales, criticos, creati-
vos y productivos; con las habilidades necesarias para diag--
nosticar, planear, operar y evaluar el proceso de ensefianza-

. . . - P
aprendizaje mediante la relacidn que se establece entre pro--

pdsitos institucionales y necesidades sociales.

La formacién del normalista sustenta su desarrollo en --
uno de los principales supuestos de la educacidn superior: 1la
integracibn docencia-investigacidn-servicio como estrategia--

general de accién. -

A partir de la concepcidn del aprendizaje y 1los fundamen

tos que apoyan el modelo educativo y entre otros, la propues-

P
&
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ta del vinculo teoria-prictica, se reitera que la relacidn --
docente-alumno debe superar la verticalidad que la escuela --
tradicional apoya y en la que sblo el profesor posee el saber

y el alumno es un receptor pasivo. En ese sentido se propone

una comunicacién horizontal dentro de un aprendizaje grupal--
que el docente debe coordinar, facilitar, ubicar, retroalimen
tar el proceso y, a la vez, reconstruir sus esquemas referen-
ciales con las aportaciones que los alumnos le brindan en un-
proceso de mutuo y permanente aprendizaje donde todos son res

ponsables de la construccibén de su propio conocimiento.

En suma, la préictica docente es caracterizada como la --
realizacién de acciones encaminadas a la formacidn de sujetos
sociales, criticos y creativos mediante la interrelacidn que-
se establece entre propdsitos institucionales y necesidades--
sociales; funcidén coordinadora del profesor y accibn partici-
pativa del grupo; contenidos de aprendizaje y elementos de --
instrumentacién did4ctica; tarea del grupo y circunstancias--
del aula, de la escuela y la comunidad; asi como el interjue-

go entre todos estos elementos y factores.

Por Gltimo, en la formaci6ﬁ~académica del normalista se-
pretende brindarle los elementos necesarios para participar--
en la dindmica critica e innovadora de la préctica educativa-
y social, enfrentindose con situaciones tedrico-précticas de-

la realidad de la funcibén docente y con exigencias de respon-

sabilidad institucional que le permitan sustentar su aprendi-

&
& -
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zaje de cbémo ensefiar a aprender.

CRITERIOS METODOLOGICOS :

La técnica fundamental de investigacidn seri la observa-
cién, la cual permitiri al normalista ponerse en contacto con
la realidad para reflexionar cédmo se estd dando la prictica--
docente dentro de la prictica educativa. Con estos datos, en-
la escuela normal se har4d una puesta en comln para detectar--
problemas, con miras a estructurar un esquema referencial co-
min que permita construir alternativas de solucidn traducidas

a propuestas hipotéticas.

Los problemas que va a detectar el estudiante normalista,
siempre tienen relacién con la teoria que se ve en los dife--
rentes programas de la linea de formacién pedagbgica, como --
son: los referentes al diagnéstico, planeacidén, operacidn y--
evaluacién curricular desde diferentes enfoques de la pedago-
gia y modelos de aprendizaje.

= El tratamiento de los problemas detectados en la docen--
cia de acuerdo a la prictica quéArealizan, se sugiere sean --
analizados por medio de una estrategia de aprendizaje grupal;

lo que les permitir4d tener un intercambio de experiencias de-

manera que elaboren las conclusiones y sugerencias convenien-

tes con base en la vinculacién constante de la teoria con la-

&P
&




79

prictica.

En general los cursos de la 1l{inea de formacidn pedagbgi-

ca, orientan la actividad académica del futuro licenciado ha-

cia la creacidn de situaciones que le permitan conocer, com--
prender, explicar y valorar la prictica docente mediante una-
estrategia de investigacidn participativa y de trabajo grupal
que le posibilite ser generador de su propio aprendizaje en--
un ambiente de interaccién permanente. Todos estos cursos --
son un espacio de integraciébén, reflexidn y produccién; la es-
trategia de trabajo que se propone esti constituida por pro--
yectos de investigacidn, a través de los cuales se aprende a-
precisar problemas, a valorar su significado y su relevancia;
a retomar sus experiencias, conocimientos, habilidades y des-
trezas adquiridas en su proceso de formacidn profesional; a--
elaborar planes o proyectos de trabajo; a adaptar conocimien-
tos y habilidades adquiridos; a considerar las condiciones ma
teriales y los aspectos organizativos de la institucidn; a mo
dificar las relaciones establecidas entre los elementos del -
proceso de aprendizaje; a establecer relaciones entre recur--
SO0s y objetivos; a enmarcar los proyectos de trabajo escola--
res en programas para la comuni&ad; a registrar los cambios-
que se producen, etc.; todo esto con el fin de que el estu---
diante normalista cree y reformule proyectos alternativos de-
pridctica docente mis adecuados, con mayor solidez, que facili

ten el aprendizaje de los alumnos.

&
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Concluyendo, se parte de la realidad, haciendo un andli-
sis de los fenbmenos aparentes, para que en un segundo momen-

to, a través de los procedimientos de an4dlisis y sintesis se-

llegue a las abstracciones del conocimiento, donde se elabo--
ren teorias hipotéticas, las cuales serdn contrastadas al re-
gresar nuevamente a la realidad, siendo la pauta para que se-

generen nuevos conocimientos.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacién que se propone es la misma para todos los-

cursos analizados. Se concibe como permanente pues se efec--

tda durante todo el proceso de aprendizaje; préctica, porque-
se vinculan las elaboraciones tedricas con la resolucién de--
problemas especificos de la prictica profesional; critica, --
porque toma conciencia de sus posibilidades de docente desde-
el quehacer pedagdgico y desde el quehacer social; flexible, -
porque no se apega a la rigidez operativa de esquemas normati
vos, sino que se adapta a las posibilidades y capacidades del
sujeto; por ello también es un proceso global en el que se --

consideran todos los factores que intervienen; participativa,

porque todos los miembros del grupo son sujetos a evaluacidn.

En cuanto a los recursos de evaluacibén, éstos se eligi--

rdn de acuerdo al tema y al curso respectivo; de ahf que se--

propongan los siguientes:
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- Informes de investigacién.
- Proyectos de prictica docente.
- Fichas de trabajo.

- Diario de campo.

- Fichas de autoevaluacibn.

- Informes de préctica docente.

- Fichas para mejorar los estilos docentes.

- Propuestas para mejorar la calidad de la préictica docente.
- Registros de conclusiones.

- Memorias de trabajo grupal.

La evaluacién de los proyectos de préictica docente, se--
propone que se controle su ejecucibén a partir de las siguien-

tes consideraciones:

Uno, que sea observado por el coordinador del laborato--
rio y por la academia del semestre respectivo, as{ como por el

docente del grupo en donde se realiza.

Dos, que los resultados sean analizados criticamente de-

tectando las fallas y los obsticulos asi como las causas de--

éstos. -

Tres, tomar medidas necesarias para las modificaciones y

los reajustes adecuados de acuerdo a 1la problemitica enfrenta

da.
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Cuatro, registrar permanentemente el desarrollo de todo-

el proceso.

VINCULACION ENTRE CURSOS Y LINEAS DE FORMACION

Todos los cursos de la 1fnea de formacién pedagdgica se-
relacionan verticalmente entre si debido a que pertenecen a--
una misma linea, y horizontalmente con todas las lineas de --
formacién, debido a que no pueden dejar de lado los problemas

filos6ficos, sociales y psicoldgicos.

Existe una relacidn tanto vertical como horizontal en --
los cursos ya que el plan de estudios se maneja como un nd---

cleo integrador e interdisciplinario.

4.2.1.2,2 ANALISIS DE CONTENIDO DE CADA

UNO DE LOS PROGRAMAS

En esta parte del andlisis, se extraen las actitudes que
se pretenden formar y los contenidos que se trabajan sobre el

campo curricular.

Para lograr lo anterior, se transcriben textualmente los-

padrrafos que hacen referencia a todo tipo de actitudes y se--

mencionan los contenidos que se abordan en cada uno de los --

programas. Esto se presenta en los siguientes cuadros.
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4,2,1.3 CUADRO DE INDICADORES

En cada uno de los programas de la linea de formacidn pe

dagégica de la propuesta curricular, se encuentran elementos-

que permiten hacer inferencias sobre las actitudes que se pre

tende formar en los normalistas.

A partir del andlisis de contenido de estos programas se
elabord un cuadro en el que se resumen los indicadores de di-
chas actitudes (critica e innovadora) en cada una de las fa--

ses de diagndstico, planeacién, operacién y evaluacidn curricular.

ACTITUDES
CRITICA INNOVADORA
FASES
DIAGNOSTICO| Analizar la realidad | Reconocer las caracteris-
educativa del pais. ricas, intereses y necesi

dades de los educandos co
mo. elementos esenciales -
para la préctica docente.

Analizar alternati--
vas de solucidn para
resolver problemas.
Llevar a cabo investiga--
ciones en relacibén a la--
pridctica educativa.

Analizar criticamen-
te la informacidn.

Valorar las aporta--
ciones relevantes de | Manifestar una actitud --
la educacién Mexica- | dispuesta a las innovacio
na a la Pedagogfia. nes pedagdgicas. -

Analizar, reflexiva-
y criticamente la --
cultura que propor--
ciona la escuela.

PLANEACION |Proponer alternati-- | Planear actividades curri
vas de solucidén para |culares y cocurriculares’
resolver problemas.




OPERACION

Tomar en cuenta di--
versos enfoques so--
bre la planeacidn.

Experimentar alterna
cenliicidn. na

t+.ivas

113

Promover aprendlzajes de-

1ATQ

EVALUACION

FASES

Am SUALRC AU ya

ra resolver proble--
mas.

VD

Participar en activi
dades curriculares y
cocurriculares.

Interpretar critica-
mente la informacién.

Prop1c1ar la partici
pacibn critica y re-
flexiva de los alum-
nos.

Evaluar alternativas
de solucién para re-
solver problemas.

Desarrollar la acti-
vidad docente con --
una clara conciencia
de su funcidén social.

manera k.,,Lc:aL.Lva < J.llllUVcl"
dora.

Aplicar las aportaciones-
relevantes de la Educa---
c1on Mexicana a la Pedago
gia.

Experimentar
ca educativa
pedagbgicas.

en su précti
innovaciones

Propiciar la participa---
cibén creativa, directa y--
dindmica de los alumnos.

Promover una relacidn ho-
rizontal entre el docente
y los alumnos.

Evaluar permanentemente--
el proceso de aprendizaje,
la interaccién grupal y--
los logros alcanzados de-
manera individual por el-
alumno.

Promover 1la integracién——
docencia-investigacién-ser
vicio, como estrategla ge
neral de accibn.

s
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4,2,1.4 CONCLUSIONES

4,2.1.4,1 EN RELACION A LAS ACTITUDES

En el andlisis de contenido realizado encontramos un ---

gran énfasis en promover las actitudes objeto de estudio --

(innovadora y critica). Por ejemplo, en el perfil del egre--
sado§54) se pretende que el normalista haga un andlisis criti

co sobre la realidad de la educacidbn primaria en su estructu-
ra organizativa y operativa; ello es diferente a la postura--
del maestro tradicional, ya que en la presente formacidn se--
da oportunidad de -por lo menos hasta aqui- problematizar--
la propuesta curricular de la educacién primaria, hecho antes
no considerado, pues sélo se aprendia cémo utilizar los pro--
gramas y los libros de texto escolares -sin cuestionarlos- -
de tal forma que el profesor se convertia en un pseudoespecia
lista que dominaba distintos saberes de igual nGmero de disci

plinas: matemiticas, espafiol, etc.

El objetivo de que el normalista llegue a analizar e in-
terpretar criticamente la informacién, abre un importante es-
pacio en el cuestionamiento de la prdctica docente. Pues, si
esto es asi, el futuro profesor podr4 adoptar una postura di-
ferente en relacibén al qué y al cémo se abordan los conteni--

dos de aprendizaje en el aula.

(54) Cfr. p. 72,

<A
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La propuesta de formar verdaderos profesionales de la --
educacibén (docentes-investigadores) se ve concretada -al me
nos en el discurso- en la asignacién de un tiempo laborable

extra llamado '"'para actividades cocurriculares'" el cual servi
2 —

r4 para efectuar trabajo de investigacidén sobre el quehacer--

docente particular.

El futuro docente -estamos de acuerdo con ello- podri-
promover aprendizajes significativos en los alumnos al tener-

la oportunidad de conocer y estudiar el desarrollo del sujeto.

Hay que mencionar también que, en el mismo perfil de ---
egreso, se siguen haciendo planteamientos acerca de aspectos-
a formar en el normalista y que son caracteristicos, podemos-
decir, de todo profesor: sistematicidad en su quehacer, eva--
luacién permanente de los logros individuales en los alumnos-

y el estudio de la historia de la educacidn mexicana.

Respecto de los objetivos de la carrera(sszse enfatiza--
en la formacién de un docente-investigador con la finalidad--
de introducir innovacienes pedagégicas Y que propicie una par
ticipacidn creativa y reflexiva del alumno de educacién prima
ria. Esto, como se ha repetido aqui, constituye una concep--
cién més amplia del profesor de escuela primaria; pues se par

te de la idea de que reflexione sobre su misma prdctica. Es- -

(55) Cfr. p. 74,

ol
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te Gltimo planteamiento se sustenta en el enfoque que se pre-
senta en la propuesta curricular analizada. Con este aﬁbqw456)
se pretende una visién de la prédctica docente a nivel macro,- .

de tal forma que el estudiante normalista efectfie un andlisis

critico de aquella insertd4ndola en un contexto sociohistdrico
en el que convergen aspectos econbémicos, politicos, sociales,
ideoldégicos, psicoldégicos y, desde luego, pedagdgicos; es de-
cir, se conciba a la practica docente como una totalidad y la
que, por otra parte, se gula por el supuesto de la integra---
cién docencia-investigacién-servicio permitiendo al docente--
investigador una estrategia de acciédn y participacibn trans--

formadora.

Este enfoque abre la posibilidad de una participacién --
critica e innovadora por parte del docente para que desde el-

vinculo teoria-prdctica aborde su funcidn educativa.

Es importante la linea de trabajo que se propone para la
realizacién de la préctica educativa en lo que respecta a la-
operacionalizacibén de la propuesta curricular, pues como dice
Reyes Esparza(57) toda accién docente (sobre todo en 1la escue
la normal) genera "actitudes" en el estudiante hacia su misma

pridctica. De ahi que si el enfoque planteadocss) es asumido-

(56) Cfr. p. 75.
(57) Cfr. p. 15, ’
(58) Cfr. p. 75.

<
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por el profesor de normal se posibilita la superacibén de la--
tradicional verticalidad en la relacién maestro-alumno, ade--
mis de la discusién sobre el problema del saber, entre otros-

aspectos inherentes a la préictica docente.

En cuanto a los aspectos metodolégicos,se le da al estu-
diante la posibilidad de desarrollar las actitudes critica e-
innovadora dentro de las cuatro fases del campo curricular.--
Ya que se plantea el enfrentamiento constante con problemas--
reales de la préictica educativa concreta con la finalidad de-
formular propuestas alternativas de solucién via la elabora——.
cién de proyectos de trabajo tanto a nivel individual como --

grupal.

Finalmente, en lo que toca al aspecto de la evaluacién;-
se enfatiza en el aprendizaje que va logrando -el estudiante
normalista- durante el desarrollo de los cursos semestrales-

y su vinculacidén con la operacionalizacién de los mencionados

proyectos de trabajo en una préictica docente especifica. ---
Aqui entonces se genera una actitud innovadora pues se rebasa
el marco de la acreditacidén al considerar la evaluacién desde
varios criterios: permanente, préictica, critica, flexible, --
global y participativa. Aqui entonces, se contemplan no sé-
lo contenidos académicos, sino también caracteristicas indivi

duales, obstidculos enfrentados, etc.

Podemos decir, para concluir, que respecto de la vincula

<
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cién entre cursos y lineas de formacidén se manifiesta de mane
ra implicita la actitud innovadora pues se plantea el estudio
integrado -via los diferentes cursos- del objeto de estudio:

la prédctica docente. Decimos innovador, porque en esta forma

cibén analizada aparece de manera explicita el estudio inter--

disciplinario y su concresién en pricticas reales.

Cabe decir también que las dos actitudes objeto de estu-
(59
dio se encuentran inmersas en el andlisis de cada uno de los-

programas.

4,2.1.4,2 EN RELACION A LOS CONTENIDOS

Aqui podemos decir que la linea de formacién pedagdgica,
en su globalidad -por la via de los contenidos particulares-
de cada curso- aborda la problemitica referida al campo cu--
rricular en sus cuatro fases: diagnéstico, planeacidn, opera-

cibén 'y evaluacién curricular.

Se puede destacar -remitiéndose al anidlisis de conteni
do- que cada curso aborda pércialmente alguna(s) fase(s) --
dgi campo curricular y, bajo el discurso oficial y el andli--
sis de la propuesta curricular, se efect@la una articulacidn--

entre cursos de tal modo que la linea de formacidén no deja de

(59) Cfr. Marco Teérico.

S
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lado ninguna de las cuatro fases del desarrollo curricular, -

como se observa en el siguiente cuadro:

FASE
\\\\\\\\ DIAGNOSTICO | PLANEACION | OPERACION | EVALUACION
CURSO
OPE1 X X X X
TE1 X X X X
OPE2 X X X X
TE2 X X X X
ILD X X X X
IE1 X X
TEC.E.1 X X
LD1 X X X X
TEC.E.2 X X X
LD2 X X X X
C.T.E. X
PE X X X
LD3 X X X X
DC X X X
LD4 X X X X
CAEP4 X X
EE X X X
SPC X X
LD5 X X X X
SAEMP X
SME C X
SAE X X X
SAEEP
CAEP3 X X X X
CAEP2 X X
IE2 X X
CAEP1 X X
CAEPS X X X

SR
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A partir del anélisis realizado y bajo la consideracién-
de que la préactica docente referida al campo curricular esta-
conformada por tres ejes o dimensiones: epistemolégico, tedri

co vy metodolégicog60) se encontrd que 1los cursos diferenciada

mente abordan uno de dichos ejes.

Eje epistemolbégico. En donde se analiza el problema del
conocimiento en base al criterio de verdad y de valor (TEI) vy
en donde se dan las distintas concepciones de hombre, socie--

dad y libertad (TE2).

Eje tebrico. Aqui se abordan las diferentes concepcio--
nes tedricas que tienen relacién cén la préactica docente. --
Conceptualizacidén de ciencia y tecnologia (TEl); diversos mo-
delos de docencia y la posible instrumentacidén de medios des-
de la tecnologia educativa (TE2); los lineamientos tedricos pa
ra llevar a cabo la investigacidn educativa (IEl);(61) los =--
distintos enfoques y elementos de la planeacidén (PE); los dife
rentes modelos de organizacién curricular (DC); el andlisis--
de la evaluacibén desde distintos enfoques (EE); los diferen--
tes énfoques y formas de organizacibén de la administracidn es
colar y educativa (SAEEP y SAE); los principales avances tec-

nolégicos con respecto al campo de la informdtica en la préc-

(60) Cfr. Marco Tedrico.

(61) Los fundamentos de la observacién con respecto a la sociedad, la ins-
titgcién escolar, la practica docente y la relacion educativa (OPE 1
y 2).

P
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tica docente de educacién primaria (CTE); los supuestos psico
pedagdgicos y epistemolégicos de los diversos modelos de do--
cencia enmarcados en las condiciones sociohistdéricas (SPQ); --

los aportes de la educacién mexicana a la pedagogia de los si

glos XIX-XX (SAEMP); los fundamentos tedricos de los modelos-
pedagbgicos contempordneos considerando los factores sociales,
politicos y econdémicos que los determinan (SMEC); el andlisis
de los momentos de la investigacibén educativa con el fin de--
entenderla como proceso dialéctico para la soluciédn de proble
mas de la préctica docente (IE2); las diferentes definiciones
de la préctica educativa a lo largo de la historia (ILD); el-
andlisis de la propuesta curricular de educacidén primaria, --
sus fundamentos, alcances y limitaciones (CAEP1); los funda--
mentos y estructura de los programas del tercer grado de edu-
cacibén primaria (CAEP2); el marco referencial de los progra--
mas de matemiticas, ciencias naturales y sociales de educa---
cién primaria (CAEP3); fundamentacién y estructura de los pro
gramas de primero y segundo grados (CAPE4); el marco referen-
cial de los programas de espafiol, educacibn tecnolégica, edu-
cacibén artistica y educacién fisica de educacién primaria ---

(CAEPS).

Eje metodolbégico. Aqui se indican los lineamientos para
instrumentar y poner en prictica las concepciones tedricas --
planteadas en los ejes anteriores. Asi, se aborda la instru-

mentacién de tareas especificas de la prictica docente, de --

educacién primaria (LD1); el tratamiento de situaciones de do
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cencia del tercer grado de educacién primaria (LD2); el trata
miento de situaciones de docencia para desarrollar el pensa--
miento cientifico, critico y creativo del nifio en la educa---

cién primaria (LD3); el tratamiento de situaciones de docen--

cia de primero y segundo grados (LD4); la identificacién y --
tratamiento de un problema escogido por cada alumno para ela-

borar un proyecto, operarlo y evaluarlo (LDS5).

4.2,.2 ESTUDIO DE LAS ACTITUDES SOBRE LA PRACTICA DOCENTE

4.,2.2.1 ELABORACION DEL INSTRUMENTO

Con la finalidad de recabar informacién sobre 1las actitu
des que muestran los normalistas hacia la préctica docente, --
fue necesario elaborar una escala de actitudg62) a partir de-
la definicién de dos actitudes fundamentales: Innovadora y --
Critica, las cuales habian sido identificadas como priorita--

rias en el andlisis de contenido previamente realizado.

Para la elaboracién de la escala de actitud nos basamos-
en los trabajos que sobre medicién de actitudes tienen Rensis

Likert, Thurstone Louis y Guttman.

(62) Cfr. Anexol,Tal instrumento forma parte de este estudio de cardcter--

piloto con fines exploratorios. Posteriormente se le pueden hacer mo
dificaciones.

P
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Al construir este instrumento fue necesario elaborar un-
cuadro de indicadores que permitiera identificar la presencia
0 ausencia de dichas actitudes en relaciédn con cada una de --

las 4 fases del desarrollo curricular que hemos establecido:-

-3

diagnéstico, planeacién, operacién y evaluacidn; auxilizndo--

nos del cuadro de indicadores elaborado del an4lisis de conte

nido.(63)
4.2.2.1.1 CUADRO DE INDICADORES
CUADRO DE INDICADORES
ACTITUD ,
INNOVADORA CRITICA

FASES

DIAGNOSTICO Tomar en cuenta las- +Analizar las necesi-
caracteristicas y ne dades y caracteristi
cesidades de su grupo. cas del grupo en fun

cibén del medio socio
economlco, institu--
cional y grupal.

PLANEACION Adaptar el plan y -- Analizar el por qué-
programas a las nece y el para qué de la-

sidades del grupo. estructura del pro--
Modificar contenidos grama escolar.
en base a las necesi Concebir al conoci--
dades del grupo. miento como un proce
Modificar la metodo- SO en permanente ---
logia en base a las- construccion.
necesidades del grupo.

OPERACION Fungir como coordina Permitir la refle---
dor y permitir el in xibén y la critica --
tercambio de roles-~- (el cuestionamiento)
en el trabajo grupal. sobre los temas tra-
Permitir investigar- tados en clase.
al nifio algln tema y
expresarlo con sus -
propias palabras.

(63) Cfr. Andlisis de contenido, p.112.

&
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nos que evallen la -

ACTITUD
INNOVADORA CRITICA
FASES
EVALUACION Permitir a los alum- Analizar el rol como

docente,

practica docente.

Bvaluar de acuerdo--
al propio desarrollo
individual de los --
alumnos.

Evaluar la dindmica-
grupal.

Evaluar el aprendiza
je grupal.

Tomar en cuenta la--
autoevaluaciédn.

Aceptar otras formas
de evaluar, aparte--
de las pruebas obje-
tivas, como Gtiles--
en el conocimiento--
del verdadero apren-
dizaje.

Considerar que la --
préictica docente de-
be ser evaluada por-
todos los participan
tes del proceso edu-
cativo.

Elaboramos el cuadro de indicadores sobre la base de las
cuatro fases que corresponden al desarrollo curricular, consi
derando que dichas fases no tienen un caricter lineal, sino--
que se dinamizan entre si dentro de lo que es el proceso edu-
cativo. Hay que especificar que, para cada fase, los indica-
dores estédn redactados en forma de conducta que responde a --
las actitudes innovadora y critica ya que, como mencionamos--

en el marco tebérico, las actitudes pueden ser medidas por me-

dio de conductas y opiniones.

4,2.2.1.2 CONFIABILIDAD

La confiabilidad significa consistencia, es decir, si no

LP
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reactividad.

2) Medidas de equivalencia. Se refiere a la presenta---

cién de reactivos en una misma escala que miden la misma acti

tud.

Hay dos métodos para establecer esta confiabilidad:

- E1 de divisibén de mitades que consiste en dividir el--
total de reactivos a la mitad, correlacionando ambas mitades-
para obtener una estimacién.. Este método ha dejado de usar-

sSe.

- El1 otro método es la correlacibén de formas paralelas,-
que supone que para cada reactivo de una forma hay otro exac-

tamente paralelo en la segunda versidn.
Para dar confiabilidad al instrumento se eligié la medi-

da de equivalencia; debido a que no era posible aplicar un --

retest a la poblacidén de nuestro estudio.

4,2,2,1.3 VALIDEZ

La validez indica el grado en que un instrumento mide 1la

variable que esti en estudio.

P
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En esta tesis se ha pretendido otorgar validez de conte-

nido al instrumento. Esta se refiere al grado en que la esca
la usada representa el concepto acerca del cual se van a ha--

cer generalizaciones. Esta validez casi siempre se olvida en

la medicién de actitudes, porque generalmente no se tiene ---
bien definida la actitud que se quiere medir. Posiblemente -
tengan cada una de las actitudes diferente significado y lo -
que se trata aquil es de medir, con diferentes reactivos, cada

uno de esos significados.

Para esto nos ocupamos de definir previamente las actitu
des en estudio, con vistas a elaborar consistentemente los --

reactivos correspondientes.

4,2.2.1.4 ORGANIZACIGN, CODIFICACION Y

FUNDAMENTACION DEL INSTRUMENTO

Se elaboraron 40 reactivos que corresponden a las actitu
des innovadora y critica en cada una de las fases del desarro
11o curricular. Estos reactivos podian ser contestados de 1a
siguiente manera: TA (totalmente de acuerdo); A (de acuerdo);

I (indeciso); D (en desacuerdo); y TD (totalmente en desacuer

do). Quedando organizados de 1la siguiente manera:

A
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Fase Diagnéstico

Diagndbstico 1, 2, 3, 4, 19 y 20

Planeacién 5, 6, 7, 8, 9, 21, 22, 23, 24, 25, 26 y 32
Operacidn i0, 11, 12, 13, 14, 27, 28, 29, 30, 31 y 33

Evaluacidn 15, 16, 17, 18, 34, 35, 36, 37, 38, 39 y 40

Como ya sefialamos, las actitudes que nos interesan son--
la innovadora y la critica, por ser las que se pretenden for-

mar en la propuesta curricular.

Estas actitudes las hemos englobado en un rubro mis gene
ral al que denominaremos progresista, y a su contraparte la--
mencionaremos como tradicionalista. De tal forma que el cédi
go a utilizar queda establecido de la siguiente manera para--

facilitar la mediciédn:

SI CONTESTO SIGNIFICA
REACTIVO RESPUESTA ACTITUD FASE
3, 4y 19 TA o A Progresista Diagnéstico
3, 4 y 19 ™D o D Tradicionalista | Diagnéstico
1, 2 y 20 TA o A Tradicionalista | Diagndstico
1, 2 y 20 ™D o D Progresista Diagnéstico
6, 7, 9, 21, 23 y 25 TA o A Progresista Planeacién
6, 7, 9, 21, 23 y 25 ™ o D Tradicionalista | Planeacién
5, 8, 22, 24, 26 y 32 | TA o A Tradicionalista | Planeacidn
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SI CONTESTO SIGNIFICA
REACTIVO RESPUESTA ACTITUD FASE
5, 8, 22, 24, 26y 32 TD o D Progresista Planeacidn
10, 12, 13, 14, 31 y 33 TA o A Progresista Operacibn
10, 12, 13, 14, 31y 33 TD o D Tradicionalista | Operaciébn
11, 27, 28, 29 y 30 TA o A Tradicionalista | Operaciédn
11, 27, 28, 29 y 30 TD o D Progresista Operacibn
15, 16, 35, 36, 37, 38y 39| TA o A Progresista Evaluacién
15, 16, 35, 36, 37, 38v39f TD o D Tradicionalista | Evaluacidn
17, 18, 34 y 40 TA o A Tradicionalista | Evaluacién
17, 18, 34 y 40 TD o D Progresista Evaluacién

La elaboracién de los reactivos se funda en las siguien

tes consideraciones:

Fase de diagnébstico

Dentro del diagndéstico, para que haya una actitud pro--
gresista es necesario que el docente tome en cuenta las carac
teristicas y necesidades del grupo escolar, de la familia y--
de la comunidad; para de ahi partir sobre lo que es necesario
trabajar dentro del proceso educativo. En contraparte, la ac
titud tradicionalista se reflejaria en aquel docente que, pa-
ra conocer lo que los alumnos requieren de la escuela, se apo

ya fundamentalmente en los resultados arrojados por los alum-

nos en el ciclo escolar anterior y lo que los directivos esco

lares y el programa sefialan que se debe trabajar con los alum
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nos.

Fase de planeacidn

Dentro de la planeacidén, para que exista una actitud --

progresista, es necesario concebir al conocimiento como un --
proceso en permanente construccién que permita a los alumnos-
trabajar sobre el conocimiento mismo. Adem&s, un docente con
actitud progresista necesita analizar el por qué y para qué--
de los contenidos y actividades que se marcan en el programa-
escolar para poder asi adaptar éstos a las caracteristicas y-
necesidades del grupo de tal modo que la planeacién del traba
jo sea conjunto por parte de docente y alumnos.

Cabe agregar que un docente progresista es équel que - -
planea el abordaje de los temas desde distintos enfoques y --

puntos de vista.

El docente que planea con una actitud tradicionalista,-
es aquel que para elaborar su plan de trabajo contempla 6nicg
mente los aportes del libro de texto y del programa escolar -
as{ como la opinién del docente del ciclo escolar anterior --
con respecto a las caracteristicas y necesidades del grupo.--
Ademés, otorga un papel central a las técnicas de ensefianza--
(m4ds que a la reflexidén sobre los contenidos) dentro del pro-

ceso educativo.

Igualmente, en la seleccién de los temas a desarrollar-
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en clase, la actitud tradicionalista se refleja en el profe--
sor que planea su trabajo sin permitir la participacién de --
los alumnos de tal modo que éstos se enteran del tema a tra--

tar hasta el momento de clase.

Fase de operacidén

El docente que lleva a cabo la fase de operacién con --
una actitud progresista, es aquel que en la labor de ensefian-
za-aprendizaje promueve la reflexidén y la critica por parte--
de los alumnos y de é1 mismo sobre los temas tratados, inten-
tando vincularlos con el medio en el que se desenvuelve el --
alumno. Todo ello a través de ejes de discusién previamente-
elaborados, ademi4s fomenta la revisién de otros materiales --
bibliograficos (por parte del alumno) sobre el tema a tratar-
con miras a que éstos participen también en la explicacién,--
desempefiando aqui el docente un papel de coordinador propi---
ciando en los alumnos el intercambio de roles en la dindmica-

grupal.

El docente que realiza la fase de operacidn con una ac-
titud tradicional es aquel que considera que los alumnos de--
ben aprender los contenidos del programa tal como se los ofre
ce el docente. Por esto la bibliograffia del curso -dice- de
be limitarse a la revisién del libro de texto oficial, y sus-
actividades se basan -por consiguiente- en lo que plantea -

el programa escolar. Ademds, el maestro de corte tradicional

utiliza la exposicién como la técnica fundamental para promo-
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ver el aprendizaje de los alumnos, por lo que se ve obligado-

a establecer un control disciplinario rigido en el grupo.

Fase de evaluacidn

El docente que lleva a cabo la fase de evaluacidn con--
una actitud progresista, es aquel que distingue entre evalua-
cién y acreditacién; por lo que concibe importante que todos-
los integrantes del proceso educativo evalden los resultados-
del trabajo efectuado (el trabajo entendido como 1a participa
cibén del maestro y del alumno con respecto a las cuatro fases
del desarrollo curricular); por lo que este docente toma en--
cuenta entonces, para la evaluacibén, el propio proceso de de-
sarrollo del alumno, la dindmica grupal, la autoevaluacidn --
del alumno y el aprendizaje grupal; de ahf que no considere -
que las pruebas objetivas son el Gnico medio para evaluar el-

aprendizaje.

Por otra parte, el docente que lleva a cabo la fase de-
.« P . . . ’ .

evaluacién con una actitud tradicional, es aquel que conside-
ra que solo é1 puede evaluar su propia préictica, por lo que--
no da importancia a las criticas que los alumnos hagan sobre-
su manera de ensefiar; en cambio si obedece las indicaciones--
del director para '"mejorar" su practica docente. Este maes--
tro da prioridad al proceso de acreditacién, por lo que la --

evaluacién del alumno la realiza sobre la base de los resulta

dos logrados por el alumno en las pruebas objetivas.
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4,2.2,1.5 CARACTERISTICAS DEL INSTRUMENTO

Se trata de una escala de actitudes. Pero esto no signifi-

ca que el sujeto actuarad conforme a las opiniones que haya-

adoptado. La medicidén de actitudes expresada por las opi--
niones de un individuo, no constituye a la vez y forzosamen

te la prediccidn de lo que hari.

Existe la posibilidad de que los encuestados den una res---
puesta neutral ya que, en nuestra encuesta, se incluye la--

alternativa de respuesta "indeciso'".

Las afirmaciones estédn redactadas de la manera mis corta po
sible de manera que no fatiguen a los encuestados, pues es-

to ocasionaria distorsién en las respuestas.

Las afirmaciones son de tal tipo que pueden ser secundadas-

o rechazadas seglin sea la actitud.

Cada aseveracién prevee que la aceptacidn o rechazo indique
la actitud del lector acerca de un aspecto de la préctica--

docente.

Todas las afirmaciones pertenecen realmente a la variable--

de actitud que se va a medir.

Los reactivos fueron redactados en tal forma que permitie--

ron un juicio de valor y no juicios descriptivos.
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4.,2.2.2 POBLACIONES Y MUESTRAS

Para este estudio se consideraron dos poblaciones que --

tienen diferentes caracteristicas:

A)

B)

Los estudiantes normalistas de la Escuela Nacional de Maes
tros que egresan con el Plan de Estudios 1984 en junio de-

1988 (143 sujetos).

Los maestros en servicio que egresaron de la Escuela Nacio
nal de Maestros con el Plan de Estudios 1975 reestructura-
do, (generaciones 81-85, 82-86, 83-87, de 1las que egresa--
ron 3351 sujetos); se encuentran actualmente.trabajando -
en escuelas primarias oficiales en el Distrito Federal y -
que no poseen ni estén cursando, otros estudios profesiona
les (esta poblacibén se toma en cuenta sdlo como elemento -
de comparacién para detectar diferencias con los estudian-

tes normalistas en relacién a sus actitudes sobre la ---

préctica docente).

La muestra de los estudiantes normalistas esti constitui

da por 120 sujetos que fueron localizados en la Escuela Nacio

nal de Maestros. Hay que sefialar que este grupo, mis que ---

muestra, forma un censo, ya que constituye el 83% del total -

de la poblacién; por lo que podemos decir que si es significa

tiva.
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La muestra de los maestros en servicio estid constituida-
por 74 sujetos que fueron localizados al azar en escuelas pri
marias oficiales ubicadas en la periferia del Distrito Fede--

ral, (Ticomé4n, Tetelpan, Contreras, San Pedro Actopan, Tl4---

huac, Cuajimalpa, Martin Carrera, San Nicolds Tolentino, Acue

ducto de Guadalupe, Culhuacin, Tres Estrellas).

Para la seleccidén de esta muestra no hubo rigor estadis-
tico, por lo que se puede considerar que no resulta significa
tiva, ésta es wna mis de las razones de por qué éste es un es-

tudio piloto con fines exploratorios.

4.,2.2.3 APLICACION DEL INSTRUMENTO A ESTUDIANTES

NORMALISTAS

El instrumento Cuestionario)fue aplicado durante los pri
meros quince dias de junio en la Escuela Nacional de Maestros
a los alumnos del octavo semestre, quienes constituyen la pri

mera generacién que concluye su formacidén con el Plan 1984,

La ubicacién de los sujetos era dispersa, pues algunos -
se encontraban en la biblioteca, la cafeteria, salones, etc,;

sin embargo, se logré localizar 120 de los 143 estudiantes.

La aplicacién fue efectuada por quienes presentan este -
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trabajo de tesis en el horario que va de las 9:00 A.M. a las-

15:00 P.M., con el propbsito de encuestar al mayor nUmero de-

normalistas.

Se encontré buena disposicién de los sujetos para respon
der al instrumento, porque se les comenté sobre la importan--
cia de su participacién y de la veracidad de sus respuestas. -

Para ello, se explicb el propésito de la investigacidn:

Las instrucciones que se les dieron fueron las siguien--

tes:

- No escribir su nombre

- Leer detenidamente las indicaciones y el contenido del cues
tionario

- Responder con sinceridad

- Contestar individualmente

4,2.2.3,1 RESULTADOS

Los resultados obtenidos se presentan en cuadros de fre-
cuencias, agrupados los reactivos segln la fase curricular a-
la que corresponden. (Diagndstico: 1, 2, 3, 4, 19, 20; Planea
cién: 5, 6, 7, 8, 9, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 32 Operacibn: -
10, 11,12, 13, 14, 27, 28, 29, 30, 31, 33; Evaluacién: 15, 16,
17, 18, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40).
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CUADRO # 1. Respuestas de los estudiantes normalistas al plan
de estudios 1984 a los reactivos correspondientes
a la fase curricular de Diagnéstico.
RESPUESTAS (*)
REACTIVO TA A 1 D D TOTAL
% % % % %
1 2.5 25 2.5 45 25 100.0
2 2.5 14.6 12.1 43.9 26.8 99.9
3 56 24.3 12.1 2.5 4.8 99.7
4 17 43.9 24.3 7.3 7.3 99.8
19 60.9 29.2 4.8 --- 4.8 99.7
20 9.7 4.8 4.8 26.8 53.6 99.7

(*) En los reactivos 3, 4, 19 las respuestas

TA, A correspon-
den a la actitud progresista.

En los reactivos 1, 2, 20 las respuestas TD, D correspon-

den a la actitud progresista.

Para representar grdficamente la tendencia Progresista o
Tradicionalista de los sujetos encuestados, se obtuvo un pro-
medio de las respuestas dadas en los seis reactivos correspon

dientes, de la siguiente manera:

CUADRO # 1.1

RESPUESTAS CORRESPONDIENTES. A LA
REACTIVO ACTITUD PROGRESISTA TOTAL
TA A D D

L 45 25 70
2 43.9 26.8 70.7
20 26.8 53.6 80.4
° >0 24.5 80.3
4 17 43,9 60.9
19 60.9 29.2 90 .1
SUMA | 452.4
PROMEDIO | 75.4
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RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA

REACTIVO ACTITUD TRADICIONALISTA TOTAL

TA A D D
1 2.5 25, 27.5
2 2.5 14.6 17.1
20 9.7 4.8 14.5
3 2.5 4.8 7.3
4 7.3 7.3 14.6
19 --- 4.8 4.8
SUMA| 85.8
PROMEDIO| 14.3

CUADRO # 1.3

REACTIVO

RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A INDECISO

1 2.5

2 12.1

20 4.8

3 12.1

4 24.3

19 4.8
SUMA 60.6

PROMEDIO 10.1
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GRAFICA # 1. Actitud manifestada por los estudiantes normalis
tas del plan de estudios 1984 frente a la fase -

curricular de Diagndstico.
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CUADRO # 2. Respuestas de los estudiantes normalistas del ---
plan de estudios 1984 a los reactivos correspon--

dientes a la fase curricular de planeacidn.

RESPUESTAS (*)

REACTIVO - - - = — TOTAL
5 7.3 12.1 - 39 41.4 99.8
6 78 19.5 2.5 “-- - 100.0
7 63.4 24.3 7.3 2.5 2.5 100.0
8 2.5 2.5 2.5 36.5 56 100.0
9 46.3 39 12.1 - 2.5 99.9
21 56 34.1 4.8 4.8 - 99.7
22 7.3 7.3 9.7 41.4 34.1 99.8
23 29.2 51.2 14.6 4.8 --- 99.8
24 12.1 17 4.8 41.4 24.3 99.6
25 46.3 48.7 4.8 - - 99.8
26 2.5 9.7 7.3 48.7 31.7 99.9
32 26.8 39 9.7 19.5 4.8 99.8

(*) En los reactivos 6, 7, 9, 21, 23, 25 las respuestas TA,A-

corresponden a la actitud progresista.

En los reactivos 5, 8, 22, 24, 26, 32 las respuestas TD,D

corresponden a la actitud progresista.

Para representar grificamente la tendencia progresista o
tradicionalista de los sujetos encuestados, se obtuvo un pro-
medio de las respuestas dadas en los doce reactivos correspon

dientes, de la siguiente manera:
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RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA

ACTITUD PROGRESISTA

REACTIVO TOTAL
TA A D TD
6 78 19.5 97.5
7 63.4 24.3 87.7
9 46.3 39 85.3
21 56 34.1 90.1
23 29.2 51.2 80.4
25 46.3 48.7 95.0
5 39 41.4 80.4
8 36. 56 92.5
22 41. 34.1 75.5
24 41. 24.3 65.7
26 48. 31.7 80.4
32 19. 4.8 24.3
SUMA  954.8
PROMEDIO  79.5
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CUADRO # 2.2

T ACTITUD TRADICIONAL 1o A TOTAL
' T
REACTIVO i T i . —
6 - - - - ——
7 2.5 2.5 5.0
’ - 2.5 2.5
21 4.8 - 4.8
23 4.8 - 4.8
25 ] - _
5 7.3 12.1 19.4
8 2.5 2.5 5 0
22 7.3 7.3 14.4
24 12.1 17 29 1
26 2.5 9.7 12.2
32 26.8 39 65 5
SUMA  163.8
CUADRO # 2.3 PROMEDIO 13.5
REACTIVO RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A INDECISO
6 2.5
7 7.3
9 12.1
21 4.8
23 14.6
25 | 4.8
5 -
8 2.5
22 9.7
24 4.8
26 7.3
52 | 9.7

SUMA 80.1
PROMEDIO 6.6
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GRAFICA # 2. Actitud manifestada por los estudiantes normalis
tas del plan de estudios 1984 frente a la fase -

curricular de planeacidn.
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CUADRO # 3. Respuestas de los estudiantes normalistas del ---
plan de estudios 1984 a los reactivos correspon--

dientes a la fase curricular de operacidn.

RESPUESTAS (*)

REACTIVO Th n 1 5 D TOTAL
10 65. 26.8 7. -- --- 99.9
11 2. 7.3 7. 48 34.1 99.9
12 29. 41.4 19. 7. 2.5 99.9
13 78 17 -- 4. --- 99.8
14 41, 34.1 7. 12. 4.8 99.7
27 7. 12.1 - - 43. 36.5 99.8
28 2. 7.3 4. 36. 48.7 99.8
29 4. 2.5 2. 4i. 48.7 99.9
30 26. 43.9 4. 14. 9.7 99.8
31 43. 51.2 4. -- --- 99.9
33 46. 48 .7 2. -- 2.5 100.0

(*) En los reactivos 10, 12, 13, 14, 31, 33 las respuestas --
TA,A corresponden a la actitud progresista.

En los reactivos 11, 27, 28, 29, 30 las respuestas TD,D -
corresponden a la actitud progresista.

Para representar gridficamente la tendencia progresista o
tradicionalista de los sujetos encuestados, se obtuvo un pro-
medio de las respuestas dadas en los once reactivos correspon

dientes, de la siguiente manera:
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RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA
ACTITUD PROGRESISTA

REACTIVO TOTAL
TD A D TD
10 65. 26. 92.6
12 29. 41. 70.6
13 78 17 95
14 41. 34. 75.5
31 43. 51. 95.1
33 46. 48.. 95.0
11 48 . 34.1 82.8
27 43. 36.5 80.4
28 36. 48.7 85.2
29 41, 48.7 90.1
30 14. 9.7 24.3
SUMA  886.6
PROMEDIO  80.6
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CUADRO # 3.3

RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA
ACTITUD TRADICIONALISTA
REACTIVO TOTAL
D A D D
10 --- --- ---
12 7.3 2.5 9.8
13 4.8 ~-- 4.8
14 12.1 4.8 16.9
31 --- --- ---
33 - 2.5 2.5
11 2.5 .3 9.8
27 7.3 12.1 19.4
28 2.5 7.3 9.8
29 4.8 2.5 7.3
30 26.8 43.9 70.7
SUMA [151.0
PROMEDIO 13.7

&
&

REACTIVO RESPUESTAS CORRESPONDLENTES A INDECISO
10 7.3
12 19.5
13 ---
14 7.3
31 4.8
33 2.5
11 7.3
27 ---
28 4.8
29 2.5
30 4.8

SUMA_ 60.8
PROMEDIO 5.5
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GRAFICA # 3. Actitud manifestada por los estudiantes normalis
tas del plan de estudios 1984 frente a la fase -

curricular de Operacidn.
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CUADRO # 4. Respuestas de los estudiantes normalistas del --
plan de estudios 1984 a los reactivos correspon--
dientes a la fase curricular de Evaluacién.

RESPUESTAS (*)

REACTIVO | TA A I D TD | TOTAL
15 53.6 31. 4.8 4. 4. 99.7
16 58.5 14. - 9. 17 99.8
17 12.1 12. 12.1 24.3 39 99.6
18 12.1 17 9.7 29. 31. 99.7
34 2.5 7. 2.5 34.1 53. 100.0
35 24.3 48. 14.6 4. 7. 99.7
36 41.4 39 14.6 4. -- 99.8
37 41.4 43, 9.7 4, -- 99.8
38 43.9 43, 7.3 4. -- 99.9
39 34.1 53. 7.3 4. -- 99.8
40 4.8 7. 7.3 26. 53. 99.8

(*) En los reactivos 15, 16, 35, 36, 37, 38, las respues-

tas TA,A corresponden a la actitud progresista.

En los reactivos 17, 18, 34, 40, las respuestas TD,D co--

rresponden a la actitud progresista.

Para representar grdficamente la tendencia Progresista o
Tradicionalista de los sujetos encuestados, se obtuvo un pro-
medio de las respuestas dadas en los once reactivos correspon

dientes de la siguiente manera:
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CUADRO # 4.1

RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA
ACTITUD PROGRESISTA

REACTIVO TOTAL

TD A D TD

3 5 3 3
15 53.6 31.7 85.3
16 58.5 14.6 73.1
35 24.3 48.7 73.0
36 41.4 39 80.4
37 41.4 43.9 853
38 43.9 43.9 87.8
39 34.1 53.6 87.7
17 24.3 39 63.3
18 29.2 31.7 60.9
34 34.1 53.6 87.7
40 26.8 53.6 80.4
SUMA | 864.9
PROMEDIO | 78.62
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CUADRO # 4.3

RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA
ACTITUD TRADICIONALISTA

REACTIVO - N 5 - TOTAL
5 5 % 3

15 4.8 4.8 9.6

16 9.7 1.7 11.4

35 4.8 7.3 12.1

36 4.8 --- 4.8

37 4.8 --- 4.8

38 4.8 --- 4.8

39 4.8 --- 4.8

17 12.1 12.1 24.2

18 12.1 17 29.1

34 2.5 7.3 9.8

40 4.8 7.3 12.1

SUMA 127.5

PROMEDIO  11.59

REACTIVO

RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A INDECISO
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GRAFICA # 4. Actitud manifestada por los estudiantes norma--
listas del plan de estudios 1984 frente a la fa

se curricular de Evaluacidn.
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4.2.2.3,2, INTERPRETACION DE RESULTADOS

Como se observa en las grédficas 1-4:

En la fase del diagnéstico un 75.4% de la muestra contes

ta a favor de las afirmaciones de corte progresista; 10.1% se

mostré indeciso y 14.3% mostrd una actitud tradicionalista.

En la fase de planeacidén se indica que un 79.5% contesta
a favor de los reactivos de corte progresista; 6.6% se mostréd
indeciso y 13.5% una actitud tradicionalista.

En la fase de operacidén se indica que un 80.6% contesta
a favor de los reactivos de corte progresista; 5.5% se mostrd

indeciso y 13.7% mostré tener una actitud tradicionalista.

En la fase de evaluacidén se indica que un 78.62% contesta
a favor de los reactivos de corte progresista; 8.17% se mos--

tré indeciso y 11.59% mostrd tener una actitud tradicionalista.

Se puede decir que los estudiantes normalistas muestran-
en sus respuestas una tendencia hacita la actitud progresista,
ya que el promedio porcentual fluct@a entre el 75% y el 80%.-
Hay entonces uniformidad respecto de 1la actitud progresista--

hacia cada una de las fases del desarrollo curricular.

Sin embargo, cabe resaltar que el porcentaje mayor -~
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se ubica en la fase de operacién.

En contraparte, se muestra que hay un porcentaje minimo-

(entre el 12 y el 14% aproximadamente) hacia la actitud tradi

cionalista en las cuatro fases. Si consideramos que la forma
cién recibida en la Escuela Nacional de Maestros incide en el
desarrollo de las actitudes hacia la prictica docente, estos-
resultados pueden indicar cierta consistencia en la formaciédn
de los normalistas. La fase en donde se observa un mayor por
centajg hacia la actitud tradicionalista (14%) es la del diag

ndstico.

La indecisibén de los estudiantes normalistas al respon- -
der los reactivos, corresponde a un porcentaje todavia més ba
jo del (5 al 10%) aproximadamente, implica que sostienen una-
posicién més o menos definida respecto a lo que conciben como

su practica docente.

Estos resultados, que se han obtenido a partir de la ---
aplicacién del instrumento, guardan similitud con los aspec--
tos extraidos en el an4lisis de contenidos como se menciond -

en las conclusiones del anilisis contenido.

Analizando mis detenidamente los resultados porcentuales
de los reactivos al interior de los cuadros elaborados, se ob

servan algunos datos anémalos.

&P
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Asi, se ha detectado en el cuadro 13 que las respuestas-
al reactivo 4, que se refiere al diagnéstico de las necesida-
des de los alumnos, muestran un mayor porcentaje de indeci--

sidén, (24%) lo que nos remitid a la revisién del reactivo en-

el instrumento, sin encontrar problema aparente ni en la re--
daccibén ni en el contenido. Esto llevd a pensar en la necesi
dad de efectuar un anédlisis respecto de la:consistencia o in-

consistencia de la formacidén de los normalistas (64).

De la misma manera se detectdé en los cuadros 2.1 y 2.2 -
que el reactivo 32 relativo a la planeacién de las técnicas -
de ensefianza presenta un porcentaje de respuestas cargado ha-
cia la actitud tradicionalista, en contraposicidén a los demés
reactivos. Ello 1llevdé también a la revisién del instrumento,
encontrando que hay un problema enel contenido y la redaccién
del mismo; por lo que se sugiere que en otra investigacidn de

cardcter similar se afine el instrumento elaborado aqui.

En la revisién de los cuadros 3.1 y 3.2 se observé tam--
bién que el reactivo 30 sobre el control disciplinario presen
ta dificultades en su contenido y los resultados mostraron --
una tendencia hacia la actitud tradicionalista. Este tipo de
anomalia sugiere afinar o modificar algunos reactivos del ---

cuestionario en ulteriores aplicaciones.

64) Cfr. el apartado de propuestas.

<*
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4.2,2.4. APL.ICACION DEL INSTRUMENTO A MUESTRAS
EN SERVICIO,

El instrumento (cuestionario) fue aplicado durante los--

meses de abril, mayo y junio en los turnos matutino y vesperti
no en las escuelas primarias oficiales donde se pudieron loca-

lizar.

La aplicacién se realizdé en diversos momentos del horario
escolar, es decir, cuando los profesores disponfan de tiempo.-
Se logr6é localizar a 74 sujetos de la poblacidén que hemos men-

cionado, ya que su distribucién era dispersa.

La aplicacién fue efectuada por quienes presentan este--
trabajo de teﬁis, encontrando buena disposicién de los sujetos
para responder al instrumento porque se les explic6é la impor--

tancia de su participacién y de la veracidad de sus respuestas.

Las instrucciones que se les dieron fueron las siguien--

tes:

- No escribir su nombre.

- Leer detenidamente las indicaciones y el contenido del
cuestionario.

- Responder con sinceridad.

- Contestar individualmente.

o
L
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4.2.2.4.1, RESULTADOS

Los resultados obtenidos se presentan en cuadros de fre-

cuencias, agrupados los reactivos segn la fase curricular a--

la que corresponden (Diagnéstico: 1,2,3,4,19,20; Planeacién:-
5,6,7,8,9,21,22,23,24,25,26,32; Operacién: 10,11,12,13,14,27--
28,29,30,31,33; Evaluacidn: 15,16,17,18,34,35,36,37, 38, 39 y-

40) .

o
o
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CUADRO # 5. Respuestas de los maestros en servicio egresados
en las generaciones 82, 83 de la ENM a los reac-

tivos correspondientes a la Fase curricular de -

Diagndstico.
RESPUESTAS (*)

REACTIVO TA A I D ™D TOTAL
1 48.6 37.8 --- 8.1 5.4 99.9

2 35.1 48.6 5.4 10.8 --- 99.9

3 16.2 21.6 10.8 48 .6 2.6 99.8

4 10.8 78.3 5.4 2.7 2.6 99.8

19 16.2 81 - 2.6 --- 99.8
20 18.9 54 5.4 10.8 10.8 99.9

(*) En los reactivos 3, 4, 19 las respuestas TA,A correspon-
den a la actitud progresista.

En los reactivos 1, 2, 20 las respuestas TD,Dcorrespon--

den a la actitud progresista.

Para representar grdficamente la atendencia Progresista
o Tradicionalista de los sujetos encuestados, se obtuvo un -
promedio de las respuestas dadas en los seis reactivos co---

rrespondientes, de la siguiente manera:

CUADRO # 5.1

RESPUESTAS CORRESOPNDIENTES A LA
ACTITUD PROGRESISTA

RBACTIVQ TD A D TD TOTAL
1 8.1 5.4 13.5
2 10.8 --- 10.8
20 10.8 10.8 21.6
16.2 21.6 37.8
10.8 78.3 89.1
19 16.2 81 97.2

SUMA 270

PROMEDIO 45

&
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CUADRO # 5.2

RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA
ACTITUD TRADICIONALISTA
REACTIVO TA A D D TOTAL
3 5 D 2
1 48.6 37.8 86.4
2 35.1 48.6 83.7
20 18.9 54 72.9
3 48.6 2.6 51.2
4 2.6 2.6 5.2
19 2.6 - 2.6
SUMA 302
PROMEDIO  50.33
CUADRO # 5.3
RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A INDECISO

REACTIVO ,

1 .

2 5.4

20 5.4

3 10.8

4 5.4

19 -

SUMA 27

PROMEDIO 4.

5

>
&




159

GRAFICA # 5. Actitud mostrada por los maestros en servicio--
egresados en las generaciones 82, 83 de la ENM-

frente a la fase curricular de Diagndbstico.
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CUADRO # 6. Respuestas de los maestros en servicio egresados
en las generaciones 82, 83 de la ENM a los reac-

tivos correspondientes a la fase curricular de -

Planeacién.
RESPUESTAS (*)

REACTIVO TA A I D TD TOTAL
5 32.4 43.2 5.4 13.5 5.4 59.9
6 16.2 10.8 13.5 48.6 10.8 99.9
7 16.2 18.9 18.9 35.1 10.8 99.9
8 29.7 39.1 9.4 18.9 2.7 99.8
9 16.2 24.3 24.3 32.4 2.6 99.9

21 21.6 70.2 --- 5.4 2.7 99.9
22 29.7 32.4 21.6 13.5 2.7 99.9
23 2.6 18.9 8.1 56.7 13.5 99.8
24 24.3 54 5.4 16.21 - 99.9
25 18.9 75.4 2.6 2.6 --- 99.5
26 54 24.3 | 10.8 10.8 --= | 99.9
32 51.3 45.9 2.6 --- --- 99.8

(*) En los reactivos 6, 7, 9, 21, 23, 25, las respuestas‘TA,A
corresponden a la actitud Progresista.

En los reactivos 5, 8, 22, 24, 26, 32, las respuestas --
TD,D corresponden a la actitud Progresita.

Para representar gridficamente la tendencia Progresista,
o Tradicionalista de los sujetos encuestados, se obtuvo un -
promedio de las respuestas dadas en los doce reactivos co---

rrespondientes, de la siguiente manera:

i
&
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o
&

RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA
ACTITUD PROGRESISTA
REACTIVO [ o3 A 5 = TOTAL
3 3 3 5
6 16.2 10. 27
7 16.2 18 . 35.1
9 16.2 24. 40.5
21 21.6 70. 91.8
23 2.6 18 . 21.5
25 118.9 75. 94.3
5 13.5 5.4 18.9
8 18.9 2.7 21.6
22 13.5 2.7 16.2
24 16.2 --- 16.2
26 10.8 --- 10.8
32 --- --- ---
SUMA  393.9
PROMEDIO  32.8
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CUADRO # 6.3

RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA
ACTITUD TRADICIONALISTA
REACTIVO TA A D D TOTAL
6 48.6 10.8 59.4
7 35.1 10.8 45.9
9 32.4 2.6 35
21 5.4 2.7 8.1
23 56.7 13.5 70.2
25 2.6 --- 2.6
5 32.4 43.2 75.6
8 29.7 39.1 68.8
22 29.7 32.4 62.1
24 24.3 54 78.3
26 54 24.3 78.3
32 51.3 45.9 97.2
SUMA 681.5
PROMEDIO 56.79

RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A INDECISO

ol
&

REACTIVO -
6 13.5
7 18.9
9 24.3 .

21 -
23 8.1
25 2.6
5 5.4
8 9.4
22 21.6
24 5.4
26 10.8
32 2.6
SUMA 122.6
PROMEDIO  10.21




GRAFICA # 6.

o\

163

Actitud mostrada por los maestros en servicio -

egresados en las generaciones 83, 83 de la ENM-

frente a la fase curricular de Planeacidn.
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CUADRO # 7. Respuestas de los maestros en servicio egresados
en las generaciones 82, 83 de la ENM a los reac-

tivos corresopndientes a la fase curricular de -

Operacibdn.
RESPUESTAS (*)

REACTIVO TA A I D TD TOTAL
10 24.3 64.8 5.4 5.4 --- 99.9
11 32.4 43.2 5.4 16.2 2.7 99.9
12 18.9 37.8 21.6 21.6 --- 99.9
13 10.8 21.6 5.4 48.6 13.5 99.9
14 13.5 10.8 2.7 31 41.8 99.8
27 32.4 52.7 4 10.8 - 99.9
28 8.1 40.5 24.3 24.3 2.6 99.8
29 24.3 37.8 16.2 21.6 --- 99.9
30 56.7 35.1 ---- 8.1 --- 99.9
31 18.9 51.3 24.3 5.4 --- 99.9
33 10.8 37.8 21.6 27 2.6 99.8

(*) En los reactivos 10, 12, 13, 14, 31, 33, las respuestas-
TA,A corresponden a la actitud progresista.

En los reactivos 11, 27, 28, 29, 30, las respuestas TD,D
corresponden a la actitud progresista.

Para representar grédficamente la Tendencia Progresista o
Tradicionalista de los sujetos encuestados, se obtuvo un pro
medio de las respuestas dadas en los once reactivos corres--

pondientes, de la siguiente manera:

Rl
& -
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RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA
ACTITUD PROGRESISTA
REACTIVO A A = D TOTAL
10 24.3 64.8 89.1
12 18.9 37.8 56.7
13 10.8 21.6 32.4
14 13.5 10.8 | 24.3
31 18.9 51.3 70.2
33 10.8 37.8 48.6
11 16.2 2.7 18.9
27 10.8 --- 10.8
28 24.3 2.6 26.9
29 21.6 --- 21.6
30 8.1 “-- 8.1
SUMA  407.6
PROMEDIO  37.05
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CUADRO # 7.2
RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA
ACTITUD TRADICIONALISTA
REACTIVO TA ' A D D TOTAL
10 5.4 --- 5.4
12 21.6 --- 21.6
13 48.6 13.5 62.1
14 31 41.8 72.8
31 5.4 - 5.4
33 27 2.6 29.6
11 32.4 43.2 75.6
27 32.4 52.7 85.1
28 8.1 40.5 48.6
29 24.3 37.8 62.1
30 56.7 35.1 91.8
SUMA 560.1
PROMEDIO 50.91

REACTIVO RESPUESTAS CORRESPOTDIENTES A INDECISO
10 5.4
12 21.6
13 5.4
14 2.7
31 24.3
33 21.6
11 5.4
27 1
28 24.3
29 16.2
30 T

SUMA  130.9
PROMEDIO  11.9
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GRAFICA # 7. Actitud mostrada por los maestros en servicio -
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CUADRO # 8. Respuestas de 1los maestros en servicio egresados
en las generaciones 82, 83 de la ENM a los reac-

tivos correspondientes a la fase curricular de -

Evaluacidn.
RESPUESTAS (*)
REACTIVO TA A I D TD TOTAL
% % % % %
15 21.6 8.1 8.1 51.3 10.8 99.9
16 18.9 8.1 5.4 48.6 18.9 99.9
17 48.6 29.9 2.6 10.8 8.1 100.0
18 45.9 37.8 2.7 8.1 5.4 99.9
34 32.4 37.8 5.4 18.9 5.4 99.9
35 5.4 13.5 5.4 43,2 52.4 99.9
36 --- 24.3 8.1 67.5 --- 99.9
37 8.1 13.5 16.2 59.6 2.6 100.0
38 - - 24.3 18.9 45.9 10.8 99.9
39 5.4 16.2 8.1 58.1 12.1 99.9
40 59.6 13.5 2.6 24.3 --- 100.0

(*) En los reactivos 15, 16, 35, 36, 37, 38, 39, las respues
tas TA,A corresponden a la actividad progresista.

En los reactivos 17, 18, 34, 40, las respuestas TD,D co-
rresponden a la actividad progresista.

Para representar gridficamente la Tendencia Progresista o
Tradicionalista de los sujetos encuestados, se obtuvo un pro

medio de las respuestas dadas en los once reactivos corres--

pondientes,de la siguiente manera:
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CUADRO # 8.1
RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA
ACTITUD PROGRESISTA

REACTIVO TA A D TD TOTAL
15 21.6 8. 29.7

16 18.9 8. 27
35 5.4 13. 18.9
36 - 24 . 24.3
37 8.1 13. 21.6
38 --- 24, 24.3
39 5.4 16. 21.6
17 10.8 8.1 18.9
18 8.1 5.4 13.5
34 18.9 5.4 24.3
40 24.3 --- 24.3
SUMA 248.4
PROMEDIO 22.58
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CUADRO # 8.2
RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA
ACTITUD TRADICIONALISTA
REACTIVO - N 5 - TOTAL
15 51.3 10.8 62.1
16 48.6 18.9 67.5
35 43.2 32.4 75.6
36 67.5 - 67.5
37 59.6 2.6 62.2
38 45.9 10.8 56.7
39 58. 1 12.1 70.2
17 48 .6 29.9 78.5
18 45.9 37.8 83.7
34 32.4 37.8 70. 2
40 59.6 13.5 73.1
SUMA 767.3
PROMEDIO  69.75

REACTIVO

RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A INDECISO

%

15

.1
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GRAFICA # 8. Actitud mostrada por los maestros en servicio -
egresados en las generaciones 82, 83 de la ENM-

frente a la fase curricular de Evaluacibn.
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4.2.2.4,2 INTERPRETACION DE RESULTADOS

Como se observa en las grdficas 5-8 en la fase del diag

néstico un 45% de 1la muestra constesta a favor de las afirma-

ciones-de-corte-progresista; 4:5% se mostrd indeciso y 50.33%

mostrd una actitud tradicionalista.

En la fase de planeacidn, se indica que un 32.8% contes-
ta a favor de los reactivos de corte progresista; 10.21% se -

mostré indeciso y 56.79% mostrd una actitud tradicionalista.

En la fase de operacidén se indica que un 37.05% contesta
a favor de los reactivos de corte progresista; 11.9% se mos--
tr6é indeciso y 50.91% mostrd tener una actitud tradicionalis-

ta.

En la fase de evaluacidn se indica que un 22.58% contes-
ta a favor de los reactivos de corte progresista; 7.59% se --
mostré indeciso y 69.75% mostrd tener una actitud tradiciona-

lista.

Se puede decir que no todos los maestros en servicio ma-
nifiestan una tendencia hacia la actitud tradicionalista, ya-
que el porcentaje promedio de este tipo de respuestas fluctfia

entre el 50.33% y el 69.75%.

Cabe resaltar que el porcentaje promedio de las respues-
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tas de tipo progresista fueron:en la fase de diagndstico 45%;
en la fase de planeacién, 32.8% y en la fase de operacibn ---
37.05%; mientras que en la fase de evaluacibn, el promedio --

porcentual se reduce a un 22.58%. (Cabe indicar que seria ne

cesario analizar los datos con méds "profundidad'™ para determi

nar si tales diferencias son o no significativas).

Analizando mds detenidamente los resultados porcentuales
de los reactivos al interior de los cuadros elaborados, se ob
serva que algunos presentan anomalfias respecto de su compara-

cibn con los deméis.

Asi, se ha detectado en los cuadros 5.1 y 5.2 que las --
respuestas a los reactivos 4 y 19 sobre la importancia de co-
nocer las caracteristicas y necesidades de los alumnos mues- -
tran un mayor porcentaje promedio hacia la actitud progresis-

ta.

Al interior de los cuadros 6.1 y 6.2 se distingue que --
los reactivos 21 y 25 relativos a la relacibn entre la pro---
puesta curricular ylas necesidades de los alumnos, presentan-
anomalias en sus promedios porcentuales, lo que remitid a re-
visar el instrumento encontrando que tales reactivos no resul
tan adecuados por su obviedad; por lo que deben ser modifica-

dos posteriormente.

En los cuadros 7.1 y 7.2 se observa que los reactivos --
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10, 12, 31 que se refieren a la operacidn curricular del do--
cente de educacibén primaria; tienen un promedio porcentual --
con tendencia a la actitud progresista. Esto 1llevd a revisar

el instrumento, distinguiendo que los reactivos estin bien --

elaborados.

4,2.2,5 ANALISIS COMPARATIVO

Analizados globalmente, los resultados arrojados por la-
aplicacidn del instrumento tanto a estudiantes normalistas --
como a maestros en servicio, se puede decir que tanto unos co
mo otros manifiestan la actitud progresista hacia la préctica

docente; aunque hay clara diferencia entre ellos.

Mientras que entre los estudiantes normalistas la acti--
tud progresista se expresa en un alto porcentaje en todas las
fases del desarrollo curricular, en los maestros en servicio,

hay cierto equilibrio entre esta actitud y la tradicionalista.

Respecto de los estudiantes, podemos suponer que su acti
tud progresista es resultado de la formacidn que han tenido -
con el Plan de Estudios 1984. Pues si nos remitimos a 1la par
te homogénea de los programas de la linea de formacién pedagd
gica, asi como al perfil del egresado y a los objetivos de 1la

propuesta curricular; nos podremos dar cuenta que si se persi

gue la formacidn de la actitud progresista.
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Ademis, si observamos el andlisis realizado en el conte-
nido de cada uno de los programas, identificaremos que si se -
pretende el desarrollo de la actitud progresista en relacidn-

con la préctica docente especificamente; lo cual consideramos

es debido al estudio de los contenidos que son propios del --

campo curricular, tales como:

- E1 anédlisis de las caracteristicas del medio social en que-
se inscribe la institucidn escolar;

- El anélisis de los contenidos de educacién primaria desde -
una perspectiva sociohistdrica;

- La vinculacién de la planeacidn docente con el diagndstico-
de las caracteristicas especificas del alumno y de la comu-
nidad;

- La concepcidén del proceso ensefianza-aprendizaje en el que -
se considera al conocimiento como construccidén y en el que-
participan de manera importante tanto el alumno como el do-
cente;

- La comprensibén de que en el fenbmeno educativo influyen as-
pectos de orden econbmico, politicd, cultural, entre otros;

- La concepcién de evaluacidn desde la perspectiva de que el- .
conocimiento es un proceso en permanente construccibén y que
estd determinado de alguna forma por las caracteristicas --
del alumno inmerso en una realidad social concreta de la --
cual expresa también necesidades especificas;

- La comprensidén de que la sociedad y la educacibén forman un -

vinculo dialéctico en el que no hay una relacién lineal, --
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pues se influyen y constituyen mutuamente.

De lo anterior, es posible comprender por qué los norma-

listas respondieron al instrumento en la forma que lo hicie--

TOn: con una actitud progresista.

Por su parte, los maestros en servicio han respondido --
tanto de forma progresista, como tradicionalista. Esto en un
primer momento de la interpretacidbn puede atribuirse tambiédn-
a su formacidén; pero si hacemos uso de los antecedentes de in
vestigacibn recopilados en esta tesis, asi como del marco teé
rico en los que se sefialan los factores que influyen en la --
prdctica docente; es posible efectuar algunas consideraciones

acerca de las respuestas de los maestros en servicio.

La formacién tiene repercusiones hacia la préictica docen
te, pero también podemos decir que se produce cierta discon--
tinuidad entre una y otra. Cabe sefialar que tal discontinui-
dad no es lineal, en el sentido de que los resultados de una-
formacidn progresista sean transformados, mediante la expe---
riencia, en una prictica tradicionalista; tambiédn la discon--
tinuidad puede darse en sentido contrario; lo que puede haber
originado el tipo de respuestas de los profesores egresados -

con el Plan de Estudios anterior al de 1984.

De aqui se puede plantear que los estudiantes normalis--

tas no manifiesten tal discontinuidad debido a que no han te-
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nido préctica profesional propiamente dicha. La pregunta se-
ria: ;Qué pasard con estos docentes al momento en que se in--
corporen a la préactica?, jcambiardn sus actitudes cuando ten-

gan dicha préictica?. Esto abre una posibilidad para nuevas in

vestigaciones.

También es posible pensar que las respuestas en donde --
los docentes en servicio manifiestan una actitud tradiciona- -
lista se ven influenciadas por la normatividad de la institu-
cién donde laboran; es asi como en la fase de evaluacidn se -
detecta con mis fuerza la actitud tradicionalista de los pro-

fesores.

Hay que destacar aqui el problema de la actualizacidn o-
especializacibén del docente en servicio, para analizar si éste
2s uno de los factores que han influido en 1las respuestas ob-

tenidas por el instrumento.

La mayoria de los docentes encuestados nos informaron ha
ber recibido cursos de mejoramiento (D.G.M.P.M.), pero pode--
mos decir que ya hay antecedentes de investigacidn referidos-
a dicho aspecto; pero en el que se ponen serias objeciones a-
tal "actualizacidn' ya que su tendencia hasta el momento ha -
sido la de proveer al profesor (ya sea de alguno o de otro ni

vel educativo) de contenidos académicos, sin analizar el sig-

nificado mismo dela préctica docente.
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Como se ha dicho hasta aqui, hay algunos factores, norma
tividad institucional y formacidén profesional, que inciden en
las respuestas de corte tradicionalista que proporcionaron --

los docentes en servicio; pero ello no es suficiente para una

explicacidén més completa, ya que también la tendencia progre-

sista es significativa.

Se puede argumentar aqui que (como ya lo hemos enuncia--
do) los profesores posiblemente acudieron a la institucibn, -
en términos de "lo que seria mejor', aunque su prictica docen
te no refleje dichas opiniones; también los resultados del --
instrumento pueden deberse a problemas de validez y confiabi-

lidad de algunos de los reactivos, tal como se ha sefialado en

la interpretacibén de los resultados.
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CONCLUSIONES GENERALES

El desarrollo del trabajo de tesis ha permitido avanzar-

en el esclarecimiento del problema central de esta investiga--

cién. - El -primer propésito radicaba en conocer la formacién pe
dagégica que reciben los estudiantes de la Licenciatura en Edu
cacién primaria dentro de la escuela normal, con el fin de de-
terminar la existencia o no de correspondencia entre lo formu-
lado en el plan de estudios y la formacién recibida con respec

to a las actitudes critica e innovadora.

El segundo propésito del trabajo consistid en identifi--
car los posibles efectos que puede tener esta formacién en lo-
que serfia la futura prédctica docente del egresado, con el obje
to de inferir si los turuos docentes serin capaces de partici-

4 I'd . -
par en una forma mds critica e innovadora dentro del proceso--
de desarrollo curricular de la educacidn primaria. E1 trabajo
se ha referido hacia la identificacidn de actitudes por la im-

posibilidad de una investigacidn hacia la prédctica concreta.

Para lograr el primer punto, conocer la formacién, se ma
nifesté pertinente analizar las propuestas formativas que des-
de el plan ylosprogramas de estudio se efectuaban respecto al-
fmbito del desarrollo curricular y a las actitudes critica e -
innovadora. Se efectud un andlisis de contenido sobre los pro

gramas de estudio correspondientes a la linea de formacién pe-

dagbgica. Este andlisis ~hay que decirlo- no cubre todas las-
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condiciones que requiere un anélisis de contenido en su totali
dad, sin embargo, satisfizo de alguna forma nuestras pretencio
nes; conocer de manera explicita e implicita las actitudes y -

los contenidos que se pretenden formar en el normalista respec

to de las cuatro fases del desarrollo curricular y encontrar--
la congruencia o incongruencia existente entre plan y progra--

mas de estudio.

Del andlisis se extrae que en la propuesta curricular --
(plan y programas) se pretende la formacién de las mencionadas
actitudes (innovadora y critica) as{ como una nueva formacién-
en teorfa curricular que permitird al maestro diagnésticar, --
planear, operar y evaluar de forma diferente a la préactica de-
cente tradicional; esto se desprende de que en los programas--
que plantea la realizacién de actividades que se vinculan direc
tamente con el Ambito del desarrollo curricular. Los progra--
mas abordan y desarrollan los ejes epistemolégico, tebrico y -
metodoldgico de la problemdtica respecto a la préctica docente;
esto se integra dentro de los cursos de laboratorio de docencia
en el que se elaboran proyectos alternativos de practica docen

te a partir de la problemdtica que se detecta.

La propuesta curricular pretende formar un docente-inves
tigador con capacidad critica e innovadora respecto a la préc-

tica docente. Esta formacidén permite al nuevo docente refe-

rir su prlctica concreta en un marco de condiciones socio-eco-
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némicas pues al detectar problemas seri capaz de proponer al--
ternativas de solucién desde su mismo quehacer. Ademas, se 1le
posibilita considerar las caracteristicas y necesidades de los

sujetos de aprendizaje con la finalidad de instrumentar una --

practica docente alternativa acorde con la realidad.

Dentro de la operacién curricular,vla propuesta induce -
la reflexién y la critica sobre las implicaciones tebrico-epis
temolégicas y metodolégicas de diversos modelos de docencia; -
con la finalidad de apropiarse de aquella o aquellas que consi
deren méis apegadas a la conceptualizacién que respecto a la --

practica docente elaboran los normalistas.

La evaluacidén ya no es condiderada como simple acredita-
cién sino como um problema que tiene que ver; con la forma que
lleva el desarrollo integral-individual del sujeto de aprendi-
zaje, con las relaciones interpersonales que se dan al interior
del grupo, con la evaluacidén del quehacer tanto del docénte co
mo del alumno, con la evaluacién permanente y dinémica, con la
evaluacién de los contenidos programiticos y su relacién con 1la

realidad social.

La aplicacidén de la encuesta a normalistas permitié corro
borar los resultados del anAlisis de contenido respecto a la -

formacién de actitudes; pues una parte significativa de los en

cuestados manifiesta en sus respuestas las actitudes critica -
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e innovadora sobre la praictica docente (65); aunque hay que---
decir que, sobre el andlisis de las respuestas de los sujetos-
hay cierto grado de inconsistencia debiéndose esto-a fallas del

instrumento o a Variables extrafias.

La aplicacién del mismo intrumento a maestros de pirma-
ria en servicio fue con el propésito de llevar a cabo un ané-
lisis comparativo respecto de los estudiantes normalistas. --
Ello en base a uno de les supuestos centrales de este trabajo;

2

la formacidén incide en la préctica docente.

Pero en funcion de los resultados obtenidos en donde se
manifiesta una proximidad entre las respuestas de corte pro--
gresista y tradicionalista, podemos suponer que la formacidn-
docente no es el factor més trascendente que influye en la -
préictica; sino también la experiencia del profesor, la norma-

tividad institucional, entre otros.

Resumiendo, se puede decir que este trabajo de tesis ha
llevado a considerar que efectivamente la formacidn de los 1i
cenciados en educacién primaria incide en entender a la prac-
tica desde una perspectiva critica e innovadora. Por ello po

demos decir también que las hipétesis iniciales se corroboran

(65) Sim embargo ello no significa que necesariamente se reflejen en su -
propia practica. Pues ahi entran en juego otras variables como ta po
sible inconsistencia de la formacidén como totalidad,la practica do--
cente tradicional legitimada, la remuneracion econémica, las restric
ciones de Ta institucidn escolar, etc.
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de tal modo que:

I) Los estudiantes normalistas minifiestan una actitud criti-

ca e innovadora con respecto a las cuatro fases del desa--

rrollo curricular, lo que indica que de alguna forma reci-

bieron la formacidn planteada en la propuesta curricular.

2) Los maestros en servicio no manifiestan de una manera sig-
nificativa la actitud critica e innovadora con respecto a

las cuatro fases del desarrollo curricular.

3) Los estudiantes normalistas egresados del plan 1984 mani--
fiestan una actitud critica e innovadora hacia su préictica,
por lo tanto podemos suponer que serin capaces de diagnos-

ticar, planear, operar y evaluar de forma diferente los --

programas de estudio de educacién primaria.
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RECOMENDACIONES

Una vez sefialadas algunas de las limitaciones de esta --

investigacion, es posible efectuar algunas recomendaciones y--

propuestas que sirvan COmo aporte para posteriores investiga--

ciones.

1) Efectuar un andlisis de contenido sobre 1la propues-
ta curricular considerando la totalidad de los pro--
gramas del plan de estudios es decir, tomando en cuen
ta las demds lineas de formacidén. Pues este trabajo
de tesis Gnicamente se abocd al anilisis de la 1inea
de formacién pedagégica.

2) Investigar culdles son las caracterfisticas de los do-
centes de la educacidén normal y cudl es la relacién-
que guardan con los requerimientos de la propuesta -
curricular.

3) Analizar la operacionalizacién concreta de 1la propues
ta; lo que implica, entre otras cosas, la elaboracidn
de una gufa de observaciédn al respecto (66).

4) Mejorar el intrumento empleado en el trabajo de campo
de esta investigacién, tomando en consideracién las-

limitacidnes encontradas en algunos de los reactivos (67).

(66) Cfr. anexo #2

(67) Cfr. andlisis de resultados.
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5) Utilizar una prueba estadfstica no paramétrica de --
diferencia de medias, para determinar si las diferen
cias obtenidas entre la actitud progresista y la ac-

titud tradicionalista de los maestros en servicio --

son o no-significativas:.
6) Analizar las condiciones histéricas, sociales, poli-
ticas y econdmicas que llevaron a la elaboracidn de-
la propuesta curricular para la educacidn normal. -

Pues este trabajo no abarcé la problemdtica del con-

texto donde se produjo dicha propuesta.
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GLOSARIO

A partir del objeto de estudio de este proyecto, es de -

cir, la formacibén en el campo curricular que se ofrece en la--

Escuela Nacional de Maestros; es necesario ubicar desde que --
punto de vista tedrico se va a realizar este trabajo. Para --
ello es pertinente la construccibén de algunos términos que - -

son fundamentales para el anélisis y critica de tal formacidn.

Entre los conceptos fundamentales que habrd que desarro-

llar se encuentran:

1. Desarrollo curricular: considerando la visidn que -

nos aporta R. Glazman (68), este término es concebido como un

proceso dindmico, continuo, participativo y técnico en el que:

a) Se analizan las caracteristicas, condiciones Y necesidades
educativas, politicas y econdmicas del contexto, del educan
do y los recursos disponibles vy requeridos (anédlisis pre--
vio).

b) Se especifican los fines y los objetivos educacionales en-
base al an&lisis previo. Se disefian los medios y se asig-
nan los recursos humanos, materiales, informativos, finan-
cieros y temporales con la idea de lograr dichos fines (di

(68) GLAZMAN R. Y FIGUEROA M. Panoramica de la investigacidn sobre desarro-
110 _curricular. En: Documentos Base (Congreso Nacional de Investiga-

i6n Educativa). México, 1981.
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sefio curricular).

Se ponen en préctica los procedimientos disefiados (apli-
.« P .

cacidén curricular).

Se evalGia la relacién que guardan los fines, objetivos,-

medios y procedimientos entre si con respecto a las ca--
racteristicas y necesidades detectadas en el andlisis --
previo. La eficacia y eficiencia de los componentes para

lograr los fines propuestos (evaluacidn curricular).

De la definicidén anterior, se desprende que el desarro-

llo curricular es un proceso:

Dindmica. Ya que si bien est4 determinado por las caracte
risticas del contexto, del educando y de los recursos; tam
bién debe ser dirigido a cambiar de manera dialéctica di--
chas caracteristicas.

Continuo. Pues alGn cuando estéd compuesto por cuatro fases
estrechamente vinculadas, éstas no se apegan necesariamen-
te a una secuencia lineal y estricta. Por ejemplo, el ope
rar permanentemente la fase de evaluacién curricular pro-
porciona informacién valiosa tanto para el andlisis y el -
disefio como para la forma de poner en prictica los procedi
mientos seleccionados.

Participativo. Debido a que, por una parte, sus defini--

ciones requieren del punto de vista y la apreciacién de 1los

diversos integrantes del proceso y, por otro lado, el éxito
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de su desarrollo dependerid de la aceptacidn general que --
de éstos se tenga.
Técnico. Ya que se requiere de habilidades metodoldbgicas-

para la obtencién de informacibén relevante, la definicidn-

de problemas reales, el disefno y aplicacibn de procedimien
tos adecuados, evaluacibn consistente y trabajo sistemiti-

Co en equipo.

2. Curriculum: ya definido lo que es el desarrollo cu-

rricular, se concibe al curriculum (propuesta curricular) co-

mo resultado de:

a)

b)

El andlisis sobre las caracteristicas y necesidades del --
contexto y del educando.

La definicién tanto explicita como implicita de los fines-
y objetivos educativos.

La especificacidén de los medios y procedimientos propues--
tos para asignar racionalmente los recursos humanos, mate-
riales, informativos, financieros, temporales y organizati
vos de manera tal que se logren los fines y objetivos sefia

lados.

3. Curriculum formal: la definicidn misma de 1lo que es

el curriculum implica dos dimensiones, una de ellas es aque- -

1la que contiene los conocimientos, valores y actitudes consi

derados oficialmente como validos. Dichos contenidos consti

tuyen lo explicito de un plan y sus programas de estudio.
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4. Curriculum oculto: esta segunda dimensidn del curri

culum est4 formada por aquellos conocimientos, valores y acti
tudes que son transmitidos por medio de mensajes implicitos -

tanto enla propuesta curricular como en la préictica docente.

5. Teoria curricular: este término engloba un cuerpo -

de planteamientos teéricos y propuestas metodoldgicas en don-
de se presentan modelos de préictica social. Existe a la vez-
en cada posicidn tedbrica una forma de concebir la relacidn --

educacidén-sistema social, proceso ensefanza-aprendizaje, edu-

cacidén-ideologia, etc.
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ANEXO # 1: ENCUESTA

EL PROPOSITO DE ESTA ENCUESTA ES CONOCER SU OPINION EN
RELACION AL DESEMPENO DE SU PRACTICA DOCENTE, POR LO CUAL LE-

PEDIMOS SEA VERAZ EN SUS RESPUESTAS.

INSTRUCCIONES

MARQUE CON UNA CRUZ LA OPCION (TA SI ESTA TOTALMENTE -
DE ACUERDO, A SI ESTA DE ACUERDO, I SI ESTA INDECISO, D SI ES
TA EN DESACUERDO Y TD SI ESTA TOTALMENTE EN DESACUERDO) QUE -

INDIQUE LO QUE USTED OPINE SOBRE LOS SIGUIENTES ENUNCIADOS:

TA A I D TD

1.- Las autoridades escolares son
las que mejor saben lo que --

los alumnos requieren de la -
€SCUECLA ..ttt i e e i C)Yy )Y )Y () ¢ )

2.- El1 programa escolar refleja lo -

que los alumnos requieren de la-
eSCUCla .ttt it ittt C)Y )Y )Y ()Y ()

3.- La institucibn escolar debe res-
ponder a las necesidades de la -
familia y de la comunidad....... C)y )Y ()Y ()Y )

4.- Las caracteristicas del grupo --
son un indicador de lo que re---

quieren los alumnos de la escue-
T ()Y )Y )Y () )

5.- E1 docente debe hacer su plan de
trabajo Gnicamente en funciébn de

los contenidos y de las activida

des marcados por el programa es-

COlaAT et et eeneceoeoeaooooosanaos C)y )Yy Yy (> )




»

El conocimiento no es un proceso
acabado, sino un proceso en per-

manente construccidén........... .

El docente debe hacer un andli--
sis del por qué y para qué de --

TA
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TD

()

10.

11.

12.

13.

los contenidos y las actividades
marcadas por el programa........

Una buena planeacién para el tra
bajo en el aula debe contemplar-
Gnicamente los aportes del 1libro
de texto y del programa escolar.

La planeacidén debe considerar --

desde varios enfoques el tema a-

La labor de ensefianza-aprendiza-
je requiere la reflexibdn y la --
critica por parte de los alumnos
y del docente sobre los temas --
tratados..coii i,

Los alumnos deben aprender los -
contenidos del programa tal como

se los ofrece el docente........

La discusién de los contenidos -
del programa debe orientarse a -
través de ejes de discusibn pre-
viamente elaborados.............

Las actividades y los contenidos
de aprendizaje deben propiciar -
en el alumno la reflexién y la -

critica de la sociedad en que vi




14.

15.

b

El docente debe permitir a 1los

alumnos que den una explicacidn
al tema tratado en clase aGn --
cuando no lo dominen plenamente

Es importante que todos los in-

tegrantes del -proceso-educativ

16.

17.

18.

19.

20.

21.

evalden los resultados del tra-

Las pruebas objetivas no son el
Gnico medio para evaluar el ---

aprendizaje del alumno.........

Un buen maestro no da importan-
cia a las criticas que los alum
nos hagan sobre su manera de en

El maestro ideal sigue al pie -
de la letra las indicaciones su
geridas por el director para me

jorar su préctica docente......

Para saber 1o que los alumnos -
requieren del proceso ensefian--
za-aprendizaje, es necesario co
nocer sus caracteristicas y ne-

cesidades. ...,

Para que el docente conozca a -
sus alumnos requiere solamente-
preguntar al maestro del ciclo-
escolar anterior los resultados
arrojados por los nifios al fina

lizar el afio..ee e neenunnn. ..

El docente debe adaptar el plan
Yy programa de estudio a las ca-

racteristicas y necesidades del

196
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) ) ()Y ()Y )
) ()Y ) ()Y ()
() )Y ()Y ¢)Y ()
)Y ) ()Y ()Y ()
) ) )Yy ) ()
) ) )Yy ()Y ()
C) )Y ()Y ) ()
)y ) () ()Y ()
C) ) ) ()Y ()



22.
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El docente debe tomar al pie de
la letra los contenidos y acti-
vidades que sefiala el programa-

(XYoo 1 I B

TA
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23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

El docente debe planear junto -
con los alumnos el tema a tra--
tar y las actividades a reali--

La opinibén del docente del ci--
clo escolar anterior sirve como
indicador suficiente para cono-
cer las caracteristicas y nece-
sidades reales de los alumnos..

Es necesario que el docente mo-
difique los contenidos y las ac
tividades de acuerdo a las ca--
racteristicas y necesidades del

El docente es el Gnico que pue-
de seleccionar los temas a desg

bl oo T ¥ s o

La exposicién es 1la técnica fun
damental para promover el apren

dizaje de 1os alumnos..........

La bibliograffia del curso debe-
limitarse a la revisién del 1i-

bro de texto oficial...........

El docente sélo debe llevar a -
cabo las actividades de ensefian

za aprendizaje sefialadas en el-

PTOZTAMA. vt vt v et v s noennnannans




30.

31.

Y

El docente es el responsable de
establecer un control discipli-

nario en el grupo...cceeeeoeeon.

La funcién del docente es coor-

TD

)
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32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

dinar el trabajo grupal y propi
ciar el intercambio de roles en

tre los miembros del grupo.....

El docente debe determinar de -
antemano las técnicas de ense--
flanza que utilizard durante el-

CiCclo e5C01ar . i s v vt ot tenennnn

El docente debe promover la re-
visidén de otros materiales bi--
bliogridficos por parte de los -

alumnos sobre el tema a tratar.

La evaluacidén del alumno debe -
basarse sélo en el resultado de

las pruebas objetivas..........

Los alumnos deben evaluar la --

pridctica docente...............

Es necesario evaluar el aprendi
zaje del alumno de acuerdo con-

su propio proceso de desarrollo

Para la evaluacién del proceso-
educativo se toma en cuenta la-

dindmica grupal.......eeiuunn..

La autoevaluacidén del alumno es
un elemento a considerar en su-

evaluaCidn. . v e v s it ennooneennn,
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D A I D TD

39.- En la evaluacién del proceso --
educativo es necesario tomar en

cuenta el aprendizaje grupal... () () () () ()

40.- Sélo el docente puede evaluar -
su propia prictica............. () () () () )
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ANEXO # 2: GUIA DE OBSERVACION

INDICACIONES:

Esta gufa de observacién debe 1llevarse a cabo durante --
tres momentos en el curso: en la fase inicial, intermedia y -
al finalizar el curso. Durante estas fases debe hacerse la -
observacién a los mismos maestros tratando de que sea una ---

muestra significativa.

- Observar si los programas de estudio se modifican en -
base alas necesidades y caracteristicas del grupo o si se im-

ponen .de manera rigida.

- Observar qué criterios sigue el docente para indagar -

sobre las caracteristicas y necesidades del grupo:

( ) Opinidén del docente anterior
( ) Ex4menes objetivos

( ) Encuesta a alumnos

- Observar si es que hay modificacidn en los programas, -
si los alumnos y maestros participan conjuntamente en esta ac

tividad.

- Observar si docentes y alumnos hacen un anidlisis del -

por qué y para qué de los contenidos y actividades marcadas -

en el programa.
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- Observar si para el trabajo en el aula se contempla --

Gnicamente la bibliografia sugerida por el programa escolar.

- Observar si los temas que se abordan se consideran des

de varios enfoques.

- Observar el trabajo grupal y tratar de inferir cuil es

la concepcibn de conocimiento que se maneja.

- Observar si el docente planea junto con los alumnos el

tema a tratar y las actividades a desarrollar.

- Observar si el docente determina de antemano las técni

cas de ensefilanza para el trabajo grupal.
- Observar si hay un encuadre previo al curso.

- Observar si hay un andlisis y critica por parte de 1los

alumnos y del docente sobre los temas que se tratan.

- Observar si se lleva a cabo el proceso de investiga---

cién participativa. ‘

- Observar si los alumnos aprenden los contenidos tal y-

como se los ofrece al docente (encuesta).

- Observar si durante el curso hay una permanente vincu-
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lacién entre docencia-investigacibn y servicio.

- Observar si los contenidos se orientan a través de ---

ejes de discusibn previamente establecidos.

- Observar si a través de los contenidos de aprendizaje-
se propicia la reflexibn y la critica de la sociedad en que -

se vive.

- Observar si se permite a los alumnos dar una explica--
cibén del tema que se estd tratando adn cuando no lo dominen -

plenamente.

- Observar cudles son las técnicas fundamentales que se-

usan en el grupo para el trabajo de los contenidos.

- Observar cémo se establece la disciplina en el grupo.

- Observar si el docente promueve la revisidn de varios-
materiales bibliogr4ficos por parte de los alumnos sobre el -
tema a tratar.

- Observar de qué manera se lleva a cabo la acreditacidn.

- Observar cudles son los recursos de evaluacidn.

- Observar si todos los integrantes del proceso educati-
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vo evalfian los resultados de trabajo.

- Observar si el docente promueve y da importancia a las

criticas que los alumnos pueden hacer sobre su manera de tra-

ha
(94

ajar

- Observar si los alumnos evalflan la préictica del docen-

te.

- Observar si para la evaluacidn del proceso educativo -
se toman en cuenta la dindmica grupal, la autoevaluacidn del-

alumno y el aprendizaje grupal.

- Observar si el proceso de evaluacidén es constante y --

permanente.

- Observar si el proceso de evaluacidn es progresivo en-

tanto trata de valorar los progresos que se van sucediendo --

continuamente, tanto en lo individual como en lo grupal.




