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PROLOGO

El presente trabajo estd basado en la informacidén de dife
rentes fuentes de informacidém para capacitar al alumno en el -
proceso enseflanza aprendiza je, mediante la programaciém por ob

jetivos en las diferentes dreas del programa.

Se pretende con ello, simplemente llevar a cabo algunas -
actividades que puedan cons€&tuir la aplicacibn prdctica de 1la

teorfa desarrollada y fertilizar asi las faenas educativas.

Se trata, en ltima instancia, de una modesta labor de --

sembrador; depositar, en el surco abierto, la semilla que el =

alumno hard fructificar con el esfuerzo de su tarea.
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INTRCDUCCION

Al seflalar objetivos en los programas, se trata de estimu
laxr y lograr en el alumno comportamientos profundos que reba--

sen los limites de una simple retencidn de informacidn y pro--

muevan el pensamiento critico y creador, la afectividad norma-
da por un sistema de valores, la sociabilidad, 1la caﬁacidad de
utilizar, adecuadamente, todas sus posibilidades, y de‘suplir-
sus deficiencias a través de las dreas de formacibn: Espafiol,~
Vatem{ticas, Ciencizs Naturales, Ciencias Sociales, Fducacién-~
Artistica, Educacién Ffsica, Fducacidém Tecnolégica, Rducacién-

para la Salud.

Con todas ellas se pretende conseguir el desarrollo inte-
gral de la personalidad del educando, & medida que alcance ob-
jetivos'progresivos en los campos cognoscitivos, afectivo y -
psicomotor. En cada uno se pretende alcanzar objetivos genera-

les caracteristicos.

Ia organizacién y estructuracién de un programa por obje-
tivos, se realiza a partir del esteblecimiento de los propédsi-
tos generales, de los cunles se deriva la determinacibén de los
objetivos particulares que se pretenden alcanzar mediante el -
desarrollo de cada unidad, cuya realigzacién se efectda en un -
lapso determinado. Cada objetivo particuiar a su vez, es la re

ferencia precisa para la exsecificacidén de las metas concretas

gue han de lograrse en etapas mds cortas de trabajo.




' En consecuencia, el problema que implica la elaboracidn de
un progrema por objetivos, radica en 1la determinacibén y adecua
da redaccién de los mismos en tres niveles, desde el mds gene-
ral, amplio e integral, hasta el que concreta los pequefios lo-

g£ros que debemos ir alcanzando.

vla Fedagogia nos marca las técnicas propuestas por diver-
sos autores, aplicadas a nuestras necesidades educativas y al-
enfoque diddctico adoptado, fueron la base prra la formulacidn
de los objetivos que tratan de ser operentes;ka fin de que =~-

nuestros programas fueran en realidad instrumentos eficaces en

manos de los maestros.




CAPITULO I

MARCO DE REFERENCIA DE IA PEDAGOGIA

Ia pedagogia puede considerarse desde diversos puntos de
vista. Fara algunos es el planteo y la solucidn cientifica de
los problemas educativos. Fara otros, el conjunto de reglas o
de normas que rigen, o deben regir, la actividad educativa. -
Ciencia, problemz o regla, la pedagogfiz trazbaja siempre con -

la educacidn.

Ia pedagogia es la disciplina, el estudio o el conjunto-
de normas, que se refierem a un hecho o a un proceso o a una-
actividad: 1la educacién. For su parte, de la educacidm como -
realidgd viva surgen los problemasyque el esfuerzo tebrico y-
experimental del hombre intenta resolver y reunir en un siste
ma o cuerpo de doctrina o de normas capaces de explicar el fe
némeno de la educacién, en tanto realidad, o de conducirlo eni

tanto actividad.
1.1 Fl1 pedagogo frente al concepto de educacidn

Ia primera caracter{stica que se encuentraz de la educacién
al buscar sus conceptos es lo que podria llamarse su humanidad
Aparece siempre como un proceso del cual el hombre es autor e

intérprete, juez y parte. Del animal, cuando mds, decimos que

es "adiestrable" o "domesticable". BEsto lo reservamos para el




hombre. Es preciso seflalar que la humanidad de la educacidn es
él primer inconveniente que le sale al paso al pedagogo cuando
quiere definirla. He aqui una comparacidén: el fi{sico, el quimi
co, el matemfitico, como todos los que cultivan las ciencias co

munmente denominadas exactas y naturales, puede darse el lujo-

de meditar serenamente sobre su campo de trabajo y circunscri-
birlo, delimitarlo, mediante la observacién desapasionada, la-
especulacidén desintereszda o el experimento que puede ser repe
tido en condiciones propicias para su realizacidén., Estos inves
tigadores no ven comprometida al menos en forma inmediata, su-
propia humanidad; pueden abstraerse de ella y ser neutrales --
frente a los fenbmenos que estudian. No ocurre lo mismo con -=-
los trrbajadores de lag ciencias generalmente denominadas huma
nas, las ocue por su mismo objeto envuelven al investigador mis
mo, que es un hombre, en su propio juego. No puede ser el so--
ciélogé totalmente neutral frente a los movimientos sociales,-
ni el psicélogo prescindir de su experiencia personal, ni el -
el que estudia cient{ficamente la religibém dejar totalmente de
lado algunas de sus creencias subjetivas. Esto también le suce
de al pedagogo: se siente imvolucrado en el procesc que estu--
dia que es nada menos que el educativo, el cual arriesga, de -
una o0 de otra manera, su propio destino juntamente con el de -
su comunidad. Por algo Kant 1llamé a la educacién "la mds gran-

de aventura humana',

1.2 Ia etimologfa y sus dos sentidos




Ja segunda dificultad para defimir la educacibn surge de
la misma etimologfa del término. Etimologicamente, la palabra
educacibn procede del latin "educare", que gignifica criar, -
nutrir o alimentar, y de "ex-ducere", que equivale a sacar, -

llevar o-conducir desde dentro hacia fuera.

1.3 Ia educacidén como proceso dimdmico
Pueden darse tres conceptos de educacidn:

lo) Ia educacidén es una influencia externa que configura

al individuo (heteroeducacién)

20) Ia educaciém es un desarrollo interior que hace que-

el individuo se configure asf{ mismo (autoeducacién)

30) Ia educacién es un proceso que proporciona al indivi
viduo los medios para su propia configuracidna (hete-

reo y autoeducacién reunidas)

En las tres definiciones la educacién se presenta como -
una accién que puede ser ejercida sobre los demds (heteroedu-
cacién), o sobre uno mismo autoeducacién).

1.4 Un concepto general de la educacién

I=2 educacidén es la formaciém del hombre por medio de una




influencia exterior consciente o inconsciente (heteroeduca ===
¢cién) o por un estfmulo, que si bien proviene de algo que RO-
. es el individuo mismo, suscita en é1 una voluntad de desarro-

1lo autdénomo conforme a su propia ley (putoeducacidn).

Ia férmula dada ebarca al fendmeno de la educacidén en =--
sus diversos rssgos. Primero lo hace por su fin mis general -
(formacibn del Hombre ), aunque no especifique de qué forma—--—
cibén se trzta; en segundo término,‘nos pone en contacto con -
el cardcter de influencia que le es propio en tanto heterocedu
cacién consciente (educacién sistemftica) o inconsciente (edu
cacibén césmica); en tercer lugar, y finalmente, corprende el-
sentido de la educacidn como desarrollo auténomo (autoeduca--
cién) pero sin dejar de reconocer gue ese desarrollo no puede

cumplirse sin el apoyo, por lo menos, de un estimulo externo.
1.5 Epistemologia de la pedagogia

Todo intento de comprender 1l naturaleza y el velor de -
1> pedagogis estrrd condenzdo al fracaso si no se busca un --

acercamiento previo al concepto de la educacién,

En general la epistemologia (del griego: epistemo=cien--
cia, y de logos=tratado) es el conjunto de reflexiones sobre-
los fundamentos el sentido y la ubicacién de todas y de cada-

una de las ciencias, en este caso relativo a la disciplina pe

dagbgica.




Etimolégicamente "pedagogfa" (del griego: paidés=nifio, ¥y
de agogfa=conduccién) equivale a conduccién del nifio. En sus-
orfigenes el pedagogo (paidagogos) fue el esclavo que cuidaba=-
a los nifios y los acompafizba a la escuela. Mucho mds tarde, -

en los siglos XVII y XVIII, todavia se empleaba ese nombre pa

ra los preceptores de los hijos de las familias acomodadas.

El tiempo, sin embargo, modificé el sentido primitivo.-
Fedagogia no designa ya el acto de conduccién, sino, en forma
mucho mis amplia, el estudio y la regulacién del proceso de -
la educacién; no es mds la actividad misma o elvoficio corres
rondiente, sino el afdn de captar su esencia y su direccidén.-
Tero, si graci s a la historia viva de las palabras, "pedago-
gia" no tiene en su significado conceptual contempordneo nada
que ver con la rafz etimoldégica,. no puede desprenderse total-
mente dé ella. En el encuentro de las dos acepciones, la pri-
mitiva y la que gand a lo largo de la historia, se presiente-
el conflicto de la teorfa con la prdctica, de la ley que tra=-
duce el modo de ser propio de un hecho, de un fenbmeno o de -
un proéeso, con la norma que sefiala la manera de cumplir una-
accién. Por tanto, el término "pedagogia" estd dotado de la -
mayor generalidad que puede ddrsele: teorfa y prdctica cienti

fica de la educacién.

1.6 Un difundido concepto de la pedagogia

ILa mayorfa de los textos definen a la pedagogfa como el-




arte y la ciencia de la educacidén. El concepto se arma sobre -
tres elementos perfectamente discriminables: el arte, la cien-

cia y la educacién. Es importante considersr que:

-Jo) No corresponde-hablar de la pedagogia como arte, sino

como técnica.

20) Bs 1fcito concebir a la pedagogifa como ciencia, sin -

que por ello deje de ser técnica.

30) A la inversa, que el hecho de que la pedagogiz sea --

técnica no impide que sea ciencia.

40) Ia pedagogia (en su acepcibén mds amplia) puede tam---
bién concebirse como filosoffa y como historia de la-

educacién, segin el punto de vista que se adopte.
1.7 Ia pedagogiaéarte o técnica?

:ia reflexibén sobre el hecho educativo conduce a principios
generales que se convierten en reglas para la accibén. Desde eg
te punto de vista la pedagogfa serfa un arte, si se entiende -
por éste el conjunto de reglas para la actividad, la serie de-
procedimientos tendientes a producir un cierto resultado. El -
educador se vale de procedimientos tendientes a producir un --

cierto resultado. Bl educador se vale de prodedimientos que --

ayudan a 1= eficacia de su accibén, y el conjunto de estos pro-




cedimientos constituirfa el "arte pedagbgico". rero definir el
arte como regla es definir la técnica. Tampoco aqui la pedago-~

gfa es un arte, sino una técnica: la técnica de la educacién.

1.8 La pedagogia como téenica de la educacidn

Ia técnica educativa no estd en la prdctica educativa aun
que, a través de la ciencia, de ella ha surgido y 2 ella estd -
dirigida. Bl educador experimenta el valor de las téenicas en~
la prdctica, pero las pide a la ciencia de la educacién quien-
a su vez necesita formularlas pera ponerse en contacto con la=-
realidad. Ias técnicas proceden de la teorfa o, me jor dicho, -
la teorfa provee de normas y de principios reguladores a la ac
cibén educativa. En este sentido es que puede decirse que la pe

dagogfa es una técnica: la técnica de la educacidn.
1.9 Evolucidén de la pedagogia como ciencia

Para llegar en nuestros dfas a ser una esfera independien
te del saber, la pedagogia ha debido pesar por tres etapas: --
la) pre-cientifica; 2a) cientifico-natural; 3a) cientifico-es-

piritual.

Ia etapa pre-cientifica fue acunulacién. Puede decirse que
se extiende desde los orfgenes hasta el siglo XVII. En este pe

riodo la pedagogfa no existe como conocimiento independiente y

unitario de un objeto. Habfa doctrinas sobre la educacibn, pe-




ro integradas a la polftica y a la filosoffa (Platén y Aristé-
teles), a la teologia (Edad Media) o a otras ciencias (Ilumi--

nismo).

Ia etapa cientifico-natural cowmienza con Comenio en el si
glo XVII y culmina con Herbzrt y el positivismo en el siglo --
XIX. Fue primero una mera diddctica (método de instruccién), -
para alcangzar su mayorfa de edad como pedagogiz propiamente di
cha. Pero atn as{ sus principios segufan siendo de indole natu
rslista y su pretendida independencia no pasé a ser, en la ma-

yorfa de los casos, una buena intencién.

Ia etapa cient{fico-espiritual, que hoy recorre, le da su
autonorf{s. Se incuba en el siglo XIX (segunda mit d) gracias -
al especialisimo aporte de Wilhem Dilthey que traté de funda--
mentar lag ciencias del espiritu. Ia denominacién de pedagogfa
"cient{fico-espiritual"” vale como opuesta & un criterio predo-
minantemente naturalista y es, en cierta forﬁa, comin a casi -
todas las corrientes de la pedagogia contempordnea. A la direc
cién cientifico-espiritual se le debe, sobre todo, la idea de-
la unidad de la pedagogfa, la que una vez constitufda puede in
corporar 2 su seno los aportes de las mismas ciencias natura--
les -no sblo valiosas, sino imprescindibles sin que corra peli
gro de desintegrarse o de someterse. Quizd con esa fusidn de -
las dos tendencizs, que ya se comienza a percibir, estén dados

a los primeros pasos de un cuerto perfodo en la historia de la

pedagogfa cientifica.




1.10 Ia pedagogia, ciencia positiva

Atribuir a la pedagogia cardcter de ciencia positiva no =
es mds que reconocerle capacidad p=ra obtener el conocimiento-

de. un hecho que le corresponde como objeto. Para conseguirlo -

le es permitido usar muchos procedimientos, entre ellos, los -
universales de la descripcién, la observacién y la experimenta
cibn, tanto como apelar a otras disciplinas en busca de mate—-—
riales para elaborar sus propios problemas, afirmando sus posi
bilidades de conocer positivamente un hecho (el educativo) en-
su génesis y evolucidn histérico-social (pedagogia histérica )=
o en su estado presente como realidad y como proceso (pedago--
gia sistemftica). Desde este punto de vista es concebible como
ciencis empiriqa y queda Jjustificado el derecho de la ciencia-
a participar, junto con 1a técnica, en el concepto de la peda-

gogia como disciplina de la educacién.

Ia teorfa es al mismo tiempo, ciencia y conciencir o, si-
se quiere, ciencia que se eleva a conciencia de la educacibn.-
Ia pedagogfa es la teorfa y la técnica de la educacidén. Con eg
te concepto se abarca el conjunto de normas que la pedagogfa -
supone (técnica) y su doble valor tebrico: conocimiento positi
vo (historia y sistema) y reflexién problematizadora y unifica

dora (filosofia).

1.11 Autonomfa de la pedagogfa
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Si la pedagogfa no tiene contenido cientffico "intrinseca
mente propio", parece contradictorio sostener su independen---
cia. Simn embargo, es perfectamente posible. Fara demostrarlo -
apelaremos a un criterio material y a otro formal. De acuerdo-

al primero la autonomia de la pedagogia depende de si existe o

no un dominio propiamente pedagbgico; el segundo sé refiere a-
la posibilidad de un enfoque estrictamente pedagbgico. Sin du-
da alguna el fendmeno educativo es un hecho dotado de realidad
en la vida individu=1l, social y cultural. ILa primera misién de
la pedagogfa, segln Herman Nohl ha desarrollado ese punto al =-
congiderar que "la primera misibén de la pedagogfa es determi--
nar la posicibn autdénoma del trabajo educativo y su forma de -
vida en 1la conexidén de la cultura, la manifestacidén de su ser-
peculiar y de su actuacibn para la totalidad. Fn el curso his-
térico la pedagogia fue independizdndosce al ganar autoconcien-
cia el.proceder educativo. Cuando mf{s clara se hacfa 1la presen
cia del hecho educativo, mayores se hacfan las posibilidades -
de constituir auténomamente su disciplina. Ia ciencia pedagbgi
ca crecib con la paulatina conquista de la independencia del -
hecho pedagbgico para la vida humana. En otras palabras: aun -
no teniendo un contenido propio, la pedagogla tiene un ohjeto-
propio y delimitado (el hecho educativo), cuyo conocimiento in

tegral y sistemdtico s6lo a ella corresponde.

El criterio formal se refiere al enfoque. la pedagogia no

tiene contenido propio, pero tiene un obLjeto propio. Ademds --

tiene un enfoque, un mirador especial, que no es otro que el -
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de loe intereces de la educ~cién. Todos los conocimientos que-
sirven a su comprensién y a su regulacién, todos los que pene-
tran en el ser del educador sirven de medios para su realigza--
cién, pero por el hecho de h-ber traspuesto los limites de la-

"provincia pedagbgica" se convierten también ellos en ciudada-

nos de ese mundo. isf la biologfa se convierte en biologfa pe-
dagbgica, la psicolopfa en psicologfs pedapbgica, la sociologia
en sociologfe pedagbrica, y la filosofiz, en filosoffa de la -

educacidn.
1.12 1la metodologfa y la diddctica

Ia metodologfa educativa, o, la metédica, es el conjunto-
de normas relativas a los métodos de que la educacién se vale~-
para cumplir su cometido. Comprende los principios de esos mé-
todos, sus tipos y sus form:s de realizacién. Cuando de ella -
se habla conviene hacerlo siempre con el calificativo de "edu-
cativa" (metodologfa educativa o pedaglgica) para no confundir
la con la metodologfa cientifica o de investigacibén. Frente a-

ésta la metodologia educativa es una metodologia de la accién.

la palabra “"diddctica" procede del griego didaskein, éue~
significa ensefiar. En su sentido cldsico es la ciencia y el ar
te de la ensefianza, de los métodos de instruccidbén. Tal es el -
significado que tiene en Ratke, que fue el primero envemplear—

1a en el siglo XVII y, sobre todo, en Comenio, z2utor de la cé-

lebre Diddctica Magna. Pero desde entonces a hoy la concepcidn
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de la Didfctica ha sido considerablemente ampliada. Ia pedago-
gfa contempordrea la sigue definiendo como disciplina de los -
métodos de enseifiznza e instruccidn, de transmisién intelectual
pero como rechaza la tesis de que el aluﬁno es un mero receptd

culo pasivo de conocimientos, prefiere decir que el objeto de-

la didactica es la "direccidn del agprerdizaje", antes que el -
cuerpo rigido de métodos que sirven indiscriminadamente a2l edu
cador pera imponer al educando un saber elaborado de antemano-

en el cual ni éste ni aquel han participado.

A pesar de la ampliacidén de su concepto, la diddctica man
tiene todavis en su seno las dos grandes partes en que sienpre
fue dividida: la primera, generzl, que se ocupa de los princi-
pios generales del método instructivo y el de los recursos que.
facilitan su educacidn; la segunda, especial, que estudia las-
cuestiones y los métodos especificos para la transmisidn y asi
milacidén de contenidos propios de czda una de las asignaturas-

del programa o plan educativo.

la diddctica es necesaria y sirve psra sustituir la varie
dad empirica de reglers y principios que utiliza el maestro, --
por normas de cardcter cientifico y técnico que le sirvan psra
facilitzar su labor y le permitan lograr mejores resultados en-

la direcciém del aprendizaje em ahorro de tiempo y de energfia.

En la Diddctica Magna, Comenio, entre otras ideas expone-~

su doctrina sobre el aprendizaje en ideas como las siguientes:
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"\ prender no es otra cosa que progresar de una nocidn conocida
a otra desconocida, en cuya operacidén hay tres cosas que consi
derar: lo conocido, lo desconocido y el movimiento intelectual
del memorismo", afirms: "Que el alumno no aprende nzda sin que

antes lo haya comprendido"; recomienda la enseflanga de los obje

tos, pues "las cosas constituyen el cuerpo, y no las palabras,
gue no son mis que el vestido". Es enemigo del verbalismo, di-

ce: ";Por qué en lugar de libros muertos no debiéramos abrir -

el libro siempre elocuente de la n=turaleza?.




CAYITULO II
10S OBJETIVOS EN LOS FROGRAMAS DE EDUCACICN PRIMARIA

Los cambios de conducta cue deseamos propiciar en nues---

tros alumnos, como consecuencia del aprendizaje, son expresa--
dos a través de enunciados gue conocemos con el nombre de obje

tivos.

Fl objetivo es lo que da sentido a cualquier actividad hu
mana, es la expresién clara y precisa de lo que queremos alcan
zar en cualquier campo; es el "para qué" que todos necesitamos

como parte importante para motivarnos a hacer algo.

Hablando especificamente del aprendiza je los objetivos --
tienen.un gran papel y Nerici afirma: "...si el aprendiz no co
noce el saber al que le encamina el aprendizaje, no lo desea--
v ni lo aceptard; y sino lo desea ni lo acepta, el aprendiza-

je serd para &1 actividad sin sentido". (13

Imaginémonos que nos levantamos un dfa, nos encaminamos a
determinado lugar y, una vez estando allf, nos preguntamos, pa
ra qué vine? No tener la respuesta para esa pregunta, nos ha--
rfa sentir que fue inutil el camino que emprendimos para lle--

gar a ese lugar. En forma similar actuamos en el aprendizaje -

(1) WERICI, Imfdeo G., Hacia una diddctica general dindmi

ca, Buenos Aiires, Editorial Kapelusz, 1973.
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cuando emprendemog una serie de actividades y al terminar, ex-
tenuados nos preguﬁtamos ;qué conseguf con todo esto? ;para --
qué lo realicé? ;valib realmente la pena haber trabajado asf?-
todas estas preguntas y muchas mis, estaremos en posibilidad -

de contestar si antes de lanzarnos a realizar cualquier activi

dad en la enseflanza, definimos claramente los objetivos de ---

aprendiza je.

Anteriormente nuestros program=zs de trabajo enunciaban -~
una serie de temas y no una serie de propbésitos u objetivos a-
conseguir. El enfocar el contenido del aprendizajé por medio -
de una serie de objetivos y el definir claramente esos objeti-

vos, nos proporcionzn las siguientes ventajas:

El mrestro: Puede seleccionar actividades que proporcio--
nen las experiencias adecuadas y necesarias para dlcanzar los-

objetivos.

_Flige los procedimientos y recursos diddcticos que mejor
contribuyan a fundamentar cada p=so que se da en el camino ha-

cia la consecusién de los objetivos.

_Cuenta con un medio muy eficaz para evaluar el aprendiza
Jje, 2l poder comprobar, en una forma precisa, sl se consiguie-

ron los objetivos.

_Tiene la oportunidad de hzcer atimados ajustes al plan -
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de actividades, a medida que se vaya viendo cémo éstzas, respon

den a los objetivos.

£l alunmno: Tiene ante s{ una especie de reto, que lo esti

mula en el proceso del aprendigaje.

_Sabe a qué, puede dedicarse, aunque el maestro no esté -

presente.

_Cuenta con los medios para evaluar los resultados de su-

traba jo al compararlo con lo que debe lograr.

Cuando se habla de los objetivos del aprendigaje en la --
educacién, se debe establecer una gradacibén que parta de los -
objetivos més‘amplios seflalados -por la filosoffa de la educa--
ciébn o.por la polftica educativa, hasta llegar a los objetivos
minimos de una determinada drea de aprendiza je, ubicada en un-

grado y en un momento determinado de la vida escolar.

Los objetivos generales de la educacidén suelen plantearse’
como metas ideéles a las que la sociedad y el individuo se --=-
aproximan cada vez m{s, pero que diffcilmente pueden alcanzar-
en forma plena. En el supuesto caso de que alguno de estos ob-
jetivos generales se llegara a lograr por completo, surgirfa -

otro cuyo término se verfa muy lejano. Ejemplo de estos objeti

vOs¢
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_la educaéién debe desarrollar, en forma integral, la per

sonzlidad del educando.

_Ia educacién debe desarrollar una conciencia critica que

permita-al-educando valorar la realidad eircundante.

_la educacidén debe desarrollar en el individuo la sensibi
lidad ante la injusticia y convertirlo en un agente posi

tivo del canmbio social.

_Ia educacién debe formar ideales democrdticos, no solo =
para prrticipzr con iniciativa en el régimen de gobierno
sino para reconocer que su libertrd estd condicionada por
la libertzd de los demds.

Con los anteriores y otros muchos se podria ejemplificar-

la primera Jjerarqufa de objetivos.

la segunda jerarquia de objetivos estd formada por lo que
se refiere a la educacidn escolar y a la educacidén no-escolar-
en sus modalidades fofmales y no formales. Estos objetivos re-
sultarn menos imprecisos que los anteriores. Asi por ejemplo en
el campo de la educacidn extraescolar se puede formular el si-
guiente objetivo: hacer llegar el arte a través de los medios-
de difusidn masiva, a toda la poblacién del pais. Dentro de la

educacién escolar se podrd citar el siguiente objetivo: que los

educandos adquieran el hfbito de estudiar.
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Una tercera jerarquia de objetivos se formularfa con los-
que corresponden a cada tipo o nivel de educacidn escolar, por
ejemplo los objetivos del Jjardin de nifios, los objetivos de la

educacién primaria etc.

Una cuarta jerarqufa de objetivos estard formada por los-
que se refieren a cada una de las dreas de estudio, dentro de-
cada nivel o tipo de educacidén. Por ejemplo, los objetivos de-
la matemftica en la escuela primaria; los objetivos de las ---
ciencias naturales en la educacién secundaria; los objetivos -

de la psicologf{a en la escuela normal, etc.

Una quinta jerarqufa de objetivos se referirfa a cada una
de las dreas de aprendizaje por cada grado, y as{ tendrfamos,-
por ejemplo, los objetives del drea de espafiol en el primer --

grado de la escuela primaria.
Tipos de objetivos: generales, particulares y especificos

.

El objetivo general abarca el propbésito para un curso es-

colar.,

El particular, es de una unidad o capitulo.

El especifico, abarca el propdsito de una clase.

2.1 Caracter{sticas de los objetivos.
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"Para que un objetivo cumpla con su cometido, seglin Penja
min J. Bloom, debe reunir las caracteristicas que correspondan

a su nivel".(2)

Distinguiremos tres niveles de objetivos de aprendizaje: -

-el de los objetivos generales
~el de los objetivos particulares

-el de los objetivos especificos

Han recibido otros noubres por diferentes autores como: -
conductuales, manifiestos y operativos; mediatos, inmediatos y
operacionales, etc. Adoptaremos los nombres primeramente nen--—
cionados, por ser esos los utilizados por el Consejo Nacional-
Técnico de la FEducacidn, en los actuales programas de ensefian-

.

za .
Todos los objetivos independientes del nivel a que corres
vondan deben reunir en primer término las cualidades siguien--

tesg:

~-Tener como sujeto de la accién al alumno, no al maestro -

ni a la institucidn.

(2) BLCOM, Benjamin J., Taxonomfa de los objetivos educa-

tivos, DBuenos Aires, El Ateneo
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~Comunicar en una forma sencilla y perfectamente compren-
sible lo que se desea alcanzar en un curso, una clase 0

una actividad determinada,

-Definir el drea de contenido que se abarcard.

-Los objetivos generales expresan conductas Ultimas, capa
cidades adquiridas por el alumno cuando todo el proceso-
de aprendizaje de una unidad, un curso o hasta una carre
ra profesional, ha concluido: Ejemplo: al término de es-
te grado escolar, el alumno serd capaz de: comunicarse a
través de la descripcidn, la narracibén, la interpreta---
cidn, la expresidén de ideas y experiencias, y la elabora

cién de informes y cartas.

Los oFjetivos perticulares expresan aquellas conductas bd
sicas que integradas, nos llevan al logro de los objetivos ge-
nerales. Estas conductas bdsicas necesitan estar cuidadosamen-
te seleccionadas, ya que constituyen la pieza que, si faltan o

estdn deficientes, nos impiden alcanzar las conductas dltimas.

Fn la elaboracién de objetivos particulares, suelen usar
se verbos como los siguientes: conocer, comprender, aplicar, -
analizar, sintetizar etc. Ejemplo: expresar en forma oral y ex

crita sus experiencias y descubrir lugares.

Los objetivos especificos (operacionales) expresan condug
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tan observables que se manifiestan en el alumﬁo como evidencia
de haber logrado el aprendizaje. lara 1la elaboracidn de objeti
vos de este nivel es que se debe emplear un verbo que defina -
la conducts principal de manerz que no se preste a miltiples -

interpretaciones.

Ejemplo: El alumno serd capaz de describir oralmente y por es-

crito un lugar preferido.

Conviene describir con claridad las condiciones en las que

la conducta esperada debe verificarse.

Se debe especificar el criterio de la ejecucidn aceptable
Ejemplo: En una lista de diez operaciones de fracciones de di-
ferente denominador, el alumno resolverd correctamente, por lo

menos ocho de ellas, en un tiempo mdximo de treinta minutos.

2.2 Clasificecién de objetivos de aprendizaje

Como parte final del andlisis de campo de los objetivos -
de aprendiza je, se propone lo gue hemos llamado la clasifica--
cién de objetivos de aprendizaje. Esta clasificacidn consiste-
exclusivamente en traducir a unz categorfa, los resultados del
anflisis realizado; se distinguen fundamentalmente 3 catego---

rias de calificaciébn.

Objetivos Esenciales. Quedardm clasificados como tales, ague--
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1los objetivos de aprendizaje que tengan vigencias y trensfe--
rencias amplias; estos objetivos deberdn exigirse en su totali
dad en un 100 por ciento, en virtud de que serdn aquellos obje
tivos con los que el alumno estard capacitado para resolver --

problemas cotidianos, en un gran fmbito y durante mucho tiempo

y que ademds le estardn dando la potencialidad necesaria para-

intentzr nuevos objetivos de aprendiza je.

Objetivos Kecesarios. Esta clasificacién se dard a aquellos ob
jetivos de aprendizaje que contiene vigencias y transferencias

medias.

Serdn objetivos en los que habrd tolerancia en el no cum-
plimiento ya que una persona que no los haya cumplido todos, -
estard de cualouier manera -al haber cumplido todos los esen=--
ciales- capacitado para el ejercicio de su profesifén. E1 nivel
de exigencia en el cumplimiento de todos y cada uno, puede es-—

tar marcado entre el 60 y 100%.

Objetivos Convenientes. Estos objetivos'serén aquellos que con
tienen vigencias y transferencias restringidas, n& son deternmi
nantes de la calidad del profesionista; pero pueden ayudar a -
un mejor desempefio, el 1limite de exigencia en el cumplimiento-

puede estar‘fijado entre O y 100%.

Objetivos Innecesarios. Quedarin clasificados como objetivos -

innecesarios aquellos gque en un andlisis de campo de los mig=--
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mos, hayan resultado sin vigencia operacional, espacial y tempo-
ral y sin transferencias, es necesario hacer notar que muchos de

é . .
los curriculos de nuestras escuelas estedn cargados de objetivos
de aprendiza je que son totalmente innecesarios para el desempe-

fio del profesional. Obviamente estos objetivos no debfan progra-

BEATSEe nunca .

2.3 Commracicn entre la programacidn por temas y la programa---

cion por objetivos.

Yueden contarse ya varias ddcadas desde que grincipiaron las
investigaciones psicopedagdgicas sobre el aprendizaje, cuyos re--
sultados han venido a valorar y reformar paulatinamente los pro--

gramas escolares.

"Los programas tienden a dejar de ser un cimulo de informa--
ciones y convertirse en documentos funcionmales para coadyuvar a -

12 consecucién del objetivo principal de la educacidn". (3)

Un programa de aprendizaje es el conjunto organizado de ob--
jetivos actividades y sugerencias did4cticas, que al aplicarse, -
provocan cambios en la conducta de los educandos para lograr, tan

to su desenvolvimiento integral, como la transformacidén del medio

(3) MGER, Roberto F., Ia confeccion de objetivos para l-

ensefianza , Mexico, Editorial Guajardo, 1975.
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Jas principales caracterfsticas de la program=cién por tg

mas y de la programacién por objetivos, se encuentran en el si

guiente cuadro comparativo:

PROCG

RA M

A S

Por temas

Se presenta en una lista -
detallada de temas, subte-
mas y tépicos que deben --
ser enseflados en un grado-

determinado.

Se enuncian metas como =-=-
ideales, la mayorfa de las
veces imposibles de lograr

en grado determinado.

Se ennumeran los temas ori

ginados de acuerdo con la-
4 - '3

légica de la asignatura; -
no siempre relacionados -

con las caracteristicas de

los adolescentes.

1.

Por objetivos

Se disefian a base de obje-
tivos claros, precisos y -
en términos de conducta ob

servable y evaluable.

Se introducen objetivos es
peéificos que el estudian-
te pueda alcangar con ple-
nitud a través de un es---

fuerzo normal.

Se proponen objetivos orga
nizados de acuerdo con la-
18gica de la asignatura o-
drea y en relacidn con las
caracteristicas de los ado

lescentes.




Se caracterizen por ser in
formativos, intelectualis-

tes de tipo enciclopédico.

4.
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Se caracterizan por ser -
eminentemente formativos-
y procuran eliminzr los -

contenidos superfluos.

Inducen a una participa---
cién predominante del maes
tro quien se convierte en-
ntcleo del proceso diddecti
co, propiciando el abuso -

del verbalismo.

Favorecen la actitud recep
tiva del alumno y le res=—-
tan participacién activa -
en 15 adquisicién de su --

aprendiza je.

Promueven la funcién reten
tiva y la reproduccién me-
moristica de conocimientos

en el educando.

¥l maestro los interpreta-~

subjetivamente ocasionando

una falta de uniformidad -

en la profundidad y exten-

Convierten manifiestamen-
te al zlumno en el nicleo
del proceso diddctico y -
el maestro se transforma-
en gufa y promotor del --

aprendiza je.

Favorecen la participae—-—-

cibén activa del educando-

en el proceso de su pro-=-

pia formacibn.

Los alumnos conocen los -
objetivos, y al precisar-
sus propizs metas, estimu
lan y retroalimentan su -

aprendiza je.

Circunscriben los conteni
dos al tratamiento de sus

elementos principales.




10.

gidén de los temas.

Inducen a impartir la ense
flanza por medio de leccio-

nes magistrales.

Se presentan articulados -
verticalmente s6lo en los-
grados de determinado ni--

vel.

9.

10.
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Preven la participascibn -

activa del alumno y ade--

mfs promueven al desarro-

1lo en los aspectos cog~—
noscitivo, afectivo y psi

comotor.

Se articulan verticalmen-
te con el tipo de educa--
cibén precedente y tamhién
en forma horizontal y ver
tical con 1l2s demds asig-
naturas o &reas de los =--
grados del nivel medio bd

sico.

2.4 E1 contenido de las £reas del m~prendizaje

A1 analizar todas las posibles conductas que pueden espe-—

rarse de la persona como resultado de un aprendizaje, B. J. ==

Bloom las agrups en tres grandes freas.

1) Area cognoscitiva. Engloba todas las etapas referente-

a la apropizcién del conocimiento por parte de la persons; en-

ella queda inclufda toda conducta que impligue procesos de me-
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noria o evocacién de los conocimientos y el desarrollo de habi

lidades y capacidades superiores de orden intelectual.

"Como el campo del conocimiento tiene tantos estadios o fa

cetas, gue van desde el simple memorigzar, hasta capacidades ma

yores como el anflisis y la sintesis, ha sido necesario clasi-
ficar les diferentes etapas del conocimiento mediante una taxo
nomfa (sistema que clnsifica las conductas que puede lograr el

alumno como resultade del aprendizaje) de los objetivos." (4)

a) conocimientos d) andlisis
b) comprensidén e) sintesis
c¢) aplicaciébn f) evaluacibn

a) Fl nivel de conocimiento.supone memorizacién, o sea, re
producéién de datos tal como se proporcionaron al alumno, Este
tipo de experiencias, no apuntard nada el mismo. Son verbos re
presentativos de este nivel: definir, subrayar, ennumerar, men

cionar, enunciar, describir, etc.

Ejemplo: El alumno enumerard los estos de la Replblica =--

con sus respectivas capitales.

b) E1 nivel de comprensién incluye un proceso de xplica--

cidén el alumno reproduce la informacidén pero en sus propios =--

(4) BLOOM, Benjamin J. , Taxonomfa de los objetivos educa=-

tivos, Buenos Aires, El Ateneu
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términos, interpreta o resume, o predice la continuacidén de una
secuencia 16gica. Son verbos representativos de este nivel: ex-
plicar, ilustrar, resumir, distinguir, transformar, convertir,-

traducir, predecir, etc.

Ejemplo: El alumno explicard las propiedades de la igual-

dad.

c¢) F1 nivel de aplicacién proyone la presencia dé situa—-~
ciones nuevas en las que el alumno utiliza los principios y mé
todos de la mzteria para resolver un problema particular, des-
de luego ﬁo idéntico a otros, pues entonces se permznerfa en -
el nivel de conocimientos. Son verbos representativos de este-
nivel: calcular, demostrar, usar, preparar, probar, producir,-

etc.

Ejemplo: E1 alumno demostrard como las propiedades de la-
igualdad pueden utilizarse para la solucién de -

ecuaclones.

d) El1 nivel de andlisis supone la presencia de situacio--
nes andlogas en las que el alumno identifica los elementos de=-
la estructurz de un todo y explica la relacidén que observa en-
tre ellos. Son verhos represent=tivos de este nivel: anzlizar,

relacionar, descomponer, diferenciar, discriminar, seleccionar

separar, dividir, etec.
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e) E1 nivel de sintesis supoune trabajo con piezas, elemen
tos sislados, para arreglarlos y combinarlos hasta integrar un
nuevo esquema, proponer un plan o redactar una historia origi-
nal., En este nivel se prueba el dominio del aprendizaje con la

creatividad. Son verbos representativos de este nivel: coordi-

nar, organizar, planear, proyectar, diseflar, recopilar, narrar

reconstruir, etc.

f) F1 nivel de evaluacidn supone capacidades para formu--
l=r juicios de valor, de cardcter cuantitativo o cualitativo,-
con criterios propios o con aquellos de que fué provisto. Al -
llegar a este nivel, el trabajo del alumno es totalmente crea-
tivo. Son verbos representativos de este nivel: justificar, --

apoyar, sustentar, contrastar, concluir, etc.

2)'Area afectiva. En global todas las conductas referen--
tes a gentimientos, valores, actitudes, que se manifiestan en-
la personal como resultado del proceso del aprendigze je. David-
R. Krathwohl ha hecho una"taxonomia afectiva de los objetivos-

de educacidn" seflalando los siguientes niveles o categorias":

a) recepcidén b) respuesta
c) valoracién d) organizacidén

e) caracterizacién

(5) XKRATHWOHL, David R., Taxonomfa afectiva de los objeti

vos de la educeciédn, México, comisgidn nue-

vos métodos de ensefianza, UNAM, 1974
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a) En el nivel de recepcidén, la persona se muestra sensi-
ble a la existencia de ciertos fendémenos y estimulo. No hace -
esfuerzos prra evitar su presencia, mostando un minimo rasgo -

de disposicidn psra atender a ellos.

b) En el nivel de respuesta, la persona estd{ en disposi--
cién de realizar la actividad propuesta voluntariamente, lle--
gando a tener incluso sensaciones de agrado o entusiasmo por -
realizarla. Dicho entusiasmo le mueve a elecciones personales-
durante el proceso del aprendizaje y a manifestaciones de ini-

ciativa propia.

¢ )¥1 nivel de valoracidn, la persona le da cierto valor a
un hecho, fenbmeno, comportamiento etc. ademds se identifica -
con ese valor prefiriéndolo a otros, aceptdndolo totalmente, a

tal puﬁto, que hace labor pretendiendo que otros lo acepten.

d) En el nivel de organizacién, la persona sitda y rela=--
ciona el valor que ha adquirido, con los que ya posee, 0 con =
los nuevos que adquirird; lo integra en ese complejo de valo--
res y luego hace una jerarouizacidén (qué valor serd mds impor-
tante para é1 cuando se presente una determinada situacién). -
la jerarquizacibn de valores as{ realizada forma su propia fi-

losoffa de la vida. Asimismo, establece qué valores son de vi-

gencia universal,
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e) En el nivel de caracterizacién, la persona actiz en --
una forma consistente y efectiva; ha definido perfectamente su
filosoffa y la exterioriza a través de su conducta. Manifiesta

una predisposicién a actuar de cierta forma, muy suya, que los

dends verdn en é1 como una caracteristica de su personalidad.

%) area peicomotriz. Englob= todss aquellas sctividades -
que suponen una coordinacidn neuromuscular para llegar a adoui .
rir destrezas. Fl tipo de conductas que el individuo exteriori
za, relacionadas con esta drea, manifiestan avances en el do~--
minio del yo, principalmente f{sico. Rloom, Xrathwohl y sus co
l-bormdores, sefialan para el drea psicomotriz, las siguientes-

cateporfas o niveles:

a) imitacidn b) manipul-cibn
¢) precisibn d) control

e) automrtizacién.

a) En el nivel de imitacién, la persona ge limita a la me
ra repeticién o reproduccidén de gestos, sonidos, movimientos,-
trazos, etc. ¥o intervienen en 1o mfs minimo el cdominio o la -

originalidad.

b) En el nivel de manipulacibén, la persona se independiza
de la imitmscién para reallizar por a{ sola actividades como ma-

nejar instrumentos, herramientes, bibliografia, lectura y es--

tructura, etc. Igualmente puede mover diferentes portes del --
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cuerpo o seguir la secuencia de un proceso; todo ello segiin in

dicaciones previas.

c) En el nivel de precisibén, la persona es capaz de reali

z2r diferentes actividades que requieren una ejecucién de ma--

yor calidad como producir sonidos rf{tmicos, ejecutar movimien-
tos sincronizados, elaborar materisles conforme a instruccio--

nes sumamente detalladas, etc.

d) En el nivel de control, la persona, ademds de conge---
gulr una buena coordinacidén de sus propios movimientos o ejecu
ciones, manifiesta una capacidad para coordinar a otros ¥y una-
visién para rectificar movimientos o procesos, La calidad de -
su propia coordinacién supone ya, la ejecucidn precisa no sélo

de una, sino de varias actividades o movimientos enlazados.

.

e) En el nivel de automatizacién, la persona ha llegado ~-
-realmente a adquirir la destreza o el absoluto dominio de las-

ejecuciones, manifiesta una gran soltura y naturalidad, a tal-

punto que puede hacerlo bien en una forma casi mecdnica.

Es sumamente necesario aclarar que algunos autores como -
el profesor Noceda Curiel no consideran suficientemente desa--
rrollada el drea psicomotriz si su Gltima etapa es la automati
zacifn; sugieren atinadamente que debe afiadirse una categorfa-
mis; la creatividad, en la que la personza pueda, con base en -

las destrezas adquiridas, idear, diseflar, improvisar, etc., ma

nifestando as{ su originalidad e iniciativa propias.




CATITULC 1III
EL USC DE I4 METCDCLCGIA

En el proceso del aprendizaje, una vez determinados clara

mente los objetivos que se pretenden alcanzar, se nos presenta
un panorama similar, ;por dénde o cdbmo debo conducir la accidn
para encaminsrla atinadamente hacia el logro de los objetivos?
Nos encontramos ante el problema de elegir conveniehtemehte 2=
quellos métodds, técnicas, procedimientos y recursos que nos -
lleven a alcanzar los objetivos propuestos con el menor tiempo

y con el menor esfuerzo.

Nerici define el método como planesmiento generzl de la -
accidn, de acuerdo con un criterio determinado y teniendo en =~

vista determinadas metas.

la técnica de ensefienza es definida por Nerici como un re
curso diddctico, al cual se acude para concretar un momento de
la leccibn o p=rte del método en la realizacidén del aprendiza-

Jje.

2}

Iz técnica responde precisamente & la necesidad de Teco--

rrer el camino sefialado por el método a través de pasos firmes

k)

El procedimiento puede especificarse como modo u opera---

cidén de hacer algo.
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Un método de ensefianza necesita hechar mano de una serie-,

de técnicas, para hacerse efectivo.

Ia metodologia es el estudio formzl de los procedimientos

utilizados en la a2dquisicién o exposicién del conocimiento ---

cientifico. Es la parte de la 1l6gica que aplica los procedi~---

mientos utilizados en el estudio del pensamiento cientifico.

Método es el camino por el cual la enseflanza produce efec

tos formativos.

Método diddctico es el encaminado a la exposicién y a la=-

transmisidén del conocimiento.

Método Heurfstico es el encaminado a la obtencién de cono

cimientos.

Tl objetivo terminal del método en cualquier campo de la-
ciencia, de la actividad estética o de la actividad tecnolbpgi~
ca, es descubrir nuevos conocimientos o perfeccionar las teo--
r{as y principios ya econocidos, pero cuando se aplica a la en-
seflanza, no se pr@pone descubrir nuevas verdades, si no condu-
cir a los estudiantes hacia conceptos verdaderos ya conocidos-
¥y hacia la adquisicidén de habilidades previes, que se desea se

alcance en el matiz personal de cada alumno.

3.1 Como opera el método

~
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\ ¥l método cientffico es un rasgo caracterfstico de la ---
ciencia, tanto de la pura como de la aplicada : donde no hay --

método cientf{fico no hay ciencia.

~ * . I d
In el proceso enseflanza-aprendizaje jqué van a observar -
los alumnos? ;sobre cudiles elementos se va a seguir la observa
cidn? ;qué andlisis se va a requerir? ga cudles conclusiones -

deben llevar?

Un método es el camino para llegar a un fin determinado,-

0 una manera razonada de conducir el pensamiento.

Método de ensefianza, es el conjunto de momentos y téeni-~
cas l6gicamente coordinado para dirigir el aprendizaje del a--
lumno hacia determinados objetivos.

Método diddctico es el conjunto 1légico y unitario de los-
procedimientos diddcticos que tienden a dirigir el aprendiza je
incluyendo en €1 desde la presentacién y elaboracién de la ma-
teris hasta la verificacién y cdmpetente rectificacién del =---

aprendiza je.

Todo método realiza sus operaciones mediante técnicas, --

Ias técnicas de Ensefianza, en consecuencia, son también formas

de orientacidén del aprendiza je.
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Un progr:mz de aprendizaje es el conjunto orgernizndo de -
objetivos actividndes ¥y sugerencias didéctices, que al aplicar
se, provocan cambios en la conduct: de los educandos para lo--
grar, tanto su desenvolvimiento integral, como la transforma--

cibn del medio.

Ias princirpales cor cterfsticas de la enseflanza actual y-

ensefianza anterior es que:

_Actualmente tiene su bease en objetivos claros precisos ¥y

en términos de conducta observable y evalusble.

_Se introducen ohjetivos especificos que el estudiante --

pueda aleanzar con plenitud a través de un esfuerzo normsl.

_Los alumnos conocen los objetivos y al precisar sus pro-

pias metas estimulan y retroalimentan su aprendiza je.

~Preven 1z perticipacién activa del alumno ¥y ademds promue
ven al desarrollo en los aspectos congnoscitivos, afectivo y -

psicomotor.

Anteriormente se presentzba una lista det:llada de temag-
subtemas y tépicos que debian ser enseflados en un grado deter-

minzdo.

Se enunciaban metas como ideales, 1A mayorfa de las veces
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imposibles de lograr en grado determinado.

Se enumeraban los temas originados de acuerdo con la esig

natura no con las caracteristicas del educando.

1 anflisis de los tipos de programas 108 permiten descu-
brir las venta jas que nos ofrece la programacién wor objetivos
ya que ésta nos puede ayudar a regsolver rumerosos problemas emn
especial agquellos que guardan relscidn directs con la adquisi-
cidn de técnicas para aprender a aprender y con el desarrollo-

de la imaginacidén y la creatividad de los alumnos.

Pxisten tres tipos de objetivos: generales, particulares,
y especificos.

JLos objetivos genmerales expresan conductas Ultimas, capa-
cidades adguiridas por el alumno cuando el proceso de aprendi-
zaje de toda una unidad, un curso, O hagta una carrera profe--

sion~1l, ha concluido.

Los objetivos particulares expresan aquellas conductas bé
sicas que integradas, nos llevan 2l logro de los objetivos ge-~
pwerales. Son estadios previos por los que hay que pasar para -

1levar a 1las conductas Ultimas.

Los objetivos egpecificos expresan conductas observables-

que se manifestardn en el alumno como evidencia de haber logra
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do el aprendizaje. Son estos objetivos los que nos lanzan a la

accién y los que nos permiten evaluar al alumno.




39

Podemos analizar a través del siguiente cuadro, el alcan-

ce y la secuencia de los diferentes niveles de objetivos.

CBJETIVCS

OBJETIVOS

OBJETIVOS ESPECIFICCS

GENERA LES

Fa RTICUTA RES

Al Terminar el
grado el alum-

no serd capag

Aplicar el mé-
todo cienti{fi-
co en la obser
vacién, el anf
lisis y el re-
gistré de los-
fendmenos natu

Tales.

2.1 Conocerd la
relacidn de
‘sol-tierra-
luna y los-
movimientos

que implica

2.1.1

Comprenderd que el
sol, la tierra y -
la luna, tienen ta

mafio diferente.

Describird la suce-
sibén del dfa y la-
noche como una =--
consecuencia del--
movimiento de ro--

tacidén terrestre.

Describirf con —---
sus propias pala--
bras el movimiento
de traslacién te--

rrestre.

Representard obje-
tivamente las fa--

ses de la lunz.
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Tn el prograwxs de 3er. grado, unidad cuatro, en el drea -
de espafiol en lingifstica el aluuno logrard alcangzar los obje~-

tivos siguientes:

Cbjetivos generzles: Al terminar el curso el alumno adqui

rird los conocimientos minimos para la mejor comprensidn.
Cbjetivos particulares: Al término de la unidad el alumno
reconocerd al verbo como nticleo del predicado; conocerd funcio

nalrente los morfemas.

Objetivos especificos: Bl término de la clase el alumno =~

reconocerd el verbo como nicleo del predicado.

Pars la realizacién de este objetivo se llevaron a cabo -

las siguientes actividades.
4.4.1 Separe los enunciados bimembres de un texto dado.
_Sefiale eﬁ cada uno sujeto y predicado.

_Recuerde que el predicado estd constituido por lo-

que hace el sujeto.

4.4.2 Flimine una a una las palabras del predicado y con=

firme en cada caso si se comprende el enunciado.
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, 4.4.3 Advierta que la palabra mis significativa y que re-
sulta indispensable en el predicado, es el verbo, ¥

que, por lo tanto, forma lo que se llama nicleo.

4.4.4 Lgregue los predicados que crea que corresponden a-

los sujetos propuestos por el grupo.

Una vez concluida la clase se evalla directamente para --
ver si se logrd uno de los objetivos del aprendizaje por parte

del alumno, e indirectamente la planeacibn ¥y realizacibén de --

las actividades.




CONCLUSIONES

De acuerdo con la diddctica que caracteriza nuestra labor

educztiva, los procedimientos, las técnicas y los recursos di-

d€cticos, parten de una situscién problemdtica, que lo lleven-

a una reflexidn critica.

Ia pedagogfa es una disciplina que se ocupa de la educa--
cién, siendo actualmente: ciercia y arte de la educacibn; tam-
bién es una técnica, una teorfa, una reflexifm y un conocimien
to del hecho y del proceso educativo, que ayudan al profesor a

conducir el proceso aprendizaje.

El objetivo es el que da sentido a cualquier actividad hu
mana. Es la expresidn clara y precisa de lo que pretendemos al
canzar'en cualquier campo; ¢ es el para qué? que todos necesita
mos como parte importante para motivarnos a realizar nuestra -

labor educativa.

Fn 1a educacién primaria los objetivos estdn divididos --
de tal manera que al terminar el afio escolar los objetivos ge-
nerales expresan conducta Gltimas, capacidades adquiridas por-
el alumno cuando el proceso del aprendizaje de un curso ha con
cluido. Los objetivos particulares representan una etaya por -
la cual el alumno llegard a pasar para alcanzar el objetivo ge

neral, y finalmente el objetivo espec{fico que expresa las con

ductas observables que se manifestardn en el alumno como evi--




dencia de haber logrado el aprendizaje y nos permiten evaluar

a1l alumno.
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