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PROLOGO

ELl proceso ensellanza-aprendizaje constituye un aporte de
la pedagogia que nos sirve de apoyo para modificar positiva -
mente una area donde lo tradicional y dogmdtico sigue pare -

ciendo lo mejor,

Esto nos induce al pensamiento metodoldgico de la ense =

flanza v proporcionarncs una visidn amplia acerca del estado -

actual de la investigecidn de este campo.

Importante es sefialar, que concurrimos a un intento por-
presentar un resumen de los mis importantes y actuales metd -
dos de ensellanza entrelazados con los primeros pases en ung -

sistematizacidn tan necesaria en la pedagogia escolar.



CAPITULO

CAPTITULO

Lol

A

B & 3 3 I
A SR

ol

R = = T S S S S
2

IXe

RSN A IR A
e & o
W o

S AC T AW)
e s
o\

PO
°
~J

3.1
3.2
3.3
3.4

INDICHE
Pégina

CAPITULO Y. MARCO DE REFERENCIA LE LA PEDAGOGIA 1

ElL pedagogo frente al concepto de educa-
cibdn 2
La etimologia ¥y sus dos sentidos 3
La educacibn como proceso dinfmico 4
Un concepto general de educacidn 6
Ipistemologla de la Pedagogla &
Un difundido concepto de la Fedagogia 7
Le redagogia, arte o técnica 8
La Pedagogia como téenica de la educacidn 8
Evolucidbn de la Pedagogia come ciencia g
0 La Pedagogla, ciencia positiva 10
.11 Autonomia de la Pedagogia 10
12 La metodologla y la didactica 12

FUNCION FSICOLOGICA DE LOS METODOS DE EN
SENANZA 14
La nueva Fsicologia funcional 14
Tormas de la Fsicologla dinamica 15

(lasificacidn general de los métodos de

enseianza 15
Sugestiones de accidn metodoldgica 17
Bl problema de los métodos 20
Los intereses mentales ¥y la educacidn 22
Los métodos didéacticos 23

IIT. ALCANCES PBICOLOGICOS DE LOS METODOS DE
ENSENANZA EN LA EDUCACION PRIMARIA 26
Espanol 26
Matemdticas 27
Ciencias Naturales 27
Ciencias Socialeg 28
Educacidn Fisica 29

36D



3.6 Educacidn Tecnclbgica
3.7 Bducacidn para la salud
8 Bducacidn Artistica

.9 Aspectos fundementales
métodos

para el ugo de losg

Fagina



INTHROLUCCION

bn la bhsqueds del tiempo, sucede el escalonamiento en -
el espacio, el pasado ilumina al presente, la evolucidn hiaté
rica de las insgtituciones escolares y de los métodos pedagdgi
cos se encaminan hacia el marce de los sistemas educativos ag
tuales v se ésparcen por todo el mundo,
TLa pedagogla es ol méhs antiguo de todos los estudios so0=-
bre la educacién que ha tomado un carécter cientificos su fun
cidn entre laos ciencias de lo educacidn es considerable, ya -
que, ademis de su interés propio, contribuye a clarificarlaos-

vy o hacer lag mas eficaces,

; - . ' o £ s .
Actualmente 1o psicologla pedagogilca, gue slempre se su-
e T S A e he alecanzade o e ptrrald dad @ haaes
po segure de gran interes, ha alcanzado una ectualidad extra-

siones de le formacidon y de la culbure

o

ordinarias; algunas cues
general ocupan un primer lugar en la discusidn publica, tanto
por lo gue se refiere a los contenidos como, asi mismo a losge

métodos hechos téenicas a adoptar,

Por otro lado le psicologis pedagbgica atraoe el interés—
de personas con diverso grade de preparacibng figuran estu =
diantes de peicologla que, aprovistos de s6lidos conocimienm-—
tos, abordan esta disciplina complementaria en la segunds o=
se de sus estudios, de otro lado encontramos personss que se-

\ s e - & . . . - - . .. -

ocupan de cuestiones pedagbgicas, tratando de llegar hasta la
. - - o - - 2 4 & s

psicologia general por el camino de la psicologla pedagogica,

sin disponer de conocimientos apreciables.

La pedagogla se orienta, por lo general, de acuerdo con-
el objetivo perseguido, apoyandose en los métodos de enseflan-—
va de la escuela primarias es decir, se rige por una concep -
cién que se ha de perseguir como resultado de la educacidn, -
Por lo tanto las formas del comportamiento serén observadas-

d@spmég de heber alcanzado el objetivo perseguido.



CAPTTULO I
MARCO DE REFERBNCIA DE LA PEDAGOGIA

Ta pedagogia estéd considerada desde diversos puntos de -
vista, para unos como el planteo y la solucidn cientifica de-
log problemas educativos) para otros, el conjunto de reglas o
de normas que deben regir la accidn educativa. La pedagogia -
escolar, en lineas generales, se ocupa de cuestiones de ense-
Hlanza y aprendizaje en la escuela., Ciencla, problema o regla,
la pedagogia trabaja siempre con la educacidn.

Hecho es una realidad patente, lo que estd ahi, lo que -
consta, Bl término hecho tiene en la ciencia un significado -
riguroso. Ante un hecho se suscita unsg reflexidn. De las re -
flexiones sobre un hecho nacen las ciencias. La vida es un he

cho en que se ha originado la Biologla.

Asy como en los otros dominios del saber, la actividad -
precede a la reflexidén sobre tal actividad, también aquil el -
hecho de 1z educacidn. Primera deliberada o espontimeamente -
se educa: después se observa y se reflexiona sobre ello, ¥ po
co a poco se va gegtando un concepto acerca de la esencia y -
método de la educacidn, que en el curso de la historia se oog‘
vierte en una teoria pedagdgica. Mas tarde recogen las nuevas
generaciones esta teoria, que ponen en préctica, de donde sa-
can nuevas experienciasg para pos-formar o reformar la inicial
teoria. Asi nos encontramos teoria y praxis en saludable rela
cibn v asi se va desenvolviendo en el tiempo la teoria y la -

. o 4
téenica de la educacidn.

La pedagogla es la disciplina, el estudio o el conjunto-

de normas, que se refierem a un hecho ¢ & un proceso 0 a una-
< & 2

activideds la educacidn. Por parte de la educacidén como realj

o . . ,
dad viva surgen los problemas que el esfuerzo teorico y eXpe-



rimental hombre intenta resolver y reunir en un sistema o e
cuerpo de doctrina o de noymas capaces de explicar ¢l fendme-
no de la educacidén en tanto realidad, o de conducirlo, en tan
to actividad, A

1.1 Bl pedagogo frente al concepto de educacidn

Lo primers caracteristica que se encuentra de la educa -
cidn a8l buscar su concepto es lo que podria llamarse su huma-
nidad. Apsrece siempre como un proceso del cual el hombre es-
autor e interprete, juez y varte.

Del animal, cuando mis decimos que es "adiestrable" o -
tdomesticableY, vero no " educable'., Hsto lo reservamos para-—
el hombre., £s preciso seflalar que la educecidn de la humani -
dad es el primer inconveniente gue se sale al paso al pedago
go cuando quiere definirla. He agul una comparacidns el fisi-
co, el quimico, el matemitico como todos los que cultivan las
ciencias comunmente denominadas exactas y naturales; pueden -
darse el lujo de meditar serenamente sobre su campo de traba-
jo y circunscribirlo, delimitarlo, mediante la observacidn de
sapasionada, la especulacidn desinteresada o el experimento =
gue puede ser repetido en condiciones propicias para su rea-
lizacibén., Estos investigadores no ven comprometida, al menoge
en forme inmediata, su propia humanidad; pueden abstenerse de
ella y ser neutrales frente a los fendmenos que estudian., No-
ocurre lo mismo con log trebajadores de las cilenclas genera -
les denominadas humanas les que por su mismo objebo envuelven
al investigador mismog'que en el hombre, en su proplo juego.-
o puede el socidlogo ser totalmente neutral frente a los mo-
vimientos sociales, ni el psicdlogo prescindir de su experien
cia personal, ni el que estudia cientificemente la religién -
dejer totalmente de lado algunas creencias subjetivas. Egto -



tenbién le sucede al pedagbgot se siente involucrado en el pro
ceso que estudia gue es nada menos que el educativo, en el -
cual arriesga, de una u otra manera, su propilo destino junta -
mente con el de su comunidad. Por algo Kent did en llamar a la
educacidns "la mis grande aventura humana's por alge en nues -
tros dies esperamos de ella le solueidn para todos nuestros ma
les sociales; por algo, cuando los poseemos, le adjudicamos 1o
dos los bilenese.

E1 primer inconvenilente pars dar su concepto objetivo de-
1z educacidn estd pues en la humanidad misma, es ella quien de
be definirla, y depende en gren parte, de su ubicacidn en el -
mundo, de sus inspiraciones profundas y de sus asplraciones -
mis auténiticas. Quizd en ello resida la grandeza y lo miserisg-
de 1la pedagogiam. Quizd por ello no termine de constituirla es-
ta ciencia pedagdgica como un sistema cerrado y definitivo. No
es solo por esa razmdn, pero es 1l razdén que vale la pena des -
tacar para comprender, la disparidad de tendenclas que refle -
jan los mialtiples v a veces disimiles conceptos de la educa —-
cidn,

1.2 La etimologla y sus dos sentidos

La palabra educar procedente del latin educare, que a su-
ver se formd del verbo educare, compuesto del ex, fuera, y du-
cere, llevar, conducir. Originalmente tuvo la palabra veduca -
cidn® la significacidn de cuidar, criar, hacer, crecer. Viejos
autores latinos expresaban con ella, en efecto, la accidn de -
llevar los animales al‘Cémpo; después, la idea de la erianza -

de éstos,

Fué hasta 1la época del célebre Marco Accio Plauto (250- -
184 a. de J.C.), cuando el término " educacién® vino a signifi

. . o . . . . 4 .
car la idea de crianza y direccibn de los nifios y jovenes (edu



portante términe se fué profundizendo de maners fértil y opor
tune gracias a Marco Tulio Ciceron (106-43 a.de J.Cs)o

kgte se propuso dar a la palabra educacibn una acepcidn-
especificamente humans. Con la palabra “humanitas" llegd a de
signar lo que, a diferencia de los animales, sblo al hombre -
le es dable crear y asimilar ( conocimientos, hébvitos, lengua
je, etc). La humanistas, por otra parte, no era obtra cosa que

la traduccidn en latin, de la expresidn griega "paidea®,

La segunda dificultad para definir la educacidn surge de
la misma etimologis del término. Esta doble etimologle ha da-
do nacimiento a dog acepciones gue, por lo menos a primera -
vista, resultan opuestas, Si1 se acepta la primera, la educa -
cién es un proceso de alimentacidn o de acrecentamiento que -
se ejerce de fuera; si, en cambio, se adopta la segunda, ya -
no se trata de una crianza o de una alimentacidn mediante pre
sibn externa, sino de una conduccidn, de un encaugewmiento de-
disposiciones ya existentes en el sujeto gque se educa. lLog -
dos sentidos de estas raices etimolégicas han recibido, res -
pectivamente la calificacidn de "acrecentamiento” (educare) v
de crecimiento (ex-ducere), y constituyen los conceptos cen -
trales de dos ideas distintas de la educacidn que a través -
del tiempo han luchado por imponerse., Bste misma oposicibn -
sirve a los pedagogos de hoy para distinguir la llamada "edy
cacidén tradicional’, de corte intelectualista, con predominio
del educador sobre el educando convertido en pasivo receptécu
lo de conocimientos, de"ia neducacidn nueva' o “progresista",
basada en la actividad, la libertad y la espontaneidad del -—-

alumno,

“ . I S
1.3 Lo educacidn como proceso dindmico



Pueden darse tres conceptos de educacidns

, & o o »
lo. La educacion es una influencia externa que configura
al individuo (heteroceducacidn),

. & IS - - .
20. bLa educacion es un desarrollo interior gue hace gque-

o

el individuo se configure a si mismo (autoeduca —

(D
[@]

cidn).

30 La educacidn es un procego que proporciona al indivi
duo los medios para su propia config Urac¢on (hetero-
y autoeducacidn reunidos).

En las tres definiciones la educacidn se presenta como =
. &
una acclon que puede ser ejercida sobre los demis (heteroedu-—

« £ o . P
cacidn), o sobre uno mismo {(autoeducacidn),

Si se anslizen las definiciones precedentes se comproba-
Ta que en las tres la educacidn se presenta como una accidn -
que puede ser ejercida sobre los demfs (heteroceducacidn), o -
sobre uno mismo (autoeducacidén), Si después de ese andlisis -
buscamos la palabra educacidn en el diccionario de la lengua-
encontraremos el siguiente significado: "Accidn y efecto de -
educar®, Tomando literalmente, el concepto es mis amplio que-
los que hasta ahora han surgido, porque adembs de concebir a-—
la educacibdn como una accibn nos la muestra como un efecto. -
En el lenguaje cotidiano hay mGltiples aplicaciones de esta -
misma idea, por ejemplo, cuando decimos de alguien gue "tiene
educacibn” o "no tiene educacidn", segun sea su conducta en -
el circulo social, circunstancia en la que hacemos referencia
a la educacidén como efecto, como resultado de un periodo de -
ejercicio, de aprendizaje o de experiencia. Bn consecuencia -
tanto desde el punto de vista individual, como social y cultu
ral, lg educacidn antes que un efecto o un producto definiti-
vo e inmutable, es un "proceso dinfmico" que tiene un gran po

der de expansidn y de crecimiento,



1.4 Un concepto general de educacién

Ta educacidn es la formacidbn del hombre por medio de unag
influencia exterior consciente o inconscilente {heteroeduca -
cibén), o por un estimulo, cue si bien proviene de algo que no
es el individuo mismo, suscita en é1 una voluntad de desarro-
1lo auténomo conforme a su propia ley (autoeducecidn).

Te Férmula dada abarca al fendmeno de la educacidn en =
sus diversos rasgos, Primero lo hace por su fin mis general -
(formacidn del hombre), sunque no especifique de quéformacidn
se trata; en segundo término, nos pone en contacto con el ca-
récter de influencia que le es propio en tanto heteroeduca -
cidn consciente (educacidén sistemdtica) o incomsciente (educa

. & [4 s .
cién cdsmical); en tercer lugar, y finalmente, comprende el -
sentido de la educacidn como desarrollo autdnomo {autoeduca -
4 » 5
cidn) pero sin dejar de reconocer que ese desarrollo no puede
cumplirse sin el apoyo, por lo menos, de un estimulo exterior

1.5 Epistemologia de la Pedagogia

Todo intento por comprender la naturaleza y el valor de-~
la pedagoglia estari condenado al fracaso si no se busca un -

o ° s &
acercaniento previo al concepto de la educacilon,

En general la epistemologia (del griegot epiteme~ciencia
v de logos-tratadeo), es el conjunto de reflexiones sobre loge
fundamentos, el sentido y la ubicacidn de todas y de cada una

de lag cienciasg, en este caso relativas a la disciplina peda-

[4 .
gogica.

Etimoldgicamente wpedagogiar (del griegos apidos-nifio y-
de agogia~conduccidn) equivale a conduccion del nifio, En sus-

origenes el pedagoge (paidagogos), fué el esclavo que cuildabg
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a los nifios y los acompafiaba a la escuela, mucho mis tarde, -
en los siglos XVII y XVIII, todavia se empleaba ese nombre pa
ra los preseptores de los hijos de las familias acomodadas,

Bl tiempo, sin embargo, modificd el sentido primitivo,
Pedagogo no designa ya el acto de conduccibn, sino en forma -
mucho més amplia, el estudio y la regulacidn del proceso de =
la educacidn; no es la actividad misma o el oficio correspon-
diente, sino el afén de captar su esencis y su direccibn. Pe-
ro, si gracias a la historia viva de las palabras, "Pedago =
gia® no tiene en su significado conceptual contemporéneo nada
gue ver con la raiz etimoldgica, no puede desprenderse total-
mente de ella, en el encuentre de las dos acepciones, la pri
mitiva v la que gand a lo largo de la historia, se presiente~
el conflicto de la teoria con la prictica, de la ley que tra-
duce el modo de ser propic de un hecho, de un fenbmeno o de -
un proceso, con la norms que seflale la manera de cumplir una-
accibn. Por tanto, el término "pedagogia® estd dotado de la--
mayor generalidad que puede dérselet teoria y préctica cienti

fica de 1a educacidn,
1.6 Un difundido concepto de la Pedagogla

: - e ¢
La mayoria .de los textos definen a la pedagogla como el-
arte y la ciencia de la educacibn. El concepte de arma sobre-
tres elementos perfectamente discriminablest el arte, la ciepn

clia y la educacibn, Bs importante considerar ques

1. No corresponde hablar de la pedagogia como arte, si -

& -
no como tecnica,

o, Bs 1icito concebir & la pedagogia como ciencia sin -
&

que para ello deje de ser técnica,



3. A la inversa, que el hecho de gue la Pedagogia sea -

& Iy v ” 2 i
teécnica, no impide gque sea clencila,

4., Lo pedagogia (en su acepcidn mis amplia) puede tam -
. 4 3 L3 i3 E3 '
bién concebirse como filosofia y como historia de la-
educacibn, seglin el punto de vista de que se adoptle.

1.7 La Pedagogia, arte o técnica

La reflexidn sobre el hecho educativo conduce a princi -
pios generales que se convierten en reglas para la accidn, -
begde este desista la pedagogla seris un arte, si se entiende
vor éste el conjunto de reglas para la actividad, la serie de
procedimientos tendientes a producir un cierto resultado., BEl-
educador se vale de procedimientos que ayudan a la eficacia -
de su accibn, y el conjunto de esos procedimientos constitul-
ria el "arte pedagbgico®. Pero definir el arte como regla es-
definir la técnica. Tampoco aqui la pedagogia es un arte, si-

o 3 . &
no una téenicas la técnica de la educacion,
1.8 La Pedagogia como téenica de la educacidn

La técnica educativa no estd en la préctica educativa, -
aungue a través de la ciencia, de ella ha surgido y a ella eg
t4 dirigida. Bl educador experimenta el valor de las téenicas
en la practica, pero las pide a la ciencia de la educacidn —-
quien a su vez necesita formularlas para ponerse en contacto
con la realidad. Das técnicas proceden de la teorfa, o mejor-
dicho, la teoria provee de normas y de principios reguladores
de la accidn educativa. IBn este sentido es que puede decirse-
que la pedagogia es una técnicaj} la técnica de la educacidn,

E

1.9 Bvolucidén de la Pedagogla como cilencia



Para llegar en nuestros dias a ser una esfera indepen -
diente del saber, la pedagogia ha debido pasar por itres eta -
past la.) pre-cientifica; 2a.) cientifico-natural; 3a.) cien-

tifico-espirituals.

La etapa pre-cientifica fué de scumulecibn, Puede decir-

se que se entiende desde log origenes hasgta el siglo XVII, En

ste perfodo la pedagogie no existe como conocimiento indepen

diente y unitario de un objeto., Habia doctrinas sobre educa -

cidn, pero integrades a la politica y a la filosofias (Platon-

v Aristbdteles) a la ﬁeologia (#dad Media) o a otras cienciasg-
(Iluminismo),

La etapa cient{fico-natural comienza con Comenio en el -
siglo XVII y culmina con Herbart y el positivismo en el si -
glo XIX, Pué primera una mera didéctica (método de instruc -
cidn), para alcanzer su mayoria de edad como pedagogila propig
mente dicha. Pero atn asi sus principios seguisn siendo de in
dole naturalista vy su pretendida independencia no pasd de -
ser, en la mayoris de los casos, una buena intencidn,

!

La etapa cientifico~espiritual, que hoy recorre, le da
su autonomism. Se incuba en el siglo XIX (segunda mitad) gra
cias al especialisimo aporte de Wilhem Dilthey que tratd de
fundamentar las ciencias del espiritu. La denominacidén de pe-

i

i

dagogia "cientifico-espiritual® vale como opuesta a un crite-
rio predominante naturalista y es, en clerta forma, comin a -
casi todas las corrientes de la pedagogia contemporamnea. A la
direccién cientifico~espiritual se le debe, sobre todo, la -
idea de la unidad pedagbgice, la que una vez constitulda pue-
de incorporar asu seno los aportes de las mismas cienclas na-
turales no solo valiosa sino imprescindible sin que corra el-
peligxo de desintegrarse o de someterse. Quizé con esa fusidn
de las dos tendencias, que ya se comienza a perciblr, esté da
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dos los primeros pasos de un cuarto periddo en la historia de
.. L4 N »
la pedagogia cientifica,

1,10 La pedagogia, ciencia positiva

Atribuir a le pedagogia cardeter de ciencia positiva no-
es mis que reconocerle capacidad psra obtener el conocimiento
de un hecho que le corrvesponde como objeto. Para conseguirlo-
le es permitido user muchos procedimientos, entre ellos, log-
universeales de 1la deseriminacién9 la observaciodn vy la experi-
mentacidn, tanto como apelar a otras disciplinas en busca de-
material para elaborar sus provios problemas, afirmando sSuge-—
posibilidades de conocer positivamente un hecho (el educati-
vo) en su génesis y evolucidn histdrico-social (pedagogis hig
térica), o en su estado presente como realidad Yy como proce-
so (pedagogia s

°

istemftica). Desde este punto de vista es con=-
cebible como ciencia empirica, y queda justificado el derecho

de la ciencia a particular, junto con la técnica, en el con -

~ 2 '3 ~ o -4
cepto de la pedagogia como disciplina de la educacildn,

Ia teoris es al mismo btiempo, ciencia y conciencia o, si
se guiere, ciencia que se eleva a conciencia de la educacidn-
la pedagogia es la teoria y la técnica de la educacidn. Con -
este concepto se abarca el conjunto de normas que la pedago =
gia supone ( téenica) y su doble valor tebricot Conocimiento-
positivo (historia y sistema) y reflexidn problematizaréd y -

A

unificaréd (filosofia),
1,11 Autonomie de la Pedagogia
@ A s N 4
Si la pedagogia no tiene contenido cientifico "instrinsg

camente propio" parece contradictorio sostener su independen-
ciae. Sin embargo, es perfectamente posible, Para demostrarlo-
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apelaremos & un criterio material y a otro formal, De acuerdo
al primero la autonomia de la pedagogia depende de si existe-
o no un dominio propiamente pedagbeico; el segundo se refiere
a la posibilidad de un enfoque estrictamente pedagdgico, Sin-
duda alguna el fendmeno educativo es un hecho dotado de reall
dad en la vida individual, social y cultural. Lo primera mi =
sidn’ de la pedagogia, segin Herman Nohl ha considerado ese -
punto al considerar que Yla primera mision de la pedagogia es
determiner la posicidén sutdnoma del trabajo y su forma de vie
da en la conexidn de la cultura, la manifestacidén de su ser -
peculiar v de su actuacidn para la totalidad, En el curso hig
térico, 1u pedagogis fué independizéndose al ganar autocon -
ciencia el proceder educativo., Cuando mis clara se hacia la -
presencia del hecho educativo, mayor se hacia la posibilidad-—

de congtitulr autdnomamente su disciplina,

La ciencia pedagdgica crecid con la paulatinae conquista-
de la independencia del hecho pedagdgico para la vida humana-
En otras palabras: aln no teniendo un contenido propio, la pe
dagogia tiene un objeto propio o delimitado (el hecho educati
vo), cuyo conocimiento integral y sistembético s8lo a ella co-

rresponde,

El criterio formal se refiere al enfoque. lLa pedagogia -
no tiene contenido propio, pero tiene objeto proplo. Adembs -
tiene un enfoque, un mirador especial, que no es otro que el-
de los intereses educativos. Todos los conocimientos que sir-
ven a su comprensidén y a su regulacibn, todos los que penetra
en el ser del educador sirven de medio para su realizacibn, -
perc por el hecho de haber traspuesto los medios limites de -
la “provincia pedaglgica" se convierten también ellos en ciu-
dadangs de ese mundo. Asi 1la biologia se convierte en biolo -

o . g . L «
gia pedagbgica, la psicologia en psicologla pedagdgica, la sg
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+ ¢ . . P . .
ciologia en sociologia pedagbgica y la filosofia, en filoso -
f{a de la educacidn,

1.12 Ia metodologia y la didéctica

La metodologia educativa, o la metddica, es el conjunto-
de normas relativas a los métodos de que la eduoagién ge vale
para cumplir con su cometido. Gomprende log principlos de ==
esos métodos, sus tipos y sus formas de realizacibn, Cuando -
de ells se hable conviene hacerlo siempre con el califlcativo
de "educativa" (metodologia educativa o pedagbgica) para no -
confundirla con la metodologia cientifica o de investigacidn,
Frente a éste, la metodologls educativa eg una metodologia de

1la accidn,

La palabra "didéctica" procede del griego did skein, que
significa enseflar. Hn su gentido clisico es la ciencia y el -
arte de la enseflanza, de los métodos de la instruccidén. Tale-
es el significado que tiene en Ratke, que fué el primero en-
emplearla en el siglo XVIIT y, sobre todo, en Comenio, autor -
de la célebre Didéctica Magna., Pero desde entonces a hoy la -
concepcidén de la didéctica ha sido considerablemente empleada
la pedagogia contemporénea la sigue definiendo como discipli-
na de los métodos de engeflanza e ingtruccidn, de transmisidn-
intelectual, pero como rechaza la tésis de que el alumno es -
un mero recepticulo pasivo de conocimientos. Prefiere declr -
que el objeto de la diddctica es la "direccidn del aprendlza-
jen, antesg que el cuerpo rigido de métodos que sirven indis -
criminademente al educador para imponer al educando un saber-
elaborado de antemanoc en el cual ni (ste ni squél han partici
pado.

&
L4

A pesar de la ampliacion de su concepto, la didactica -
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mantiene todavia en su seno las dos grandes partes en que -
siempre fué dividide! la general, que se ocupa de los princi-
plos generales del método instructive y de log recursos que -
facilitan su aplicacién§ la segunda, especial, que esgtudia =~
las cuestiones y los métodos especificos para la transmisidne-
v asimilacidén de contenidos proplos de cada una de las aslige—
naturas del programs o del plan educativo,




CAPTITULO II
FUNCTON PSICOLOGICA DB LOS METODOS D ENSENANZA

La peicologlia es una de las grendes cienclas cuyos apor-
tes estd llamado a utilizar el educador. Ls también la mAs re
ciente, pues ha necesitado esperar, para constitulrse, que el
conocimiento experimental comenzara por explorar los medlos -
cuyos contactos e intercambios con la conciencia explican, =
por una parte al menos, su desarrollo, Ll hombre estd sumergl
do en el medio fisico vpor su cuerpo, y en el medio social por
su mentalidad, Impogible comprender al ser humano si no se -
concede a la psicologlia el doble fundamento de una subestruc-

tura biolbgica v socioldgica.

Pero el hombre, antes de ser adulto, es ante todo, niflo,

k:

vy luego adolescente. Bl nific deviene adulto. =se es el hecho~
fundamental que ge impone a la educa idn., Su papel consiste -
en ayudarlo a formarse normalmente y hasta el punto en que el
ser tenga por #ltimo conciencia de ser plenamente adulto. El-
conocimiento objetivo de sus condiclones y de sus procesos na
turales constituye, pues, la base indispensable de toda ac -

£ N
gogica,

£ =

cidn peda
2,1 La nueva psicologia funcional

La psicologia vy pedagogia de las "facultades” fue supe -
rada ya por Juan Federico Herbart; "este hizo ver con clari -
dad manifiesta que, entre el cultivo de las facultades animi-
cas y la adguisicibn positiva de conocimientos y hébitos par-
ticulares, existe una inseparable relacién” (1). Si al culbi-

. €
vo o formacidn de las facultades se llama educacidn, y a la -

(1) LARROYO, Frencisco. Sistema de la filosofia de la -~

Bducacidbn, México, Porrua, 1977, pags. 248, 249, 250,
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adquisicidn de conocimientos de todo orden se designa instruc
cidn, puede asegurarse gue no hay educacldn sin instruccidn, -
y viceversa. Por otro lado, la pedagogia experimental de nueg
tro tiempo ha demostrado que no existe en general la llamada—
transferencia del aprendizaje.

La psicologia funcional estudis los fendmenos psiguicog—
desde el punto de vista del papel gue desempellan en la vida,-—
de gu utilidad para el individuo o para la especie gue log -

e
examina; en definitiva, en su relacidn con las necesidades.
2.2, FPormas de la psicologia dindmica

La psicologia funcional tiene un cardceter; de ahi que en

2 e - ; . - . £ . 4 o
los Gltimos afios se hable también de una psicologla dindmica-
c

ca, la cual se concibe como un estudio de la mente humana gue

A3

. g P’ s
s0lo se preocupa de las estructuras psiguicas, sin dar la de-

bida importancia & sSus Procesos,

Ia psicologia dindmica (de "dynamig", fuerza, poder), en

' . ~ . N . . § . 7 ¢
cambio, concede seilalada importancia a la motivacion, asi CO-
mo a los procesos mentales cargados de energla, a veces in -
conscientes (1libido), pero en todo caso pertenecientes a cam—

pos de actividad pedagdgica unificada.
©,3 Clasificacidén general de los métodos de enseflanza

Para que cumplan su funcidn psicoldgica los métodos de -
enseflanza, es decir, una positiva fijacidn del aprendizaje pa
ra gque los alumnos lo asimilen y lo puedan transferir en -
otras situaciones escolares, se requiere echar mano de la me-
todologia de la enseflanza, cuyos instrumentos técnicos son -

los métodos.,
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Imideo G. Nérici (2). contemple el usc de los sigulentes

métodos:

En estos métodos se toma en consideracidn una serie de -
aspectos, algunos de los cuales estén implicitos en la propia
organizacidn de la escuela,

Bgtos aspectos realzan la pogicibn del profesor, del -
alumno, de la digciplina y la organizacidn escolar en el pro-
ceso educativo. Los amspectos tenidos en cuenta son: en cuanto
a la forma razonamiento, coordinacibn de la meteria, concreti
racibn de ls ensefianza, sistematizacidn de la materia, activi
dades del alumno, gl@balizacién de los conocimientos, rela =
cidn del profesor con el alumno, acepﬁacién de lo que es ense
flado ¥ el trabajo del alumno.

Log métodos en cuanto a la forma de razonamiento son el-
Ainductivo, el deductivo y el analdgico o comparativo; los mé -
todos en cuanto a la coordinacidn de la materia son el 1égico
y el peicoldgico; los métodos en cuento a la concretizacidn ~
de 1o ensefianza son el simbdlico o verbalista y el intuitivos;
los métodos en cuanto a la sistematizacidn de la materia son-
el de sistematizacidn rigida y semirrigida y el ocacional; =
los métodos en cuanto a las actividades de los alumnos son el
pasivo y el activo; los métodos en cuanto a la globalizaoién
de los conocimientos son el de globalizaoié’)nv el no globalizg
do o de especializacidén y el de concentracidnj los nétodos en
cuanto a la relacidn entre el profesor y el alumno son el in
dividual, el reciproco y el colectivo; los métodos en cuanto-
al trabajo del alumno son el de trabajo individual, el de =
trabajo colectivo y el de trabajo mixtos los métodos en cuan-

{2) NERICI, Imideo C. Hocia una didéctica general dindmi
ca, Buenos Aires, Kapelusz, 1973, Dpag. 239 a 246,
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. 7 .
to a la aceptacion de lo ensefiado son el doymaoloo v el heu -
rd - - ° by
{stico; los métodos en cuanto al sbordaje del tema de estu =
dio son el analitico y el sintético,

2.4 Sugestiones de accidn metodoldgica

Si le educacidn tiene como finalidad llevar al individuo
a actuar en la realidad para enfrentar situacliones nuevas, ac
tuando de manera consciente, eficiente y responsable, es ob -
vio gue el individuo tiene que aprender a actuar. Debe apren-
der eso ¥y a ejercitarse en sus formas de actuscidn dentro de-
la realidad, a fin de desenvolver su disposicidn y sus posibi

lidades de accidn.

Ta disposicidn y las posibilidades de accidn inherentes-—
a la criatura humens reguleren ser ejercitadas a través de un
aprendizaje activo, en el cual el educando sea convocado a -
elaborar su proplo conocimiento y a estructurar su conducta, -
gin recibir pasivamente datos, infirmes y valores totalmente-
estructurados v con la sola obligacidn de memorizarlos y repe

tirlos cuando se le solicite.

Ta ensefanza activa debe tener como objeto el de orien -
tar la experiencia del educando a fin de llevarlo a aprender-
por si , lo que le permitird desenvolver todas las posibilidg
des, promover la realizacidn plena de su personalidad y des -

cubrir todas sus virtualidades,

Bl alumno, a través de la ensefianza activa, gana confian
zva en si mismo y aprovecha de maners més eficiente su capaci-

dad de aprendizaje,

AN
El punto de vista mis importante de le enseflanza activa-

& .
quizé sea habituar al alumno al esfuerzo de 18 busqueda, de -
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1la investigaciény de la elaboracidn y la reflexidn,

Habituarlo, en fin, al esfuerzo consciente para aprender
el esfuerzo para aprender por si, mediante la investigacidn y
la reflexibn, es mucho més ventajoso que el memorizar,

A nuestro entender, 1ls manere activa de aprender predis-
pone, también, al educando para el trabajo. In la enseflanza -

activa, aprender es trabajar.

La ensefianza activa debe acentuar, pues, las pogibilida-
des de accidn fisice y mental que posee todo ser humano, a =
fin de fortalecerlas y desenvolverlas a través de los siguien

tes oprocedimientos, entre muchos otros:

- N - » a £
1. Observecidn de los Ffendmenos desconocidos y bambien -
conocidos para descubrir en ellosg algo singular o deg

conocido.

2, Compilar datos para comprobar una realidad, forwmular-
problemas o hipdtesis o también realigar comparacio -
nes, recopilaciones, exclusiones o caracterizaciones,

3o Comparacién de hechos o principios ya enunciados.

4. Realizacidn de experiencias y compilacidn de datos pg
ra llegar al enunciado de principios o leyes o, tam -
bién para caracterizar hechos,

5, Investigaciones relacionadas con dificultades o inda-
gaciones surgidas, a fin de resolverlas, explicarlas-

0 esclareserlas.

6., Blsquedas de nuevas soluciones para antiguas cuestio-
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neg o de soluciones para otras nuevas, gin olvidar el desarro

1lo de

- T s

10,

11,

12,

135

14

1la creatividad,

Criticar aparatos u objetos propendiendo con ellos lo-
grar uns mayor eficlencieay economia o estética,

A pertir de premisas dadas, llegar a elaborar deducclo

ness

Foyrmular inducciones partiendo de datos particulares -

presentados o recogidos por el propio educando.

Orientar al descubrimiento de analogias entre fendme -
nos diferentes,

Propiciar actividades que exijan gue el alumno haga un
planeamiento total e individual, cque las pueda llevare
a caboj procurar que los temas de dichas actividades -
sean también indicados por el propio alumno,

Propiciar actividades de la misma naturaleza, pero que
. 9 4

exijan el trabajo grupal.

Propiciar actividades que conduzcan a discusiones, -
acentuando la cooperacidén intelectual de los educandos

entre si y de &stos con el profesors

Bgtimular, siempre que resulte oportuno, el didlogo en
tre slumnos o entre docente y educando., No olvidar, em
pefio, que el didlogo realmente educativo es aquel en -
las partes se disponen a ensayar una tcaminataY inte -
lectual, en busca de la verdad, sin la sutileza de las

segundas intenciones, sin imposiciones o mistificacio-
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18,

19,

20,

20

Auspiciar oportunidades para desarrollar debates en -
los que los educandos puedan demostrar logicamente la

superioridad de una tésis sobre otra.

Propiciar trabajos que conduzcan al alumno a optar, -
elegir o decidir. Con esto se intenta desarrollar la-
iniciativa personal, librarse de tutelas, asumir res-
ponsabilidades o ganar confianza en si mismo,

Orientar para establecer relaciones slempre que sea -
posible entre los temas en estudic y las realidades -

de la vida social,.

Iniciar cualguier tipo de estudio, silempre que sea -
posible, en contacto con la realidad como formula de-

auténtica motivacidn,

Propiciar trabajos libres en los cuales el educando, -
individualmente o en grupo, puede desarrcllar planes-
de trabajo de su exclusiva iniciativa, propendiendo -
s los mismos objetivos del enunciado 16 y ademis he -

cia la creatividad,

En todas las circunstancias que tenga cabida, llevar-
al alumno a que capte su responsabilidad con rela -
cidn a sus semejantes, en el sentido de aumentar el =
respeto por ellos ¥y simulténeamente el deseo de coope

racibdn con los mismos.

2.5 Bl problema de los métodos

. . . . . 7
ODcurre con la accidn pedagdgica como-con la investigacion
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cient{fica, “s menester una adaptacidén de log métodos gue se-
practican a la naturaleza del objeto gque se pretende alcanzar
v el logro de une armonia entre ellos,

Ahora bien, el objeto de la educacidn consiste en ayudar
al individuo a alcanzar su plena realizacidn, en contribuir a
que se forme en é1 la personalidad individual, de tal manera-

- o & - . - A
gue su adaptacion al medio sea efecto de su autonomia, Autono
¢ . « £ - «

mia por medio de la adaptacidn, que hace que lag relaciones -
del ser con sus mediog se le parezcan como producto de sus -
libres desiciones,

Esa libertad o su vez es dominio de ei, disciplina volun
taria ejevrcida sobre i mismo, repr sidn de todo lo que no -
concuerde con las exigencias constitutivaes de la esencia espl

ritual, de la razdn en su uso tebrico y préctico.

Bn este plano se plantea el problemsa de los métodos, -
Pues la razdn se expresa ante todo en la sociedad. La raciong
ligacidn del individuo constituye, primeramente, una sociall-
zacidn, Bl problema de la educecidn, vista desde ese aspecto,
consiste en trasmitirlos al nifio para hacerlos participar en-
el pensamiento del gruco. Cosa fécil si no existe diferencia-
de naturalesza entre la conciencia infantil y la adulta, si -
la primers no es mAs que una imdgen reducida de la segunda, -
Aquella adquirird, pues, su desarrollo normal merced al efec
to simple de los " alimentos " gue le sean suministrados. bge
es el principio fundamental de todos los nétodos diddcticos,-
que han side a través de todos los siglos los de la escuela -~

tradicional,

Ese principio ha quedado comprometido en la actualidad -

» . .0 .
a consecuencia de lo que se ha llamado la "revolucion coperni

cana® llevada a cabo en pedagogias la mentalidad infantil es-
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algo muy distinto de la mentalidad del adulto. 5i bien hay =
entre las dos identidad funcional, existe diversidad radicale
en log contenidos, en los intereses, en las egtructuras, Di =
cho de otra manera, no hay espiritu humano inmutable, inmdvil
en el centro de las cosas, endurecido en su naturaleza y de =
tal indole gue toda la experiencia vendria indefinidamente -
a inscribirse en &1 y a llenar sus mercos preformados; hay -
una actividad espiritual cgue evoluciona sin cesar, gue descu
bre en cada una de sus etapas una nueva perspectiva en el con
junto de las cosas, v que transforma la realidad al mismo -

tiempo que se trensforma y adapténdose a ellas

Bl problema de la educacidén intelectual no consigte en -
impartir al niflo, conocimientos acabados, inmutables y fijos,
sino en conducirlo, por un desarrollo armonioso y regular de-~
sus propias posibilidades, de perspectiva en perspectiva, hag
ta gue su pensamiento revista la forma adulta. Cuando el nifio
aprenda a comprender, podréd instruirse por el gusto de hacer
lo v para utbtilizarlo en el momento oportuno. la educacidn in-
telectual no es un acrecentamiento de volumen, gino un apren

dizaje funcional,

Llegamos, pues, & la conclusidén de gue la nueva educa -
cidn tiene razdn cuendo proclema, segin la férmula ya clésica
gue la escuela estd hecha para el niflo y no a la inversa. En~
oposicidn a los antiglios métodos diddcticos, los métodos in -

tuitivos y activos se basan en ese principio.
0.6 Los intereses mentales y la educacidn
’ . 14 .
"o oposicion entre los métodos didacticos por unsa par -

te, y los intuitivos y activos por la otra, se advierte me jor
&

afn en la naturaleza de los intereses psiquicos que invocan'-
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(3)s En efecto, ninguna enseflanza puede jactarse de imponerse
purs y simplemente al nifio por una simple coaccidn mental qué
actué sobre él desde afuera, dejéndole al mismo tiempo en su-
interior perfectamente indiferente, y preocupado solo de sus-—
traerse 2 ella no bien tenga oportunidad de hacerlo. Hingin =
conocimiento penetra en el pensamiento sin provocar de su par
te un impulgo de participacidn, Fucra de esto, no hay mds que
verbalismo, memorizecidn y psitacismo. Si la enseflanza no se-
dirige a log intereses del niflo, es necesario que suscite en-
¢l intereses artificiales, utilizando, desviando o amplifican
do algunas de sus disposiciones nativas. Pero log conocimien-
tos adguiridos de. esa manera corren gran peligro de dispersar
se en cuanto desaparece el inbterés que hiciers posible su ad-

quisicidn.

Los nuevos métodos se basan primordialmente en la congi-
deracidn de los intereses naturales del nifio. La wmentalidad -
infantil se halla espontineamente inclinada hacia lo concreto
vy hacia la accidn; esos métodos se hacen espontineamente in -
tuitivos y activos, evolucionande poco a poco hacia el desa -
rrollo psiquico. No pretenden forzer ni adiestrar su naturalg
va, sino actuar sobre ella aprovechando el conocimiento de =

sus propias leyes,
2.7 Los métodos diddcticos

En toda ensefanza existe una perte de didactismo que es-—
inevitable, ¥ que es mejor confesar gque disimular, puesto gue
no podemos suprimirlas se debe a la suma sonsiderable de cong
cimientos instrumentales, de maquinarias gimbdlicas cuyo mane,

jo debe adquirir el nifio para llevar a ser capaz de un traba-

5
(3) HUBERT., René, Tratado de pedagogia gceneral, SEP, BL-

Ateneo, México, 1981, pag. 327.
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jo personal,

Pero el didactismo no tiene su finalidad en sl mismo, Po
see un objetive, gue eg la vigorizacidn, la emancipacidn, la-
personalizacion del pensamientos debe proponerse construirle-
métodos, gque aseguren el éxito. Bs menester que el ser llegue
a darse cuenta de que la eficacia de los métodos no reside en
su mecanismo sino en el principilo 1égico que los goblerna, y-
del gue no son mée instrumentos, cuys fineza y presién sleme-—
pre es posible acrecentar; en una palabra, los métodos didéc—
ticos jamés pueden quedar limitados a si mismos. Wecesitan -
unirse a los métodos activos; en ellos, como en todo procedi-
miento pedagbgico, se manifiesta el genio mismo de la educag -

cidn, gue consiste en superarse sin cesar.
2.8 Obhservaciones generales acerca de los métodos

Por mucho valor que otorguemos & 1los métodos, tenemos =
que reconocer, sin embargo, gque su generalizacién no deja de-

provocar grandes dificultades., Por lo demés? esag dificulta - /

d I=] ; d;, :113' = v 3 l £ d "0" o e
eg son e oraen goclia mas gue pe agoblc&mo

Logs métodos se han aplicado con mayor éxito en lugares -

s &
en que se ha seleccionado el personsl escolar, ademas de un -
cuerpo de profesores de ntmero y calidad excepcional y de par

ticulares condicilones de vida,

o Y . o o o . « &
Te enseflanza se dirige a todos los nifios sin distincion,
y los nifios que l1la reciben no estén colocados en condiciones-—

de experimentar exclusivamente su influencia.

La mayor dificultad deriva del hecho de gue el nifio, s0-

I
metido en la escuela al régimen de la nueva educacion, queda~
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expuesto por otra parte a todas las influencias socialest la-
familia, lezs de la calle, que frecuentemente destruyen los =
efectos de aguélla.

Se deduce en consecuencia, que el problema de la educa -
cidn rebasa con mucho la escuela misma, y que es en primer 1u

gar un problema social tanto como pedagbgico,



CAPITULO ITIX

ALCANCGES PSICOLOGICOS DE LOS NEFODOS DE ANSENANZA BN LA
EDUCACTION PRIMARTIA

Los planes y programas de estudio de la educacidn prima-
ria tienen una fundamentacibn lbgica, psicolbégica y pedagdgi-
ca que al cumplirse en 1a conduccidn del proceso enseflanfg- -
aprendizaje, van integrando el perfil del egresado en ese ni-
vel,

Log elcances psicoldgicos de los planes de estudio de la
. Y SN 4 s o . b e . 24
educacion primaria estan ligados a los contenidos programati-
cos ¥ a los objetivos educativos, que son el aprendizaje de -
los alumnos en relacidn a cada una de las Areas del programa,

comos
3.1 Espaefiol

Enriquecer en log alumnos los instrumentos bésicos de co
minicacidn, expresibn y comprensidn, en cada uno de los cinco
aspectos, que pretenden lograr?

Bxpresidn oral. Desarrollar el dominio de los procesos =
de la comunicacidén orals hablar y escuchar,

Expresidn escrita. Promover el dominio de los medios de-

la comunicacidn escritae

Lectura. Perfeccionaxr la capacidad de comprensidn de los

textos escritos.

Nociones de linghistica. Adquirir los conocimientos mini
mos pars la mejor comprensidn de las estructuras de la lengua

espaliola,
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e . . s & e . 2 . PECT . .
Iniciacidn a la literatura. Iniciar la sensibilizacidn y

la comunicacidn estética, a través de la palabra,
3.2 MatemAticas

Propiciar en el salumno el desarrocllo del pensamiento =
cuantitativo y relacional, como un instrumento de comprensidn
interpretacidn v expresibn, de los fendmenos sociales, cien -

['4 - s
tificos vy artisticos,

Para cue este objetivo sea alcanzado, se ha distribuildo-
4 IS 9

gu contenideo en los sigulentes aspectoss

Aritmética, Menejar y aplicar los conceptos y métodos -

. & . » 0y .
aritméticos en situaciones concretas.

Geometrie., lograr una comprensién més amplia del mundo -
gue nos rodea, a8 traves del estudio de sus relaciones con ale

& »
gunos elementos geometricos.

Lbgica. Propiciar el desarrollo del razonamiento deducti

VO,
Probabilidad, Conocer los fenbmenos de azar e iniciar la
s > . v - [4
formacidén de bases para el estudio sistemdtico de dichos feng

menos,

Bestadistica. Obtener informacidén a partir de la organiza

cién de datos.
3,3 Ciencias naturales

Bl alumno serd capaz de aprovechar y conservar los recur

sos naturales, en beneficio de la humanidad.,
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Los conocimientos generados en esta frea, incluye otros—
objetivos, que soni

1. Aplicar el método cientifico en la observacidn, anéli
sis ¥y registro de los fendmenos naturaless en la generalize -
cidén de leyes y la formacidn y comprobacidn de hipdtesis, pa-
ra llegar a la posibilidad de explicar cientificamente la na-—

turaleza,

2, Realizar la experimentacidn y la evaluacidn, en forma

sistemdtica,

3. Entender y apreciar la interdependencia del hombre co
mo el ambiente, para preservar el equilibrio ecoldgico en be-

neficio de la humanidad,

4, Cuidar la salud fisica y mental, y aumentar el vigor-

corporal,
3.4 Cienciasg sociales

La socializacidén del individuo; esto es, lograr su inte-
gracidn al grupo socisl a gue pertenece, mediante el aprove -
chamiento de la herencia cultural de sus antepasados, el cong
cimiento de su ambiente y de las relaciones gue guarda con -
otros grupos humanos, para poder participar con eficacia en =
la renovacidén constante de las estructuras de su comunidad,

Los contenidos del érea: presentan un sentido de conti -
nuided inductiva que va de lo conocido a lo desconocidoj pre-
sentan un sentido de graduacidn, que a los determinados nive-
les de maduracién fisica, intelectual y emocional que se tra-
ducen en un sentido de relatividad en cuanto ponen de mani -
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fiesto gque no existen verdades rigidas, reforzando la forma -~

cién de una mentalidad cientifica y desarrollando el Juicio -

y la capacidad creadora de individuo.

Por lo expuesto, presenta lo siguiente:

Lo

2e

3o

N
°

6o

Comprender la relacidn hombre-medio.

Lesarrollar la capacidad de observar, resunir e in -

terpretar hechos y situaciones,

Comprender la importancia que tiene la interdependen-

cila humana,

Iniciar al alumno en la aplicacidn de técnicas de in-

s . £ N
vestigacion social,

Fomentar habitos y actitudes favorables para la convi

vencia socisl,

Introducir al alumno en el conocimiento de 1la proble-
mética del pails, para hacerlo consciente de sus dere-

chos y obligaciones ciudadano,

3.5 Bducecidn fisica

Contribuir, junto con el desarrollo intelectual, emocio=-

nal y de adaptacidn social, & encauzar el desenvolvimiento in

tegral de todag las potehcialidades que configuran una pPerso-=

nalidad arménica constitulda, perfeccionando la capacidad mo-
triz del alumno en formacidn, cubriendo asi los objetivos de-

la evolucidn psicomotrize

3.6 Educacidn tecnologica
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Aplicar los conocimientos cientificos que haya adguirido
o se hayan derivado de las actividades de las otras &reas de-
conocimientos que el maestro, sin sacrificar la iniclativa de
los slumnos, los vaye enseflando a user las herramientas, a -
realizar coun propiedad las operaciones bésicas que suponen -
log proyectos a egtimar el trabajo vy a participar eficiente -
mente con él,

Los contenidos de esta area, se proyvectaron para que el-

a.lumnos

le Aplique log conocimientos que adguiera en las digtine-

. & -
tas Aress, en la transformacidén y conservacion de los

2

recursos naturales,

o, Aprecie su trabajo v lo haga mis eficiente, aplicando
IS . &

técnicas mis adecuadas,

3, Adopte la organizacidn més eficiente, para desarro -

llar un trabajo en beneficio de la colectividad,
3,7 Bducacion para la salud
Los objetivos generales de esta drea sons

1. Llevar a cabo medidas preventivas para evitar algunas

enfermedades v accidentes que afectan a la salud.

o, Reconocer cambios bioldgicos caracteristicos y algu -

nos factores gque afectan estos cambilog.

3e Promover la participacidn individual y colectiva para
me jorar las condiciones de su localidad.
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4. Reconocer factores sociales que determinen las posibi

lidades de obtener una alimentacidn adecuada,

5. Comprender que el afecto y la informacidn influyen en
. % la aceptacidn de cambios en diferentes etapas de la =

vida,
3.8 Educacidn srtistica

Lia presencia de egta frea en la escuela primaris, es -
gegencial para una formacibn completa del educando, ya que -
tiene el propdésito de relacionar los conocimientos ¥y experien
ciass del mundo afectivo del nifio, con leos elementos indispen-
sables de 1o comunicacidn. Los objetivos del Area proponen as

l. Promover en el educando el desarrollo arménico de su-

personalidad, para dejarlo en aptitud de ejercer ple-
namente sus capacidades,

2., Hgtimular sus cxpresiones esponténeas de acuerdo con-
o e e v P 4 .
las necesidades, intereses y vivencias caracteristi -

cas de la etapa de su desarrollo psico«biolégicoe

3, Propiciar el desarrollo de su capacidad creadora, en-
todos los aspectos, al establecerse nexos con otras -

4reas del conocimiento, mediante el ejercicio de su -

peroepciﬁn9 imaginacién9 razonamiento, memoria y sen-

sibilidad,

4., Cultivar su capacidad critica v autocritica con sentl

. . . K4

do de regponsabilidad, colaboracidn y tolerancia, asi
. . I'd -

como sus sentimientos de confianza en si mismo en re-

1lacidn armoniosa con el medio, de modo que estos re -
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cursos lo conduzcan a transformarlo en forma positiva.

5. Promover, a través de ls actividades artisticas, su -
reconocimiento de las manifestaciones estéticas y el-
interés de su blhsqueda libre al encuentro de sus pro-
pias soluciones, para que coopere a instrulr nuevas -
formar de comunicacidn, mediante el lenguaje del arte.

6, Desarrollar su sentido de la nacionalidad a través de
su contacto con las manifestaciones del arte popular.

3.9 Aspectos fundementales para el uso de los métodos

Bg importante aclarar que todo método puede ser un ing -
trumento de aprendizaje de acuerdo con la manera en que eg -
aplicado., La engeflanza debe tener en cuenta uns serie de as -
pectos que son fundamentales no sdlo para el aprendizaje, si-
no también para la educacidn, Dicho de otra manera, cada pro-—
fesor podria tener su manera de enseflar si se atuviese a los-

0

O

aspectos egtimados como fundamentales en todo proceso de ense

flanza, estos aspectos sont

1. Lo enseflanza debe desarrollarse basindose en dificul~

tades que exijan reflexidn y esfuerzo.

2, Merivado de la propia reflexidn, el alumno debe tener

libertad de pensamiento y expresidn,
3. Bl alumno debe ser arrancedo de la pasividad para po-
der actuar ante el estimulo que el profesor le propor

cione,

4, Neda mejor, para dar sentido de realidad y de vitali-
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dad, que realizar algo, en vez de recibir pasivamente

algo,

Habrd participacidn cuando cada alumno se sienta ele-

mento Util dentro del plan de trabajos

El profesor debe tener cuidade de orientar su enseflan
zo de manera que se articule con los intereses de sus
alumnos, a fin de llevarlos directamente al aprendizg

Jee

Bl profesor debe orientar su enseflanza, facilitando -

la organizacidn mental de lo gue se estudia,

Bl profesor debe estar atento para ls fijacidn de to-

do lo gue sea conoccimiento,

ml trabajo educativo esgtriba en ver al alumno en su -
realidad humans y llevarlo a su logro final,

Bl esfuerzo debe estar en presente en todo trabajo —-—
escolar y de acuerdo con lag posibilidades de cada =

uno de sus alumnos,



CONCLUSIONES

ia pedagogia antigua comienza con Homero y acaba de he =
cho al final del siglo V de nuestra era con la extincidén que-
rids deliberada del paganismo, Bvocacidn numerosa del vicioc -
v supone una largs evolucidn: existiendo une profunda unidad-
basada en una determinads concepcidn del hombre, en una deter
minada cultura coming por lo consiguiente, en una determinada
vedagogia. En nuestra época imposible comprender una forma de
cultura y su pedagogis sin hacerla descansar en sus fundamen-
tos sociales, voliticos v econdmicos, despertar la atencion -
del educador y su valor estard en la medida en el estudio, pa
ra ayudarnds e comprender mejor esa aportaci@ne

Tos métodos de ensellanza constituyen los recursos necesg
rioo ﬁéfa difigir el aprendizaje; son los vehiculos de realie-
zacién ordenada, metddica v edecuads de la misma. Los métodos
tienen por objeto hacer mis eficiente la direccidn del apren
dizaje, gracias a ellos, puede ser elaboradosg log conocimien-
tos, adquiridos con las habilidades e lncorporar coil menor eg
fuerzo los ideales y actitudes que la escuela pretende propor

clonar & sus alumnos.

Me ha resultado de gran interés el estudio de los proble
mas de la ensefianza, llenando un vacio que venia padeciendo -
con los problemas de la pedagogla metodoldgica vinculados al-~
concephto del aprendizaje. Apropidndome asi, en forma objetiva
de la enseflanza en grupo, lo enseflanza programada y la ense -
Henva individual, déndoles una correcta valoracibn a los métg
dos., Considero anticipar que he adquirido una actitud reflexi
va frente a actitudes wnilaterales dentro de la metodologia -

de 1la enseflanza,

N - £ oo
A1l concluir el trabajo, hago referencia a la practica dg

¢ “ 14 . .
cente diaria con el uso de la metodologla pedagogica y los be



neficios gue alcanzarén los alumnos al elevar la calidad de =~

su educacibén y el nivel de escolaridad,
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