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INTRODUCCION

La educacibn como procesoc de camblio socisl, es debe ser siempre
? 8]

una realidad. Por ende, es de vital importancia gue el educador, como-
uno de los principales pilares que gustentan la formacidn de indivi -
duos conscientes y criticos, dirija au. labor hacia metas congruentes -
con las necesidades de los mismos, considerando gue el material humano
con el cual trabaja espera recihir de é}! 1ps elementos con los cuales
pueda enfrentar y afrontar las circunstancias de la vida. )

Es cierto gue las condiciones para desenvolverse en el trabajo dg
cente no son del todo favorables debido a la influancia de miltiples -
factores externos; pero tamhién es indudahle que el comnromliso es iﬁe»
ludible y gue la sociedad actusl exige del maestro un cambio de acti -
tud, de lo tradicionalista a lo activo, a lo critico, a 1o constructi-

VOe -

Estos tres (Gltimos enfoques son las metas a lograr a través de -

-

los cursos y actividades-de acptualizacidn a Profesores de fducacifn -
Primaria, entre los cuales se incluyen los cuatro cursos y una confe -
rencia gue el presente informe contienet

- Didéctica de las Matemfticas en la Escuela Primarias

1

Metodologia de la Lectura

- Conocimiento v Manejo del Abaco

- Didictica de las Fracciones Comunes en la Escuela Primaria
- Didéctica de las Matematicas

Results obvio el predominio del éArea de Matembticas. ba yrzi




nor e onue diches anpectos han nidn abordados, radics en la preoo
c16n de muchos maesiros de grupo hacla L08me proceder pars lograr oue

1ns educandos ssimilen los contenlidos plementales nue le nermitan ma

neiar estos conocimientos?.

Cs probable que al leer el presente informe, gl tratemiento luz=
ca un tanto repetitivo en algunas de sus partes, pero esa es preclsa-
mente la inguietud al haber participado en dichos cursos: insistir -
en el cambip de actitud que se requiere para el logro de me jores resul
tados de aprendizaje.

£1 nifio es capaz de crear; el maestro debe ser capaz deupraparn
cionarle los elementos pafa esa creatividad, vinculéndolo siemnre con
su realidad y olvidéndose de gue todo se puede hacer a través de gis,
pizarrbn y verbalismo.

Una opcién para este cambio, se ha ofrecido a los compafieros -
mapstros con guienes se ha trabajado, mediante el enfoque constrgcti~
vista de 13 Didéct}ca, que si bien no lo es todao, si aportalopciﬂnesn

shlidas Qa;a beneficio de profesores y alumnos en el Amhito escolar y

spciale . -
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"DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS EN LA ESCDUELA PRIMARIAN

LUGAR: DIRECCION Np. 4 DE EDUCACTION
PRIMARIA EN EL D. F.

FECHA: 11, 12 Y 13 DE NDVIEMBRE 4987

DIRIGIDO A : PROFEGDRES DE APOYD PEDAGDRICO
DE LA DIRECCION Ng, 4 DE EDUCA
CION PRIMARIA EN EL D. F. -

- DURACION: 12 HORAS 3 - |




Foe Uhirtivo General: Proniciar 1= intenracibn de oriterics inter-

disciplinarios pars el tratemientc del proce

gn engefanza-aprendizaje.

B. Ohjetivos Eepecificos: 1. Analizar la situscidn actual del proceso
ensefianza-aprendizaje de las Mateméticas
en la escuela primaria.

2. Propiciar un cembio en la actitud del do-
. cente hacia un tratamiento diferente de -
las MatemAticas, partiendo de la metodolo
gia propia del érea.
3¢ Esﬁructurar pestratepias didacticas que per
mitan conducir al educando a elaborar su -

propio aprendizaje.

e e e BT it ST,

C. Justificacibfn - i

- o - i

£l estudio de las Matemfticas gn los diferentes niveles educativos

s .

representa en muchos casos,.un serio problema tanto para guien imparte-
1 materias, como para quien tiene el compromiso de aprenderla. -

La realidad es gue dentro de la escuela primaria, gue es donde se-
sientan las bases del gusto o rechazo hacia ella, se observa um hajo ni
vel de rendimiento y/o un alto {ndice de reprobacifn. Muchos son los -
argumentos gue S vierten al réspecto por parte de los maestros de gru-
po, al externar gue las Mateméticas son &ridas y abstractas; que log =

programas escolares se exceden en contenidos; que el alumno no €8 Ccapaz

de comprender lo gue el nsestro explica; nue los libros de texto no prg

gentan ejercicios suficientes, ete.




Ln =ntorior -0 dve # frotar de averinuar 2l orinen de eston nro -

Feese, Antentande ofreser en lo posible, altern=tivas de solucifn o -

1o mismon,

Se parte nues, de un estudio de las caracteristicas del nifio en g

dad escolar, para determinar nrocedimientos metodolbgices que lo tomen
en cuenta como ser humano, narticipative y creador; no como un ente re
centor y reproductor de informacibn mecanizada cue lo limita en el ra-
sonsmiento vy solucifén de sus problemas, por sencillos que gstos sean.
La metodolooia que sustenta el trahajo en este curso no requiere-
sino 21 entusiasmo e intetrés por parte del docente hacia las activida-

des gque ofrezca a sus alumnos, ayudéndolos a razonar y cuestionarse pa

ra llegar al descubrimiento de relaciones que lo hagan aprender verda=

deramente.

D, Contenido

B @ SR o

4, Presentacidn y objetivos del curso

2. Las Mateméticas en la escuela primaria. Cémo se ensefian y cbmo -

se aprenden. . -
14

EnAyirtud de gue la poblacibdn a guien se diribié.el curso tlefie~

funciones de asesoria a docentes, se dic iniclo a las actividades pi -

IS IR S RIATGTA. L ATIR S T S

diendo sus puntos de vista respecio a cbmo han observado gue se desa -
srolla la lahor docente en cuanto al érea y cbmo sc comportan o reaccig
nan los nifinos al respecto.

Salié @ colacidn la actitud tradicionaslista del meestro, lo cual-
trae como consecusncia el ir encasillando al educando en esguenas mecg
nicistas oue lejos de proplcisr su participacion (ya gue por naturale-

sa es activo e inclinedo al descubrimiento de su mundo inmediato), lo-

sepstunbre a esperar recibir tode elaborado.




y

Nprmalmento e tiende o iptar definicinnes v conoeptos
cone, y howta macorlias renetir esos conceptos por perrito nern sometlere

105 e un examen scsterior con el ohjeto de ver qué tanto anrendierone

Las prequntas gue surgleron entonces fueron:

Con base en 1los planteamientos de las teorias -de-sprendizaje, el
nifie en realided ZAprende de esta manera’?.
4Le congruente con su naturaleza, la forma en que se le presentan lose-
gconocimientos?.
iQud éugerencias pueden hacer los maestros, dentro de Apoyo Pedanbglco,
a sus compafieros doceﬁtes para propiciar un cambio de actitud hacia la
ensefanza-aprendizaje de las Matem3ticas?,
3, Problemas lBgico-matemdticos. Importancia de su empleo con log-
ninos.
Se integraron equipos de trabajo, para llevar a cabo la resolu-

cidn de diez problemas entre los miembros de cada wuno de elles, presen

tando posteriormente a sus compafierns, los procedimientos seguidos pa-

“ra obtener las soluciones. . : : _
Durante 1la presentecibn de resultados y explicacidn de procedi g
mientos, se cuestionaron algunas de las reepuestas, debido a otras que

’ ce encontraron y que tembién eran aceptables.
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Este fue el argusento respecte a la importancia de permitir gue -
lps nifies, &l trabajar un problema, descubran diferentes maneras de 1llg

gar a su solucifn, intercambiando puntos de vista vy enriqueciendo sus-

nes no se llegue s la respuesta nue de antemano gl maestro espera, pe-

ro en lugar de "tachar" esa respuesta, es mejor escuchar los srgumentos

del razonamiento gue se hizo para llenar a glla.




Los ploanteamientos son veliosos pore valorar la cuoosnlon? de ol-
N & e 5 . P

borer conceptos y percatarse de como interpreta el nifio. Todo ésto pro
picia el desarrollo del pensamiento lbnico-matemitico.

4, Contenidos programaticos

En vista de gue “"cumplir con el programa® es ls necesldad apre=
miante de muchns docentes y el arpumento para no aceptar ciertas suge-
rencias gue si bien, requieren de un periodo mayor pare ser pricticas -
das, redit(an beneficios en el nivel de aprendizaje, se efectul un and
lisis de lns contenidas del &rea en los seis grados de educacibén prima
ris mediante un cuadro ya elasborado, con el fin de tener una idea glo-
hal de la secuencia y alcance de contenidos, apreciando en forma espe=-
ci{fica los antecedentes gue con mayor frecuencia son nulos para deter-
minado gradoe

En general, la secuencla de contenidos en los programag es gra -
dual, pero entonces sufgié la pregunta: LCudl es la causa de se consie

dere que los alumnos no poseen los conocimientos bésicos previos al =

N

grado gue van a cursar?.
_Empleando la técnica de discusifn se virtieron comentarios que con

-

dujeron a la detercifin de los temas que representan mayor dificultad en
ia enseﬁanza»amrendizajeAdel éreé, ya que al respecto se solicitan las
asesorias u Orientacimn?s por parte de los maestros de grupo, 8 los com
pafieros de Apoyo Pedag6glco.

En general se llegb a la conslusitn de gue las dificultades mas -

frecuentes se refieren a los aspectos de Nimerns Enteros y sus Operacigp

nes; y al Sistema Decimal de Numeracifn, puesto que hace falta el razo-

namientde

PPN
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5. Fetodolonie pronia del Aree
. v L4 v o
La interronante de dlué se debe considerar para ensensr v aprep

der Matrmiticas?, despncadent una discusibn que nermitit presentar la-

metodologia del Area:

En primer término se considera al nific como-ser humano en proceso
de desarrollo, elemento activo de una socledad oo continuo camaio cone-
1a cual debe interactuar para poder transformarla, en la medida de sus
posibilidades.

En sequndo lugar se debe pensar en la forma (cémo) de hacerle ag
cesible e interesante la’experiencia de aprendizajg, para definir los-
medios a través de los cuales llegard al conocimiento.

Al contemplar las tres etapas del aprendizaje, se pretende partir
siempre de la realidad del nifio (etapa objetiva), proniciando que €1 {
mismo manipule, para poder "apropiarse” del conocimiento. Posteriormen
te sera capaz de representar de manera grafica, por medio de modelos =
elaborados por €1, para poder comprender lo que se le presenta a mane-
ra de simbolismos. - - - ~

Lo anteriar va imalicawla actuacibn Dcr“me&ionde la Q%uriéﬁicgﬁ -

(descuhrimiento mediante cuestionamientos) que permita la jerarquiza -

riéin de problemas, logrando llegar al proceso de induccifn-deduccifne.

o e e 66 Gk & GRA G ke SR REB 5 o B wd s M

6. Recursos y estrategias pera la ensefianza-aprendizaje de las Mae
temdticas.
Para cada una de las sugerencias gue fueron presentadas, se ana-
lizaron las etapas metodniégimas en cuanto a chmo dirigir les activida-
des para ser realizadas por los educandos.

Dentro del aspecto de Sistema Decimal de Numeracitn, se trabajaron

jueqos gue parten de lg manipulacidn para llegar a lss noclones de und




inrd, dopens y contens, ooya guR o en ciertn forms, los defici:

anrendizaie v moneio de las pneraciones aritméticas tienen su origen -
3 L4 a

e el proceso de sdoulsicion de estas nociones.

Pasteriormente sp trahaijd la sugerencia del empleo del dhacn pare

ia etaps gréafica.

Al presentar el instrumento se dedujeron los beneflcios gue apor-
ta al alumno desde diversos puntos de vista, asi como la amplitud de -
procesogs que propicia en el manejo de lss operaclones.

fntre otras actividades gue se sugirieron, se encuentra la elabo-
racidn de una calculadora para operar la multiplicacifn, trazo de dibu
Jog a través del resultado de operaciones, etce i

Considerando gue para ayudar al nifio en la nréactica de operacio-
nes con nOmeros, es necesario ejercitarlo en la practica de aspectos =-

l6gicos, se emplearon los bloques 16nicos de Dienss:

5g presentaron los blogues lbgicos especificando sus caracteristi

cass
Color Tamafio Grosar Farma -
o .
rojo grande gruesoy cuadrado
azul - : triéngulo
amarillo neguefio delgado circulo
- recténoulo

Se fundamentd la importanmié‘de trabajar estos materisles en for-

ma de Jjuego: -
2) Con un disco gue al girar marcard ciertas caracteristicas gue-
el educando debe idenﬁificar para obtener la pleza indicada.

h) Com un cuadro de atributos en donde se podrén registrar las ca

racteristicas de la pieza gue se tome.
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¢) £1 nlooue oculto, en el cunl e nretende nue el rise identl

to y preguntas nlanteadan, el hlpnue gue B8 BNCUED

que u través del tac

trs cublerto con un pafit.

§

Con estos jusqos S8 fundamentt la gran variedad de actividades

que se pueden crear para emplear 1los hlogues lbogicos y lograr gue gl&

jumno piense, Tazone actle tomando greisiones al mismo tiempo tra-
18] ¥ ,

baje 1los contenidos de varios aspectos del 4rea, comp son l1a Geometria,

Pyohahilidad, fatadistica, asi como la correlacibn con otras éreas prg

gramaticas.

£, Conclusiones o

- La ensefianza-aprendizaje de las MatemfAticas dehe permitir el desg

rrolle de estrategias 16gico-deductivas en los alumnos, que los motiven

a la blisgqueda de anluciones a prohlemas dados.

- Las técnicas de enseﬁanza»aprendizaje de las Matematicas deben ser

pstructuradas partiendo de 1a realidad v nivel de deasarrollo de los e-

ducandoSe. _ o

- La enoefanza-aprendizaje del 4ret puede y debe ser practica.-

-~ Los hlogues lhgicas constituyen un valiosa suxiliar en el desarrg

11o del pensamiento 16oico, cualitativo, cuantitativo vy relacimnéi“del

prducandsoe.

- £l proceso didactico de las Matemédticas debe contemnlar en lo po-

sible las etapas ohjetiva, gréafica y simbblica.
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"METODLOGIA. DE LA LECTURA®

LUGAR: ESCUELA FIGNACIU M. ALTAMIRAND"
TERCER SeCTOR ESGOLAR

FECHAS 42 A 45 DE ENERO DE 1988

DINIGIDO A: MAESTROS DE TERCER GRADO DE EDU
- CACION PRIMARIA

v

DURACION: 4B MOAS _




1T, MOTODOLUGIY Do L LEGCTURA

he Objetivo General: Orientar a los maestraos de pducacibn prima-

ria para anlicar el Método Cientifico en el

procesa ensefianza-anrendizaje de la lectura,

a fin de utilizar adecuadamente el libro de

texto gratuito y otros impresos.

H. Objetivos Especificos: Te

3

C. Justificacion

Distinguir los principales tipos de lec-
tura.

Analizar los pasos metodolégibas de la -
lectura para una aplicacifin adecuada den
tro del proceso ensefanza-aprendizaje.
Utilizar el peribdico cmmo.rﬁcufsu didac
tico dentro v fuera del aula.

Fstablecer la correlacion de la lectura-
de estudio con las diferenteé dreas del-
ﬁfograma, a traﬁés de diversas activida-

dese

E1 presente curso fue planeado partiendo de la problemfAtica gene -

ral nue los alumnos, en la escuela primaria enfrentan hacia el "saber”-

g "no saber® leer. o

Es muy comin encontrarnaos con alumnos de nuinto o sexto grado que-

atin deletrean, silabean, omiten o camhian palabras al leer en voz alta;

pero mas alarmante es percatarnos de que, al realizar cualquier tipo de

lectura, no se llega al objetive final que ec la comprensifn. Resulta -

muy dificil para ellos captar 1ss ideas centrales de un texto, por bre-




o S G RN

ve aue Ente sen, oy o nprho eosto constituve un orobleons no Aentrn el &

o - » I'd o
repn de Lonofin ainn dentro de todas las Oreas y las consecuenclas sg -

refletan en el hajo rendimiento escnlnTr.

Se ha a-neralizado la nractica de la lroctura a través de técoicas-

-

mecanizadas gue shHlo provocan el tedin por narte del educando, ya qgue

¥

pen muchas ocasiones, sabe de antemano qué pirrafo le corresponde "leer”
ante el orupo v el maestro; a veces lo ensaya para no fallar. Sin embar
go, no es ésta la finalidad. Se intent® por tal razon, proporcionar a -
1os maestros las bases para el desarrolle de este hahito, llevando a ca
bo ejercicios para la ubicacibn de ideas centrales, y los pasos metodo-
16gicos que conduzcan al nifioc a un dominio vy préctipa del asnecto, asi-
como a la comprensifn basada en, el andlisis.
D. Contenido

1. Dbjetivas del curso vy justificacidn

2. Objetivos de la lectura en el tercer grado de educcci6n primaria

Se realizb un andlisis de este aspecto, empleando el programa del

grado, para obtener una visibtn global de expectativas, a los largo de -

las ocho unidades gue contisne. Los.ohjetivos a lograr.

w

an

- Engéntrar las ideas principales de un texto
- Desarrollar las'nocinnes de tiempo y espacio
- Distinguir las relaciones de causa y efecto
- Encontrar detalles especificos

- Mejorar los nAabitos nersonales psra el desarrollo de una

lectura

independiente

- Ampliar el léxico, de manera gue fste corresponda a sus nuevas -

necesidades expresivas.

- Lograr una lectura oral precisa y expresiva
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w3
e
frand

Wtar 1a velocidad de 12 lecturs en osilencio
3, Tinos de lecturs
Merdiante la técnica de lluvia de ideas se nidio a los maestros -

que mencionasen los tipos de lectura que conocen, hasta llenar a con -

cluir en la lectura hdsica v la lectura de estudlo (clasificacion que-
incluye a las oue fueron mencionadas en el nrupo: lectura de compren -
sitn, de rapidez, oral, ete.). Asimismo se definid cads una de las dos
presentadas y se analizaron sus caracteristicas.

Pasteriormente, mediante la técnica de corrillos, se enlistaron -

los problemas mas frecuentes que neesefitan los alumnos al leer. Se hi-

zo una Jjerarnuizacitn de ellos y un anslisis de sus causas, para posi--

nilitar la bisgueda de soluciones. .
4., Metodolonia
Partiendo de estos elementos bésicos, se presentaron los princi -
pios del procedimiento A, B, C, b y E de aprender, estableciendo las -
ralaciones entre éste y el proceso de ensefianza-anrendizaje de la lec-
tura. Dicho’procedimienf@ tiene sus hases en una psicologia ée canpo, -

gi se concibe de tal manera cue el maestro nenere conflictos cogndtd -

g

vos en sus alumnos, pera gue al enfrentarse a una situacitn de ap-endi

zaje, realicen verdaderos andlisis, émn 1o que se podrd lograr un a -
prendizaje mas fructifero vy duraderog.
El procedimiento marca las sigulentes etapas:
ANALICE: Examen preliminsr para conocer el plan o idea general
Motivar. Tomar en cuenta:
- jlustraciones

- titulos

- temas

po Y

R




Dracinnrg olove en el nrimorn O JV4imn phrrafo (nvenreionen
idens nenerales de contenido).
AUSUE:T Fprmularse preqguntas.

-~ “uando se realiza el examen preliminar se prequnta cudl seréd

p1 contenido del tema de acuerdo-con- el titulo.
- Leer (gi se presenta) la lista de preguntas al final del tex
to.
- Saber con exactitud lo nue se busca.
- Utilizar preguntas clave.
COMPARE: Ganar informacitn metfiante la lecturs, immlicéqdose:
- - - Concentracitn
- Toma de notas .
- Subrayado de paries importantese.
DICTE: Hablar para describir o exponer lo lefdo= a manera de paréfrasis.
- Confirmar lo deserito con las ideas importantes due se obtu-
vieran.
- VUplver a pensar sobre lo leido. —

- Organizacifn de ideas e informacifn. . =

a,

EVALUE: Investigar los conocimientos adguiridos

- Renzso para detectar o reforzar punios déhiles.

Egtas fases marcan 1a peuta de un procedimiento sistemftico cuyo o

i

rigen se encuentra en los principlos del Método Cientifico, razin por -
1a rcual se hizo hincapié en proporcionar al alumno las hases necesarias
para cue en un momento dado sea capaz de actuar bajo un orden lbgico en
cuanto a los hibitos de estudio se refiere.

2

La ejemplificacifn y relacidtn en*re actividades proplamente cienti

ficas y otras menos formales gue por costumbre se realizan dentro del -




- 4
1 {

Ammitn poernolnr, noermitia obistivizar los puntos o

e vista vertidos.
Sp utilizeron cowvo ejemplo, textos sencillos, pronicilando nue fue
ran loe proplos meestros quienes, aplicando los pasos 5, B, G, Dy b -

reaglizarsn la lectura correspondiente para llegar a ohtener conclusio-

Utilizendo el prongrama del nrado, se seleccionaron algunos ohjeti
vos especificos del Area de Cspafiol, enfocados al asnecto de lectura,
para detectar a través de las actividades en 1 sugeridas, los pasos -
Ay, By, C, D y E; lonroando con ello nue los compafieros docentes se perca
taran de gue en general, la secuencila contenida en los programas es 14
gica, sin nue ésto signifioue que no sean susceptibles de adecuaciones
por parte del maestro, cuando lo considere pertinente,

Una vez comprendida 12 metodologia desde el punto de vistae teodri-

co, se hahld de como anlicarla en la practica, tratando de concientizar

51 docente de gue las técnicas tradicionales no conducen al logro de -

los objetivos; haciéndole ver y sentir la necesidad de poner al nifio -

_ h B
en contacto con la lectura desde temprana edad, presenténdole en la e-

tapa inicial, composiclones gréficas; todo a trqyés de dibujos llamati

vos y auidndolo por medio de preguntas con palabras clave (LUué, quién,

cudndn, dinde, chmoy por qué?), a la construccibn mental de las nocig

nes de causa-efecto vy espacio-temporales oue con tenta dificultad ad -

guiere. incluso en niveles superiores, a pesar de ser ésta la pauta de
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terminante de una verdadera comprensifn.

Después de las imfcenes, se procedid al empleo de textos muy bree

ves y con carscteristicas de impresion adecuadas a la edad del nifio, -

acompafados de imigenes, de tal manera nue le permitan hacer asociscio

P

nes entre 1o que escucha y lo gque ve (ya gue en este momento el infan-




te no ha anrendido e leer en el nland de 1a Bncritura), para nue en il

velps posteriores se vaya orarduando el texto en cuanto a extension, for

ma de imnresifn (tamafo y forma de las letras), vocabulario, etc.

Lo anterior se realizd emnleando primersmente textos para nifios,
y en forma posterior-otros apropiados-a-personas-adultas, con-diferente
tipo de informacibn y comnlejidad.

Se llent asi a la discusidn respecto a lo importante gue es el a-
handonar 1a rutina de hacer nue los alumnos lean por parrafos, cuando-
queremos escucharlos leer en voz alta y evaluar la "lectura oral®, ya-
que de esta manera se‘llega a perder’ el sentido de lo gue se lge, por-
hacer correcciones de diccién, puntuacitn, etc.

Por el contraric, se pretende encauzar la atencidn del lector ha-
cis la uhicacibn y deteccifn de ideas centrales: personajes principa -
lesles y secundarios, lugar y tiempo de la accitn, causas, consecuen -
cias y desenlace. Todo ésto se introduce con el planteamiento de pre -
guntas con las ya citadas palabras clave, pero no planteando las inte-

" rrogantes como suele-hacerse para "evaluar" la tan Conoc{ﬁa "lectura -
de comprensitn®, por medic de patrones ﬁecamizadms, que»gnA}eaiiﬂad ng
parmiten apreciar ef'gradu de comprensifn, sino en todo caso, la habi-
lidad para ubicar esa resmuesta,‘tal como esféd, en el texto.

Se phtantearon las preguntas respecto 8 LPor cué la denominémos -
"lectura de comprensifn®?, iExiste acaso un tipo de lectura gue no ime
pligque tal?, ¢Cudl es el objetivo que se pretende lograr al leer?, en-
tonces iPor qué utilizar ese término?. Con ésto se abrid uma discusifn

y se obtuvieron conclusiones.

5. Evaluacifn

[ 2 & 2 o & 2
Se pidd mencionaran y explicaran las tecnicas que emplean para e-
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. valuar 1a lecture de los alunnns. Muy pocos mencionaron las escolas 29

timativas o 1as listas de cotedn. La mﬂynrin anlican los cuesticnaring
tradicionales v la apreciacidn subjietiva, sin registros sisteméticos -
riue de alouna manera reflejen el progreso de los educandos al respecto.

Asi se-1legh e-ahordar la-importancia-de-una-verdadera evaluacidn
a través de las técnicas e instrumentos apropiados, asi como los paré-
metros a considerar para cada tipo de lectura (hésima y de estudio)d.
La f nalidad aqui, fue que los docentes participantes confeccionaran -
(en equipos de trabajo) los instrumentos de evaluacidn adecuados.

6. £1 perifdico como recurso didactico

La secuencia en este apartado-fue la qgue se cita:

~ AnAlisis de diversos perifidicos en cuanto a su estructura exter-
nay cada equipo tuvo en sus manos un ejemnlar y respondif a las siguien
tes interrogantes:

iCuAl es el nombre del perifdico?

(Cuéntas secciones tiene?
D . )
) LUué sefiala ©1 encabezado?

LGud tipo de informacitn predomina? _
LPor gué es impbrtante conocer vy manejar el periddico?

Hecho el an&lisis y después de los comentarios correspondientes, -

se ohtuvieron conclusiones grupales.

]

i eleccifn.de los miembros de cada equipo, se seleccion8 un articu

lo de su interés para leerlo con el propOsito de ser evaluado y de ohte

M

ner informacitn general v especifica a través de la metodolonia propues
ta, debiendo responder & estos planteamientos:

L0uBl es el tema del articulo?

tluién o gué estd o estuvo involucrado?
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(Dhree tuvo luner la accion?
cEpr nué tuvo lunsr la accion?
Explique 1ns resultados del acontecimiento y discuta el articulo-
ante el qrupo.
7. Correlacion de ls-lectura dcon otras areas
A fin de trahbajar la correlacidn del aspecto con el resto de las &
reas programdticas, cada equipo se avoch a una diferente; asi, guienes-
deb{an enfocarlo desde el punto de vista de las MatemAticas, emplearon=-
1a seccién de programacién de T.V., con base en el siguiente guidn:
- ¢CuAnto tiempo dura su programa favorito? | -
- iCual es el programa mas largo? ¢Cudnto tiempo dura?
- iCusl es el programa de menor duracifn? LCuénto tiempo dura? i
- ¢ gué hora termina la programacifn?
- (Cusnto tiempo pasa mirando la T.V.?
- Haga una grafica gue contenga el tiempo que se destina para prg

gramas con clasificacifn A, B y C.
) o -

— - Elabore conclugianes.

Otra opcitn referente a la misma drea fue:

- Haga una lista comparativa de precios y evaliela

- Compare precios de nroductos frescos y enlatados

-~ ¢Cuhl cuesta Mas?

- &Cudl cuesta-menos?

- .Cufl es 1a diferencia?
« Elahore conclusiones
Ung tercera sctividad matemética:

- Cuente los anuncios gue tiene un periddico vy comparelos con los-

gue aparecen en otro.
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- Dalecule el rorcentade de 1o publicidod con relacifn o In canti -
dod total de informacion nue tiene.
- Discuts sus resultados con el grupo.

Eara el Arca de Clencias Naturales se sunirid lo siguiente:

< Recorie el pronbstico-del tiempo-o meteorolbgico, de los  perif

’

dicos nue tenga a su elcance.

- Analicelps

- Diga nué tipo de medidas tendris que tomar si pronfistico no se g

guivota.

- Discuta la importancia del clima en las actividades del hombré

Fn cuanto a Ciencias Sociales se refiere, se desarrollaron los -

siguientes puntos: “

- Busgue en el contenido del peritdico, un evento nistbrico que le

interese.

- Lea el texto, destacando la informacifn especifica.

- Analice las causas y consecuencias del evento.
D a -

~ Haga una eritica sobre este articulo, bas&ndose en la discusibn-

de equipo.

Otra actividad para la misma &rea:

Z Recorte articulos gue traten sobre noticlas internacionales de -
cada Lontinentee.

. :De cual de los Continentes se presenta més informacibn?

= (Por qué?

- Discuta con sus compafieros de equipo al respecto.

- Arme una visi6n objetiva, empleando un mapa (planisferio) en don

de pegue los articulos v los haga corresponder con un estambre,-

al pails a gue se refiere la noticia. Ubfinuelo de acuerdo al Con-
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tinente.

Eara cada unn de las @ arras, ge indich ubicar los pasos de la me-
rudolonia sugerida, explicando de rnué maners dichas actividades pueden-

enfocarse a 1os objetivos que marcan los programas escolares vy destacan

ga - Taimportancia-—-gue representa el ensefiar al educando a leer verdade-
ramente y de manera gistemratica, lo cual le daréd los elementos para a -
prender o adnuirir el hihito del estudin, a través de estrategias nue -

noco a poco el sujeto mismp va creando de acuerdo a sus necesidardes y -
caracteristicas individuales.

F. Conplusiones -

Inculcar el habito de la lectura en el nifio gs. indispensahle para-

inerementar su nivel de rendimiento gscolare.

- Las deficiencias en el dominio de la lectura se relacionan {intima=

mente con la metodologia empleada en su nractica.

El docente debe seleccionar lecturas acordes s los lntereses del -

alumno y a su nivel de desa-rollo cognoscitivo.

-La lectura no debe considerarse como un aspecto exclusivo g8 traba-

iarse en Bl Area de Espafial. L v

- E1 maestro debe aprovechar los recursos a su alcance, a fin de in-

teresar a los educancos en la préactica de la lectura.

DT D R LB, T D B
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111. LONUCIMICNTO Y MANCID Deb AYAGU

A. Ohjetivo General: Proponer al maestro de grupo recursos ity -

1es en la ensefanza-aprendizaje del algorit

mo de las operaciones aritmeticas.

B. Objetivos Especificos: 1. Relacionar el nimero de elementos de sig

temas posicionales de diferente base, con
gl Sistema Decimal de Numeracitn, a tra-
vés del juego.

5. Utilizar el &baco romo recurso didactico
pars la ensefianza-aprendizaje de las ope
raciones bésicas.

3, Efectuar operaciones de adicién y sustrag
cifn en el abaco.

C, Justificacibn

El prucedimienﬁn mecanicista en el aprendizaje de las opgraclones

hésicas, es el mis socorrido dentro de la escuela primariz. El1 educan

R .

do se ve ohligado a memorizar las tablas de multiplicar v a menudo se-
enfrenta a la ardua tarea de llenar paginas con mperaciones:ﬁgra "ejer
citarse” en su manejo, siempre partiendo de lo simbblico, sin tener

1os antecedentes del por qué debe sequir tal o cual procedimiento.

54 pien es cierto que el ihaco es un instrumento que F;é utiliza;
do desde tiempos remotos por culturas como la Mesopotémica, Griega, Ro
mana, Ghina e sncluso la Maya y la Azteca, también es clerto gue se si

gue empleando en paises desarrollados como lo es Japon, China, Unitn -

Spviética, y con gran penetracibn en L-tados Unidps de Norteamérica.

“wtn

Aptualmente este recursoc ha nermanecido relegado y hay guienes




aninnn oue es ohroleto.
(ny 1ns programes de srucani6n pricario ce sugiere el empleo del b
saco como un simple medlo para representar cantldades. Sin embaernn, se

desconoce de manera general el valor ngue nosee desde el punto de vista

nedanbgico.

£n el primero y senundo grados de educascién primaria los maestros
suelen solicitar a los nifios el Abaco conercial para auxiliarlos en el
mane jo de los conceptos de unidades, decenas y centenas, limitando su-
pmpleo a eate tipo de relaciones. Despufs se abandona.

A través de este curso se dieron a conocer los Fundameqtos neico-
pedagbgicos del uso del &baco como un recucso valioso para la adquisi-
cién razonada del concepto de cantidad, posicifn y operaciones aritmé-

ticas, asi como para lograr diversos héhitos en los alumnos.

D. Contenido
1. Objetivas del curso
o, Etapas del aprendizaje de los ndmeros.

Mediante 1a técnica de corrillos se produjo, & través de cues-
g ' o ’
tiones especificas, la conclusién referente a las tres etapas del a - —-
prendizaje de laé nimeros vy ﬂg cfmo llevarlas a cabo.
Para introducir la idea del juego en 1 etapa objetiva v proplciar
1a comprensifn de los sistemas posicionales de diferente hase, se uti-
1izaron bolsas de pléstico transparente conteniendo cierto nimero de - {
corcholatas (de acuerdo a la base due se trabajara) gque debian colocap
se en bolsas mas grandes con los agrupamientos necesarios, segiin el va

lor potencial de cada agrupasmiento.

Asi, 8l utilizar la base 2, la bolsa més pequefia tenis una corchg,

lata; esta bolsa estaba a su vez contenida en otra con dos corcholatas
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gy eotang contondida on ohra oon Ly, olo.

4 - s ~ " i .
Lee hases traheindes foesvon 2, 3, 6y, 5

, 10y 17
Fn cusnto 8 la base 11, se condujeron las actividaoes tratando ue
12

quw fueeen los pariicipenten quirnee decduirran ouve para trabajarla, se

requicre de un simbolo-adicional (arhitrario) para poder representar -

las cantidades deseadas.

Se llend asi a la representaci6n y lectura de cantidades en dife-
rentes bases, para llegar al trabajo directo con el dhaco, hajo la se-
cuencia que a cont inuacibdn se describe:

- 3. Antecedentes histéricos

Semhlanza histérica del uso del &haco en la antigliedad y presen
tacibn esquemdtica de algunos _:ipos de tbaco, asi como la forma en -
gue se renresentaban vy lefian cantidades.

4., Fundementos nsicopedagbgicos

=3 [ . o,
Se presentd un esguema que muestra en general, como la formaclon

del concepto de nimero es un procesg Oue responde a un ciclo:

- D om .

MEDIO AMBIENTE s 0BJETOS BDNQ&ETU? (BJETOS S5EMICON -

CRETOS NUMERD (PALAB%A) ' REPRESENTACION INTERNﬁv
- > NUMERAL (5IMBOLOS) (ABSTRACCION) >

4PLICACION - :

£1 &baco apsrece como una conexifn entre los conceptos del nimero

y el proceso de sbstraccifn: , X

CARTEL NUMERICO ABACO NUMERO (PALABRA)
s W - g B
NUMERAL (SIMBOLD)

e3> REPRESENTAC ION INTERNA APLICACION
(ABSTRADCION)

Este esguema fue analizado por los integrantes del gruno para reg
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Viryar 1z intornretacion correspondiente, de seuerde al proceso ensefan
za-anrendizaie.

5, Ventajas gue ofrece el uso del dhaco

o o s 2 e
Se pidit a los maestros que, de ufs de comentar con sus compas

fieros de equipo, dieran sus puntos de-vista respecto-a-las-posibles. -

ventajas del &haco, para posteriormente enlistar las siguientes:

a) Contribuye & la comprensi6n de un sistema hésico numérico cQ
mo el Sistema  Decimal.

b) Hace factible el camhio del nimera, de su representacibn ébs~
tracta s la forma grafica.

c) ts un recurso efiéiente en la formacifin de actitudes positi -
vas coma son la participacibn, la colaboracibn v la ejercitacitn.

'd) Abre la posihilidad de nracticar el lenguaje que emplean ouig
nes participan del proceso educativao.

g) Contribuye a una mejor concentraribn vy la formacifin de habi -

tos de estudio.

- o» -

f) Es una posibilidad de ccﬁunicacién internacional. -

g) Favorece el desarrollo psicomotor.

R

h) Evita la sctitud de desagrado que manifiesta el educando con-

srpeugncia sl ponerse en contacto con el estudio de las Matemétices.
1) Permite sl alumno un fécil acceso al conocimiento de los alno
ritmos para resolver nneraciongse.

6. Conocimiento del ébaco

Cada maestro tuvo a su alcance un &fbzco comn v comercial, cone-

cinco o hien con diez columnase.

-

|52

g pidid ohservaran el instrumento y mediante lluvia de ideas dig

ron las caracteristicas que presenta, de lo cual se obtuvieron lams si-




auirnten gonclunionns!
4) L1 Ahaco comercial no cumple con los ohjetivos nara los cun-
len debe utilizarse.

t) Estd disefiado para emrlearse en farma horizantal inr tanto
y T

no ccorresponde @ la forma en gue se acostumbra escribir y representar-
cantidades en un Sistema numérico como el Decimal.

¢) Tiene diez cuentas en cada coclumna, por 1n tanto no corres -
ponde al Sistema Decimal, sino a un sistema de base 11, ya gue el cero
es un elemento de todos los sistemas.
Uég vez aclarados estos aspectos, se procedid a colocar el Ahaco-
en forma vertical vy a cancelér una cuenta para poder manejarlo adecua-
damente. P

7. Instrucciones para el manejo del Abaco:
a) Iniciar por la primer columna de la derecha (unidades) para-

continuar hacia la izquierda (valor posicional o relativo).

b) Emplear los dedos pulgar e {ndice para subir y bajar cuentas

respectivamente, lo gual propicia 1a coonrdinacitn motriz fina.

14 —

¢) Representacibn y lecturd de cantidades: -

e hizo partiendo de la columna de menor valor relativa, con el - -

propbeito de ejercitsrse en los movimientes bésicaos (marcar y cancelar
cuentas). )

En la etapa iniclal se indich representar los ndmeros 1, 2, 3,ee.
.9, para plantear el nroblema de gué hacer cusndo se agotan las cuen;n
tas de esa columna, hasta deducir gue para pasar a la siguiente es ne-

cesarin cancelar todas las de la columna anterior, vy asi poder repre -

sentar el diez con una cuenta de la segunda columna (a la izguierda) -

y cero en la primera ( a la derechal.
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in fopma oradust 2e dirioic la actividod poro ennlear lss colum -
nas correspondientes @ centenas, unidades de millar, etc.
Una vez gue se logrd ublcar cada columna respecto 8 su valor, se-

llevf a cebo la representacion de cantidades dictadas al azar por los-

miembros del gruno, haciéndolo ahora de izqulerda s derecha, es decir-
en forma andloga a como lo hacemos normalmente con el l4piz (a partir-
del nimero de mayor valor relativo).

£l siguiente paso fue la lectura de cantidades representadas en -
el ébaco colectivo, narz reforzar la habilidad de relscicnar cantidades
en forma grafica con la simbBlica. .

Después de haber ejercitado la representacion y lectura de .canti
dades, se inicid el trabajo con la adicién en el &haco, graduando el -
proceso de lo sencillo a lo complejo para aprecisr lo facil que resul-
ta para el nifio el operar de manera réapida vy eficaz, al hacer sblo dos
movimientos y percibir la idea de la adicitn.

Primeroc se hizo empleando cantidades en las cuales los nimeros de

cada columna fuesen menores oue 10, obteniéndose la suma de manera di- 7

. - o ' .
recta; este procedimiento se ejgrclté hasta lograr su dominio para copn

tinuar con el segundo caso, en el gue se reguiere utilizar la tabla de
complementos hara obtener el resultado de la adicidn, intercemblanda -
o cancelando cuentas del orden inferior por otras de mayor valor rela-
tivo. |

La sustreccifin se trabajd de manera similar, explicando pasa por-
paso la secuencia de la operacibn gue en este gaso muestra claramente-

por gué se dice gue es inversa a la adicifn, y oue permite abandonar -

la idea de "pedir prestado” pars poder llegsr a un resultado.

Después de la ejercitacifin, se pas® al manejo de operaciones come
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. , I I3 *
binmadas con adiclion v sustraccidng, lo cual implicd un peorfodo conside

cue fue necestrio hacer una serie de aclaraciones aphre
la marcha, en virtud de los mOltiples errores gue se presentaban al -

nanipular el éhaco.

Por Otimo se utilizaron las dos operaciones incluyendo nimeros -

decimales.
E. Conclusiones

-~ E1 empleo del &baco facilita los nrocesons cognitivos del alumno -

en el aprendizaje de los nimeros.
* - Es necesario gue =1 profesor de educacidn primaria_cmnozca log =

fUndaﬁentms del ébaco pafa su uso adecuado.

- Al manejar el ébaco en las oneraciones, se racionaliza el aprendi
zaje del educanda,

~ £l Abaco representa una alternativa diferente a las formas tradi-
cianales de operaciones mediante l&piz vy papel.

- E1 uso corresto del &baco coadyuva a la formacifin de hébitos en -

el eduaaqgo, que no son exclusivos de-las Matem@ticas.

»
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7ONA ESCOLAR 22
11 y 12 DE ABRIL DE 1988

MAESTROS DE GRUPO DE TERCERO
A SEXTO-GRADOD

gg MINUTOS POR SESION o




Ty, DIDACDTIC, D LAS FRACCIUNLL COMUNLS o LA LLSUTLA
PRIVARTIA

A« Ohjetivo General: Propiciar un cembilo de actitud en los docen

tes hacla los procedimientos didécticos en-

la ensefianza de los nimeros racionales.
B. Objetivos Especificos: 1. Analizar los fundamentos psicopedagbgl -
cos para desarrollar la nocifn de frac -
citn en el educando de la escuela prima-
ria.

2. Proporcionat al maestro de grupo, suge -
rencias didécticas para la ensefianza ob-
jetiva de las fracciones y sus operacio-
MES.

C. Justificacidn
Uno de los aspectos gue reprégﬁnta mayor dificultad dentro del &rea

de Matemdticas en la escuela primaria, es el de las fracciones comunes

y-las operaciones con éstas.

| - | o -
El maestro de grupo a menudo’ se cuestiona sobre la posibilidad de -
Eﬁaeﬁar este contenido a sus alumnos con téconicas diferentes a las-gue
tradicionalmente se emplean, sobre todo pars sfectuar operaciones cone-
ndmeros racionales. i
Finalmente se concluye en gque el alumno aprende a8 mecanizar los -
procedimientos sin saber por qué debe operar con productos cruzadué -
(si se trata de una divisifin), o por qué dehe primero encontrar un co-

min denominador (en casos particulares de adicién y sustraccifn) e in-

clusive se deja a la deriva el chmo leer las operaciones de multiplica

citn (que es diferente a como se hace con nimeros enteros),
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Todo lo anterior conduce & una sore de confusionns oue provooan re
chazo tanto por narie de nulen enaefia, como de oulen anrende.

o

Las sunorencias gue al respecto fueron disefiadas, se integraron -

partiendo de la necesidad de considerar los intereses reales del educan

do, a fin de objetivizar Yo adouisisibn de noclones,; llegando a una re-
presentacion grafica en la oue se sientan las hases de la etapa simb6li
CAe |
Mediante la aplicacidn de estas técnicas pudo corroborarse la faci
lidad gue el nifio llega 8 adnuirir para fraccionar un todo y operar con
alounas de sus martgs.
Por otro-lado, resulta interesante saber emplear material de facil -
. adouisicién vy elaboracién, en la ensefianza-aprendizaje de un tema tan -
comnlejo, que al ser trabajado por los educandos se presenta a maners -
de juesnc.
D. Cantenido
1. Objetivos vy pfesentacién

2. Fundementos psicopedagbgicos =

o : -
Bajo este rubre se hizo ls introduccifn cuestionando el por qué -

del disnusto y las dificultades del maestro y el alumno en el proceso -

prisefsnza-anrendizaje de las fracciones y sus operaciones.

Partiendo de las caracteristicas del nifio, se hahblé de las nocio -
nes y procesos previos para el sprendizaje de este aspecto y de- como ha
cer posible la ensefianza objetiva, teniendo en mente el "para qué" sir-

ve al educando este tipo de aprendizaje.
Al analizar los contenidos programéticos, parece gue son demasiam

das las exigencias de conocimiento y manejo de nimeros racionales des-

de el punto de vista de los maestros.




n oefecto, los prongramas lucen ambicioscs si todo se pretende lo-
nrar o través de tiéonices trodiclonales y mecanicistas narva obligear sl
nific a entender gue un e-n.ero (pedazo de nanel u otro convencional) -
puede ser dividido hasta en 400 partes, por =jemplo.

A1 reepecto se habld de la complejidad de los ejercicios y proble
mas gue presenta el libro del alumno en ciertos grados, augiriéndose -
1a alternativa de modificacion o sustitucibn de los mismos, cuando no-
ap consideren procedentes ni acordes con la realidad.

£l siguiente punto versd sohre el complejo proceder del maestro,-
guien con su mentalidad de adulto, pretende cue el nifio comprenda gl -
mecanismo para encontrar una fraccibn numérica ecuivalente, y mas adn,
como aditar y sustraer fracciones a través de un comiin denominador (en
donde ya tiene gue aplicarse la multiplicacién y divisitn, a pesar de-
que apenas se inicis en la adicifin de fracciones), todo nartiendo de -
simholismos y- trucos gue no permiten racionalizar procesos.

3. Sugerencias didacticas -

».

o ~ Con lo va sefialado-como antecedente, se presentd le sugerencia-

. . R -
didéctica gue, consiste en:

a) Emplear 36 cuadros de 3 cm. por lado, con los cuales se for-

mé un cuadrado de 6 por lado, mismo que debe manipularse como un ente-

ro convencionale

bh) Gradualmente, dividir en dos partes el-entero (el slumno per-
cibe gue cada una represente 1/2; posteriormente se divide en 3, 4, 6,~
g, 12, 18 y 36 partes, hasta lograr gue establezca la relacidn corres -

pondiente entre el nidmero de cuadros y el enterc. Asimismo se abre la -

posibilidad de "ver" el concepto de equivalencia entre las fracciones -

gque manejae
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c) Dividir el entrro nugvanente en lag nartes desea

35, para obe
servar v estahlecer las relaclones de orden, gue tanta dificultad reprg
sentan para el nifio, ya nue no le parece 1fnico nue por simbolismos 1/3

spa mennr que 1/2, s8i 61 sabe gue el 3 es mayor gue Ze

)

d) La adicibn de fracciones se ohjetiviza al manipular los cua -

dros, yendo de lo f4cil a 1o complejo: 1/2 + 1/bL,... hasta manejar treipn
aiseisavos.

e) E1 proceso de sustraccién resulta mucho mAs sencillo después-
de realizar adiciones, ya que los resultados se obtienen directamente -
al guitar una narte de otra ya establecida ( 3/4 - 1/2 ).

£) Por lo que a la multiplicaci6n de fracciones se refiere, se-
hizo la aclaracifn de gue es necesario que el nifio conozca el concepto
de multiplicacifin de fracciones (que mucho difiere de la idea de multi
plicacion con enteros), ya que en este caso se habla de gue se va a tg
mar"una parte de® (1/2 x 1/3 = 1/2 de 1/3 6 1/3 de 1/2), por lo cual -
el resultadao serd una fraccidn menor. w

». -

— g) La divisibn de fra&ciones, gue nnrmalmenﬁe se opera por inver

s0 hultgplimétivo, también se aprecia manipulanda las cuadros, sin te-
ner que recurrir al "trucoi, ya gque el educando puede razonar el "euén
tas veces cabe 5/12 en 1/3;f'y lo més importante es gque su lbgica le -
permite saber leer el resultado y decir gue cabe una vez y un cuarto -
de vez€ 1 1/4), y no "un entero y un cuarto® como normaimente se apren
de. 7

h) Para la representacifn de fracciones en la recta numérica, =

se sugirid trabajar con el metro, gue es un patron establecido, real y

fitil para el nifio, que por lo tanto le permitird establecer relaciones

entre ese "entern" y sus partes, hasta centésimos.
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Utilizondo serpontinas se apreciaron las posibilidades de mane jar
paquivalencias vy relaciones de orden, asi como la localizecibén de nuntos

en la recta.

§

Los pasos anteriores fundamentaron la etapa objetiva del procedi

mientn, mientras que la etapa grafica se sugirit por medio del empleo

de panel de china o plastico transparente cortado en cuadados de 12 x

§

12 tme., para nue mediante dobleces, se representaran entecces divididos-
en medios, tercios, cuartos, ete.

A continuacibn se ejemplifict la equivalencia, empleando dos ple-
zas de pa@el, sobreponienhdo o emnaimando una divid%da en medios con o=
tra dividida en guintos, logréndose ver a cuéntos décimoa enuivale un-
medio.

La amplitud de combinaciones es considerable, utilizando un minimo
de tiempo para lograr ver en uno de estos enteros, hasta 144 partes -
(2 cuadroq divididos en doceavos, empalmados) .

Con el mismc procedimiento de los dobleces marcadns, sg ohservaron

las realéciones de orden (empalmando en el mismo sentido diferentes

ﬁracciangs). Faoilmente se deduce gue un meqinVés mayor qﬁe urt tercio.
Dié%a t&enica se utilizd también para trabajer la adiclén, sustrag
cidn, multiplicamién,y divisifén a través de sombreado, lo cual hace ag
cesihle 1a apreciacién de los resultados de las distintas operaciones-
y su par qué.
s cierto que al-emplear estas sugerencias se trahaja con fraccig
nes pequefas, pues en realidad nuestro interés radica en ayudar a los-

nifios a elaborar su aprendizaje por medin de nrocesos cognitivos gue -

sienten las bases para emplear a futuro los simbolismos de manera efi-

caz, por complejos que gstos resulten.




N s .
L. Donclusiones

- i1 aprendizoje de las frocciones se hoce acceolible Al educando 51
se le nronoroionan los medios nara partir de 1a manipulacion.

- £1 maepstro debe crear en el zlumno ls necesidsad de manejar las -
fracolones a partir de situacliones reales.

- E1 juegn es el mejor medic para promover en los educandos un apren
dizaje efectivo.

- E1 manejo de materiales en la adguisicitn de nociones mateméticas-
crea en el alumno hahilidardes, destrezas y razonamiento.

- La ejercitacifn mecénice de las oneraciones dificilmente conduce al

- . nifio a ser cenaz de aplicarlas en la solucion de prmhlemag.
— v
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fi. Objetive Genera Peonoreionar sunerencias pars trabsjar los

diferenters sspectos de las Matembticas & =

portir de los fundamentos psicopedagbgicos

del Area, por medio de un intercambio de -
experiencias nque promuevan la interaccitn-
maestro-alumno dentro del aula.

Be Ohjetivos Especificos: 1. Analizar las actitudes de maestros y 8-
lumnos hacis ls ensefianza-aprendizaje -
del éarea. -
. 9, Analizar como lleqd la humanidad al ma-
nejo del conocimiento matemAdtico para -
relacionar las etapas del aprendizaje -

en el nifioc de acuerdo a Piaget.
3, Determinar el perfil del alumno de cuar

S s

,,,,, to arado para fundamentar la metodolo -

o : gie del &rea.

L. Proporcionar orientaciones y sugerencias

didécticas para cada aspecto del &rea,-

nartiendo de la metodolopia.

5., Disefiar recursos Otiles para-ser emplea

dos en la ensefanza-aprendizaje de las-

Matembticas con los slumnos de cuartio -

arado.




{a necepoitdad de our bodo dooente conozon Ins procesos mentales gque -
sus alumnns deben realizar pera lograr nuevos esguemas de aprendizaie, -
es imperante en todo momento, nuepsto gue a menudo se pretende forzarlos

s sdquirir conceptos complejos cuando en los grados anteriores no se -

formaron las bases gue les permitan asimilar los contenidos que el proe-
grama impone en el grado gque cursan.

Debidn @ estas razones, es que se trata de proporcionar una visitn
general respecto a cémo graduar los conocimientos en el nifio, estable -
ciendo las relaciones necesarias con la formacifn de conceptos matemdti
cos en el hombre desde sus origenes.-

La finalidad de este curso radica en transmitir la inguietud del -
maestro por hacer gue sus alumnos participen abiertamente, interactien=
y resuelvan problemas a través de una didactica constructivista, gque -
los aparte de los patranes preestablecidos en el planteamiento de los -

mismos, en la eplicacidn de operaciones y en las "deducciones” gue de -

» -

arntemano el maestro los conduce a realizar, sin existir una verdadera =

z £ — M 2 o o
14 de sus sooloanes.

refles

S

Las opciones gue se ofrecen son miltiples v permiten crear situa =

ciones nuevas a partir de las gue puedan trabajarse con la ayuda ﬁél B
jumno mismo, guien al ser considerado por su maestro en el disefic de ag
tividades, adguiere entusiasmo y seguridad para lograr mejores resultae
dos.e

D. Contenido

4. Presentacifn, justificacibn y objetivos del curso-taller.

5. Educacidn Matembtica.

A manera de introduccifn a los contenidos, se pidid la opinibn de
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alnunes renneonn o e rLunelon potusl en e 8e EREenan las M

hipas, pars nrOnEner O ONoES

4 lg inteoracifin de eculipns con el prg
nhsito de anallizar y conmentar algunay imhgenes gue se les proporoionaron

pares Ger interpretatas desde el punto de vista nedanbnico, partiendo -

eiempre de 1ms reloclones maestro-glunno-pscuels.

Despufs de haher pacuchadn las conclusiones emanadas de la discu -
gitn en eguipo, se ghtuvieron las baseé para analizar las actitudes gue-
presentan los alumnos con reepecto al Area de Matembticas.

Se hizo una contrastacifin de esta resliZad con lo gque tefricamente-
es el propbsito de las Mgtematicas vy oomo se deben considerar.

4. Conocimiento matemético : : -

i este respecto, se partid del planteamiento de problemas g resol

ver en equipo, para 1o cual se empnled la Banda de Moebius, gue dehia ma-

nipularse para lograr presentarla con 2, 3 y 5 bordes con dos caras, Treg
pectivemente; por fiitimo debisn lograr un sglo borde y una Cara.

Mpdiante el trabasjo con este TECUTSO 8€ cmhdujn a la reflexibn so -

bre actividades que puede-realizar el educando v 1a actitud cientifica -

v

que se asume- @l "hacer matembticast.

Ag{ se hizo factible la presentacifn de la posicidn epistemolégica~

|
i

y las acciones gue tnvolucra el conocimiento matemAtico.
4. Etanas del desarrollo infantil segin Piaget
Considerando gue el trabajo docente se desarrolla-en muchas oca m»
siones sin el adecuado conocimiento de las caracteristicas de los nifios-
con los cuales seg trabaja, se emplearon slgunos pjercicios que de slguna

menera permitieran al maestro apreciar y reflexionar respecto a las pﬁai

wlps reasclonss gque como maestros provocamos en los grucandos cuandpn se-

nresentan situaciones de aprendizaje, fue de acuerdo & nuestro juicio, -
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tienen que ser coroces de oasimilar, dedondo de lado Ya serie de pr

sos cognnscitivos oue deben reunir para adgulrir un nuevo conocinmiento.
" & &

De anul porte la fundementacion psicopedagbglica basada en los ese

tudins de Plaget pars llegar a comprender los principios de la Didéctd

ca Donstructivista.

Se realizd un ejercicio consistente en manejar un espejo y colol =
carlo sobre una hoja de papel con una figura plasmada en dicha hoja.

El objetivo fue que la imagen se reprodujera, a partir de la que=
se refleja en el espejo, lo cual muestra la figura en sentido contra =
rio a como estd en la realidad; se 1legd a la cone’usidn de que es és-
to, Jjustsmente lo que se suele-hacer con los educandos al impartir los
conacimientns: presentarles una realidad gue no corresponde a la gue -
ellos viven, perciben vy sienten.

Un segundo ejercicio fue el escuchar para fines de comentario, una
grabacifn realizada con nifios de diferentes edades, desde 1st5 hasta -
los 9 afios; en donde se pudieron analizar las respuestas gue ellos dan-

_N R o B
a las interrogantes gue se les plantean al ohservar una serie de cuen -

Iy

fule
1

s

at,

tas de pléstico (dieciséis, de las cuales catorce eran moradaes y dos e-

]

.

ran de color blanco) ordenadas en linea horizontal, habiendo intercslae-
do las dos cuentas blaméas entre las restantes.

Ppsterior a esta acreciscitn, se distribuyeron las cuentas en -
Eirculﬂlv en diferEﬁte'hﬁrden,

La finalidad de analizar esta grabacidn, fue mostrar hasta dénde y
en nqué mamenté;iﬁﬁ nlumnos adguierén la conservacifn del concepto de can

tidad, materia, longitud, &rea, peso y volumen.

El ejercicio se enfoch sblo & la conservacifin de nimero y longitud.

De esta menera se demostrd cimo el desarrollo infantil va dandosee
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en el nific en forma nradual Vv Aqué tino de antecedenties dehe noseer pars
cpr capnz de plahorar conceptos cada vez mhs compleios.
Dichp aspecto g5 8 menudo olvidado por los docentes al pretender -

que 5sus alumnas anrendan todo cuanto se lessplantea a traves de gls y -

pizarron O expresion verbal, siendo gue las Matembticas reguieren de u-

AR

na serie de actividades practicas, de man, pulacion vy representacion en-
diferentes formas, para una posterior transferencia o aplicacion.

psi se logrd llegar a la exposicifn sumaria de los estudios de Pia
get, llegando tamhién a la obtencién del perfil del nifio de cuarto gra-
do. .

Se procedif entonces a la presentacion de la metodologia a través-
de las tres etapas de aprendizaje, tomando en cuenta la importancia de-
1a Heuristica para picanzar los niveles de induccidn-deduccibn a lo lar
go de todo el proceste.

Para ésto se hizo el andlisis de las elementos gue intervienen en-
gl proceso anseﬁanza-aprendizaje:

.

Se parte del medio ambiente para considerar la irnteraccitn maestro

: s ‘ . -
alumno, en donde surge la pregunta (Para oud?, gue geiermina los ohjetid

vos, mismos gue centraréan la atencidn nacia el contenido, método o pro-

cedimientos y TECUTrSOS, que a la vez conducirdn a un proceso de evaluae
cifn.

Para ejemplificar la secuencia a seguir, se llevd a cabo-la resoly
cifn de problemas sencilles que requerian de la participacibn y discu -
cifn de los miembros de cada equipo para dar splucionese.

Acto seguido. se presentaron modelos didacticos gque contenian proce

dimientos, formas, téonicas y recursos a considerar en la ensefianza-a -

prendizaje del &rea, propiclando después una discusifn referente a dos-
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enfopues didicticos en MatepmAticas: Mecanicismo va. Estructuralismoe
5, Desarrollo del pensamiento 16gico en el nifo

Sp distribuyeron diversos nroblemas 1égizawmateméticon nor equipnos

de trabajo; las snluciones se presentaron ante el grupo. l.a actividad

s

produjo una serie de comentarios e intercambios de puntos de vista, que

era 1 ohjetiveo a lograr, ya que a veces baja la idea de que las Matemé
ticas son "exactas", no permitimos que los alumnos expresen sus ideas, -
para poder aprééiar la forma en que plantean su razonamiento. Se espera
siempre obtener resultados numéricos correctos, idénticos a los del =
maestTo. -

La actividad resulté de especial inter®s para el grupo, ya que per
mitid ver la multiplicidad de opciones gue se tienen para hacer, el tra-
hajo practico, ameno y productivo, & diferencia de lo gue comiinmente se
hace.

Aqui se sustentd el planteamiento de interrogantes acerca del em -
pleo de la lagiea vy conjuntos dentro del tfabajo escolar, haclendo un =

En

recordatorio respecto a los estudios de Piamget, para retomar como desa-

rrolla el nifio su pensamiento légico.

Surgit el anélisis referente a chmo llegd la humanidad al concepto

de lbégica, pres-ntando para ello un cuadro cronolégiceo que muestra cla-

ramente cufn smnlios resultan los perindos a través de los cuales tuvo-

que alcanzar el hombre las diferentes nociones mediante 21 manejo de su

rpalidad, obligado por 1ms necesidades de sus condiciones de vida.

De alguna manera, el nifio desde gue nace, debe pasar por los mismos
procesos; he ah{ la importancias de valorar chmo llega €1 yia través de-

qué tipo de experiencias, va a hacer uso de la logica.

178

Se introdujo el cuadro de secuencia y slcance gue nermitiera apre




ciar el punto de partide de le sducocifn nrimsria y hasta dinde debe -
1legar el estudiante de este nivel, en cuanto a los difereontes aspectos
del Area al terminar su educacién primaria.

6. Didéctica Constructivista

o

De hecho, éste no constituye un apartado especifico, sina el -

nicio de la aplicacitn de actividades con este enfogque, a fin de susten

tar las sugerencias que posteriormente se describen, con la finalidad -

de promover la accién del sujeto en la construccifn de su propio apren-=
dizaje, y vislumbrando cudl debe ser la actitud del maestro ante esta -
postura, v cuAles lograré bﬁtener por parte del educardo.
7. Chmo propiciar el aprendizaje de la légicé Y cmnjunias
El primer aspecto que se ahordd fue la lbgica y conjuntos, para-
presentar las blogues lbaicos de Z. P. Dienes como sugerencia didactica
que permite al alumno descubrir jugando, una serie de relaciones matemi
ticas que van desde la forma, color, tamafio, grosor, nﬁmerc, etc.
Se manejaron miltiples ejercicios hasta llegar al mane jo de las o-

eraciones ldgicas (negacibn, conjuncién, disvuncidn).
p 1t * 3 v l o

£l manejo de operaciones can conjuntos se Facilité‘%ahbién a trg =
vés del uso ge este recurso.

Otra sugerencia fue la elahoracion de las cartas légicas, oue con-
sisten en 16 tarjetas numeradas del uno al cuatro con diferente color,-
de lo cual se obtienen cuatro de cada nimero y color. E1 ohietivo es -
que el alumno las manipule hasta lograr acomodarlas en un cuadrado de -
L x &4, sin ogue se repitan las variantes en forma vertical u horizontal.

Se presentd después una sugerencia para aplicar el Jueno de YEdu -

ke", aprovechando las operaciones logicsas los elementus conocidos del

Y
aspecto, mostrando su utilidad como un medio pera evaluar.




g, Numeracifn
fn cuanto a este ssnecto, se partid de wun preblema aritmético -
narn comentar el procedimlento gue se siguif hacia su solucidn, una lec
tura comentada referente a la formacidn de concepto de nimero en el hom

bre primitivo, en donde se aprecia cOmo se adouiere la ordinslidad v -

cardinalidad, nartiendo de la idea de correspondencia uno a uno, hacien
do nuevamente la comparacifn con los procesos de dessrrollo en el nifio.
Las sugerencias trahajadas se dieron a manera de juego, y los maes
tros participantes fueron guienesdescubrieron el objetivo de cada ung-
de ellos; y sus posihilidades de aplicacidn con los nifios del gradao.
a) Juego del "monte™.

Se utilizd para trabajar diferentes sistemas de numeracion, -
partiendo de angrupamientos gue permiten objetivizar el por qué de una -
hase 3, L4 O decimal.

h) Tablas del Rey Salomdn

Se?utilizaron para hacer deducciones e inferencias en cuanto
a su estructura, detectando su objetivo. Son divé;tidas para el alumno-
puesto oue despiertan su interés por la“adivinanga“wdehnémeraéﬁ

c) Chispas
Sugerencia para el juego con operaciones y cilculo mental, asi
como para crear habilidad de combinscién de opersciscnes en la bisgueda-
de resultados.
d) Cuadrados mégicos y pirémides numéricas
Para propiciar las relaciones de secuencia numérica entre -

elementos dados.

g, Cébmo propiciar el aprendizaje de las fracclones en el nifio

Este es un aspecto de relevante importancia, por lo gue se partid




de la lectura referente a ctmo llend la humanidad al concepto do frac-

£

ciones y se nresents despuis la discusién correspondiente, nara esta -
hlecer 12 analonis entre los procesos del nifa .

Lns maestros dieron su aportacidn de ideas para enlistar los pro-

cesos nrevios a la na-i6n de fracclones, que debe reunir el educando:
equinaracién de conjuntos, combinaciones, relacionezs de ordene.

Basdndose en los requerimientos del programa se pjemnlifich como -
el nifio puede llegar a comprender a través de juenos, le gue significa-
el nOmero fraccionario, la eqguivalencia vy las relaciones de orden para-
mane jar después las cuatro operaciones aritmétibéé h&sicas, de acuerdo-
a la metodoluéia-prupmesta.

Es necesario emplear siempre, objetos al alcance de los alumnos -

gque favorezcan su percepcién en cuanto a verlo en forma gleobal, establg

ciendo relaciones entre sus partes.

10. Metodologia de los problemas

La mayoria de los educandos conoce los esuemas bajo los cuales dg
be resglver £0d0 nroblema oue el %éestrn'plantee: da?ns, farmula, sua{l
tucibdn, operaciones, resultado; yvlu anlica de manera mecanica sin si--

quiera entender el por qué de este proceder.

Se inicid con un texto del cual, a interés de los participantes, -
cada equipo tomaria los elementos gue quisiera indagar, sin contar con-
preguﬁtas presstablecidas. Se obtuvieron una serie de datos e informa -
cién amplia, asi como el argumento correspondiente al por qué de esta -
bsgueda de datos.

La metodologia sugerida se basd en un problema (la vida de Diofan-

to) gue, 8l trabajarse, muestra claramente la secuenciasa a seguir para -

1legar a la solucifng partiendo siempre de una situaciin concreta ep




desarrolls el razonamiento gue Tarn vez se alcanza de notrn Foros, ya oun

ce hace una identificacitn y seleccidn de inchonitas, de datos, de rela-

8 L 2 . y 7
cinnes, para llegar al analisis vy generalizacion.

&

Después de haber comnrendido e

9

sto, cada enuipo redactd dos proble -

mas, apegandose a la sugerencia vy busrando-la forma de-adaptar-1o8.-pro.-
hlemas contenidos en el libro del alumno, cuando no sean congruentes con
las expectativas reales.

Asimismo se empled tiempo para el disefio de recursos aplicables en-

1a ensefanza-aprendizaje de los aspectos ya mencionados.

5

£. Conclusiones
. - E1 nifio puede ser crador de su propio aprendizaje, si el maestro -
cambia su actitud tradicionalista al ensefiar. .
- E1 educando seré capaz de adnuirir conocimientos en la medida en -
que interactie con el objeto por conocer.
. = Al plantear un problema, més oue la respuesta correcta, debe inte-

resar el crear 1nqu1etudes que generen discusiones y polémicas.

. &

- El desarrollo del nensamiento légico-matemdtico se relaciona con -

1a posiblidad de vincular al alfio con situaciones dc su realidad, de a- T

—

cuerdn a gy desarrollo.

- La sociedad actual reguiere de un manejo funciaanal de las Matemé-

ticas, que la didactica tradicional esté lejos de propiciar.
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