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PROMESAS QUE SE CUMPLEN
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CAPITULO |



INTRODUCCI ON
La idea fundamental de este trabajo es hacer

uﬂ,_,a,né”,Sis refle?giyq del F’rograma de Educacidn Pre(\aicglar
1992 y la practica docente sefalando algunas convergencias
y divergencias en la operatividad del rnismo que nos alejan o
acercan al logro del objetivo fundia’rn’_en‘_t.al del programa que
es el de propiciar en el nific mexicano de 3 a 5 afos 11
meses, el desarrolio integral y arménico de sus capacidades

afectivas,sociales.fisicas y cognoscitivas tomando en cuenta

las caracteristicas propias de su edad Y su entorno social,

—_—

Existe en el docente de este nivel un vinculo con los
elementos de la socializacién ( familia-comunidad ) por el
proceso dialéctico que se establece entre nifo-
docente.docente sociedad que le permite explicarse su

realidad y actuar acorde con ella.

Desde esta perpesctiva la escuela no aparece
como un todo homogénea en el que los sujetos que
participan en ella actuan unidireccionalmente a partir de un
"deber ser" que se da con la normatividad

tﬁsi la practica que la educadora lleva a cabo en al

jardin de nifas no es homogénea en el sentido de seguir al
pie de la letra lo prescrito an el programa. esto resulta
positivo siempre y cuando se establezca una relacion tedrico-
metodoldgica que no se aparte del enfoque globalizador y

participativo del programa y de los objetivos del mismao.
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Recobrar el sentido heterogéneo Yy contradictorio
de la practica docente nos levara a analizar hechos,
relaciones.espacios.normas.usos Y saberes cotidianos de los

docentes.

En la primera parte de la investigacion documental
se hara un analisis tedrico-metodoldgico del Programa de
édlff:a{:ién 1992; objetivos. fundamentacion, metodologia y
definicion de algunas implicaciones didacticas del
programa.derivados de las caracteristcias y necesidade; det

niio en edad preescolar.tales como : la creatividad.el juego.

la expresidn.etc.

Para establecer el paralelismo y las
relaciones teéricas con la practica pedagdogica. se analizaran
someramente algunas de las teorias presentes en el
Programa de Educaci(;n Preescolar/92;: considerando el
referente epistemoldgico, pPsicoldgico. filosdfico, pedagdgico.

metodoicgico y socioldgico, incluyendo brevemente el

empirismo. cognoscitivismo, racionalismo Yy constructivismo.

En otro apartado se hara el analisis de algunos
hechos esenciales que ocurren en la practica docente en el
nivel preescolar. Se hara una breve resena, desde |a

implantacién del Programa de Educacién Preescolar 1992 en
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el marco del (PEAM) Programa Emergente de Actualizacidén
al Maestro y actualmente en el Programa de Actualizacién del
Maestro ( PAM ). dando cuenta de como se ha dado el
proceso ; la interaccién entre educadoras.nifios y padres de
familia ; la contruccién de soluciones al problema pedagdgico
que presenta la practica docente. rescatando algunas

convergencias y divergencias que se dan en lo operativo.

Por altimo se planteari una propuesta concreta de
como recuperar Jla practica docente en Preescolar,

conclusiones. bibliografia y presentacién de anexos.



CAPRPITULO 1

PLANTEAMIENTO Y DELIMITACON DEL PROBLEMA

El Programa de Educacidon Preescolar 1992 y la Practica

Docente. Convergencias y Divergencias .

|
|

De la practica docente cotidiana ,surge la

L
problematica de las diversas interpr_etaciones que se dan al
Programa de Educacién Preescolar 1992, el soslayar la
norma y el no percibir la importancia de los procesos
formativos en el nino. son factores que inciden en una
practica docente superficial y fragmentada que desvirtaa los

propdsitaos del programa y por ende el logro de los

objetivos.

El antecedente anterior me permite ubicar el limite
pedagdgico del proble.ma en el analisis del Programa de
Educacién Preescolar / 1992 y su relacidon con la practica
docente : ubicAndome en algunos hechos relevantes que
ocurren el la cotidianeidad : sefalando las principales
convergencias y divergencias que surgen en lo operativo

con el fin de sugerir algunas alternativas de solucion .

(V}]



\ El Programa de Educacién Preescolar 1892 contiene
una linea tedrica. lineamientos y normatividad para su
operatividad ; por lo tanto cuando surgen mualtiples
interpretaciones o se saslaya la norma . es necesario analizar
si éstas no se alejan de los propodsitos del programa ya que
eso puede lievar a resultados diferentes ( que no conduzcan
al logro de los objetivos del Programa ) : por lo que resulta
pertinente hacer un analisis de los aspectos tedrico-
metodoldgicos y su relacidon con la practica docente con el fin
de establecer |la coherencia en la operatividad de los

procesos formativos.
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o B J E T I v O G E N E R A L

Replantear los aspectos tedrico-metodologicos en la
operatividad del Programa de Educacién Preescolar / 92 en
su relacién con la practica docente., sefalando algunas

convergencias y divergencias en la operatividad del mismo.



“Existen diferentes interpretaciones del Programa
Preescolar 1992, algunas de ellas no coinciden con los
propositos del mismo. por lo que resulta pertinente hacer un
analisis de la practica docente y su relacién con el Programa

de Educacidn Preescolar 1992.

“ Al haber diversidad de interpretaciones cambia la
perspectiva del Programa de Educacién Preescolar "92,
fragmentandose el conocimiento y la operatividad que se

requiere del mismo.

“La practica docente se orienta en términos
administrativos soslayando procesos formativos del Programa
de Educacidén Preescolar "92. por lo tanto no se eleva la

calidad educativa.



M ARCO CONTEXTWUAL

La investicacion documental que nos ocupa
tendera a definir los aspectos convergentesa la normatividad
y lineamientos del Programa de Educacién Preescolar 1992,
tales como las implicaciones didacticas derivadas de las
caracteristicas y necesidades del nifio en edad preescolar :
conocer las divergencias en la operatividad del Programa
para ser concientes de las limitacicnes vy llegar al
establecimienta de conclusiones Yy propuestas que
conduzcan a la solucion de algunos problemas tedrico-
metodologicos que enfrenta la educadora en la practica

docente . -

El tiempo de la investigaciéon abarcara desde
la implantacion del Programa de Educacion Preescolar en
Septiembre de 1992 qué comprende la etapa preoperatoria .
intensiva de seguimiento y de evaluacién inserta en el
Programa Emergente de Actualizacion del Maestro (PEAM) y
la etapa actual Programa de Actualizacion de Maestro
(PAM): éCémo se ha llevado a cabo en Preescolar Estatal ?
ubicandonos en el seguimiento del proceso y analizando los

hechos esenciales que ocurren en la practica docente.



La ubicacién del area geografica en la que se
desarrolla la investigacion es un muestreo aleatorio del 10%
(53 ) de los jardines de nifios del subsistema estatal en el

area metropolitana. El universo total es de S30 planteles.

Los instrumentos empleados de seguimiento y evaluacién
son los siguientes : Guia de observacién de la practica
docente. entrevista con educadoras y reporte de visita de

verificacion .
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M A R C O T E O R I C o

- Analisis de los aspectos tedrico metodoldgicos

del Programa de Educacién Preescolar 1992,

-Objetivos del Pragrama de Educacién Preescolar 1992

-Fundamentacién detl Programa de Educacién Preescolar

1992

-Metodologia del Progama de Educacién Preescolar 1 992.
~-Definicién de algunas implicaciones didacticas del

Programa, derivada de las caracteristicas Y necesidades del

nifo en edad preescolar.

-Aportes tedricos en la educacién preeaescolar.



M A RCO TEO RICO

ANALISIS DE LOS ASPECTOS TEORICO METODOLO--
GICOS DEL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCO---

LAR 18992 .

El Programa de Educaciédn Preescolar constituye
una propuesta de trabajo para las docentes del nivel. con ia
flexibilidad suficiente para que pueda ser aplicado en
cualquier region y nivel socicecondmico. Entre sus principios
considera el respeto a las necesidades e intereses de los
niios y a su capacidad de expresidon y juego favoreciendo su

proceso de socializacién.

Los fines del Programa de Educacién Preeescolar
son los principios que se desprenden del Articulo 3o
Constitucional. éste define los valores que deben realizarse
en el proceso de formacion del individuo y los principios bajo

los que se constituye nuestra sociedad.



FUNDAMENTACION DEL PRAGRAMA DE
EDUCACION PREESCOLAR 19982

] Programa de Educacién Preescolar coloca al
ninfo comao centro del proceso educativo por lo tanto es
imprescindible conocer ¢cdmo se desarrolla y cémo aprende,
cOmo entendemos el desarroilo del nifo. qué tipo de nifo
queremos formar y como trabajar para lograr astos propdsitos.
La fundamentacion del Programa da respuesta a
estas preguntas, esta plantea una concepcién del desarrollo
que considera al nifio como un ser que se va constituyendo
en una compleja red de interrelaciones con su entorno : estas
relaciones con los otros son de gran importancia ya que a
través de ellas se iran definiendo los significados mas

profundes de su refacién con el mundo natural y socio-cultural

que lo rodea.

La fundamentacién del Programa renocnoce al nific en
sus dimensiones afectiva. sociai. intelectual. fisica. en su
psiquismo infantil. su sexualidad. sus impluisos agresivos en
fin en las pulsiones hacia la vida. que se van expresando en la
diversidad de relaciones que tiene el nifio con otras personas
Yy en sus juegos., todas sSus acciones se conjugan en la

bisqueda de saber sobre si mismo.



Desde el punto de vista de la dimensidn inteiectual.
se concibe la inteligencia infantil como una construcciédn
progresiva de conocimientos que se van dando en el nifo a
través de sus interacciones y experiencias. éstas seran lo qQue
limite o enriquezca su desarrollo intelectual ya qQue ésta
dimensidn se encuentra intimamente relacionada con lcs

impulsos y la afectividad.

En la mente del nifo de preescolar todo esta
relacionado con todo por su forma de pensamiento sincrético,

é! no tiene adn la posibilidad de un razonamiento analitico.

El programa de Educacion Preescolar considera a
cada nifnc como un ser Onico y diferente de los demas, con el
derecho a expresar sus ideas y sentimientos libremente asi

como también a ser atendido y respetado.

Aldn cuando las dimensiones del desarrolio en ol
niio se exponen en el Programa en forma separada. el

desarrollo es un proceso integral.

En éste punto es conveniente definir a la
"dimensidn " . como un aspecto del desarrolio en el que se
explicita la personalidad del sujeto. asi tenemos que en !a
dimension afectiva se considera : la identidad personal,

cooperaciédn y participacién, expresién de afectos y la

autonomia . en la dimensidn social : la pertenencia al grupo.



costumbres y tradiciones familiares y de la comunidad.valores
nacionales : dimensién intelectual : funcidén simbdlica (1).
construccion de relaciones logicas. matematicas. lenguaje (2)
. ¥y creatividad ;| dimensidén fisica : integracidn del esquema

corporal. relaciones espaciaies y relaciones temporales.

El juego es el medio a través del cual el nifio de
preescolar interactia sobre el mundo que lo rodea, descarga
su energia, expresa sus deseos. sus conflictos. lo hace
voluntaria y espontaneamente, en el juego crea y recrea las
situaciones que ha vivido. El juego disciplina a aquellos que
lo comparten. los hace aprender a tomar acuerdos. a
interrelacionarse, a integrarse al grupo, a compartir

sentimientos, ideas. es decir forma el sentido social.

1.- S.E.P. Direccion General de Educacidn Preescolar. Pro---

grama de Educacion Preescolar 1981.- Libro 1. pag. 25

2.- S.E.P. Diraccidon General de Educacidn Preescolar.---
Guia didactica para orientar el desarrollo del lenguaje oral

y escrito. México, 1990. pag- 2¢.



En la etapa preescolar. el juego es esencialmente
simbdlico. lo cual es importante para su desarrollo psiquico.,
fisico y social : ya que a través de este el nifio desarrolla Ia
capacidad de sistituir un objeto por otro, lo que constituye una
adquisicion que asegura en el futuro Ia posibilidad de

establecer mas ampliamente relacicnes afectivas y de

| =

comunicacidn con los demas.

p— o

OBJETIVOS : \ !

W
)

/De manera consecuente con esta concepcion del
<

.

nifoc y su desarrollo. los Objetivos que se propone el

Programa de Educacién Preescolar “92, pretenden que :

7 --El nifo gradualmente. pueda reconocerse a si
mismo, como una persona distinta y al mismo tiempo igual a
otros. reconocimiento que va abarcando el ambito de su vida

personal y de su entorno cultural.

L--EI desarrollo de la autonomia. es decir qQue el nifo
sea gradualmente capaz de tomar iniciativas, tener su propia
opinion, debatir cuestiones y desarrollar confianza en su
propia capacidad de imaginar cosas, tanto en el terrenc moral
como intelectual. Hablar.decidiry opinar en su propio nombre
Yy no por la voluntad y decisién de otros.

\



--El desarrollo de una relacidn <on la vida. en el sentido
mas amplio. a través de la cual pueda experimentar formas de
cuidade y preservacién de la naturaleza Y una actitud
responsable hacia la vida humana.

--El proceso de socializacién que se ird dando a
través de toda la diversidad de relaciones humanas
implicadas en el trabajo colectivo, Yy en genaral durante la
relacion de los juegos y actividades.

--El desarrolio de la creatividad en sus distintas
manifestaciones,. tanto artisticamente como en acciones de la
vida cotidiana.

-El desarrolio de la expresidon libre mediante los
distintos lenguajes : hablado y escrito, corporal., gestual,
grafico. asi como de su pensamiento Iédgico-matematico.

--En el cumplimiento de éstos objetivos. el nifio va
construyendo su conocimiento y sentando las bases de sus
aprendizajes posteriores. Los objetivos se loagran con las
distintas acciones implicadas en la participacion del nifo.
durante los juegos y actividades de un proyecto que es la
opcidn metodoldgica que Ros sugiere el Programa de

Educacidon Preescolar 1992.



METODOLOGIA DEL PROGRAMA DE EDUCACION
PREESCOLAR 1992.

En el Programa de Educacién Preescolar se ha
elegido la estructura metodoldgica de! metodo de proyectos.
con el fin de responder al principio de la globalizacién.

La giobalizacién considera el desarrollo infantil
como un proceso integral. en el cual los elementos que lo
conforman ( afectivos. motrices. cognitivos y sociales ) , se
interrelacionan entre si. Lo anterior visto desde las
perspectivas psicoldgica. social y pedagdgica.

Desde la perspectiva psicoldgica. es fundamental
tomar en cuenta el pensamiento sincrético del nifo que lo
conduce a captar o que lo rodea por medio de un acto
general de percepcion, sin prestar atencidn a los detalles : al
respecto MONSERRAT FORTUNY define la funcién de
globalizacion de |la siguiente manera :

" Los nifos captan |la realidad no de forma
cualitativa, sino por totalidades. Lo que significa que el
conocimiento y la percepcidn son globales, el procedimiénto
mental actia como una percepcidn sincrética. confusa de la
realidad para pasar después a un anilisis de los
componentes o partes y finaimente. como una sintesis que

reintegra las partes articuladas, como estructuras “. (3)

3.- FORTUNY.M._ Cuadernos de Pedagogia N--183.

Vocabulario basico Decrolyanc. Mexico.1986, p. 17.
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El conocimiento es el producto del
establecimiento de conexiones y relaciones entre lo nuevo y
lo ya conocido. Es un proceso global de acercamiento del

nifo a la realidad que quiere conocer.

Desde la perspectiva social encontramos razones
para la globalizacion. El saber ver una misma realidad desde
distintos puntos de vista es. un gran enriquecimiento que hace
crecer y madurar la inteligencia y los sentimientos. Las
relaciones entre los individuos permiten aprender una cosa
desde otras perspectivas que no sean las personales. es
utilizar la inteligencia para extrapolarla hacia nuevas
representaciones que enriquezcan la propia. a la vez que

fomentan la socializacion. la comprensidon y la tolerancia.



Desde la perspectiva Pedagdgica la globalizaciéon
implica propiciar la participacidn activa del nino.
estimulandolo para que los diversos conocimientos que ya
posee. los restructure y enriquezca en un proceso
caracterizado por maltiples relaciones entre lo que ya sabe y

lo que esta aprendiendo .

De esta manera corresponde a |la educadora
organizar su interaccidn con los nifilos de manera que
responda a Sus intereses y propuestas respetandoc sus
avances y retrocesos contribuyendo a poner en marcha un
proceso de construccidon de aprendizajes significativos que

surjan espontineanente de la motivacién y participacién de

los alumnos .

Un aprendizaje es significativo cuando se propicia
en el nifo una intensa actividad mental. se trata de un
proceso de construccidon en el que sus experiencias y
conocimientos previos. atribuyen un cierto significado al
aspecto de la realidad que se presenta como un objeto de

interés .

Para que la accion de la educadora responda al
principio de globalizacidén en las perspectivas psicoldgica.
social y pedagdgica los proyectos a desarrollar deben reunir

las siguientes caracteristicas :

20



---Ser interesantes para los nifnos.

---Favorecer la autonomia de los ninos.

-—-Propiciar la investigacidn por parte de la educa

dora y de los ninos.

---Propiciar la comunicacidon y expresion entre ni-
no--nifno, educadora --nifo y otros adultos.

---Partir de lo que los nifios ya saben.

---Que los acuerdos de trabajo sean comunes en—-
aentre alumnos y educadora. respetando sin em-
bargo las necesidades individuales de equipo y
grupales.

1--Que el desarrolio de proyectas impulse la crea-
tividad de los nifios y educadora.

-—-Ampliar y fortalecer conocimientos. experien-—

cias. actitudes y habitos.

21



¢ QUE ES UN METODO DE PROYECTOS ?

Es un método globalizador que consiste en llevar a
los nifos de manera gradual a construir proyectos que le
permitan planear juegos y actividades. a desarrollar ideas v

hacerlas realidad al ejecutarias.

Esta propuesta didactica es el conjunto de
actividades relacionadas entre si que sirven a una serie de

propdsitos educativos.

El método de proyectos sustenta que los nifos den
respuesta a preguntas, den solucién a problemas que se les
presenten y necesiten resolver de manera conjunta. Trabajar
por proyectos permite colocar a los nifios en otro lugar al que
tradicionalmente se les da en el proceso educativo ; es decir
implica reconocer que pueden tener una participacidon
inteligente y rica en significados propios, en todos los
momentos de la realizacidn de un proyecto. y en esa

participacidn se fortalece y estimula su potencial de

desarrollo.

Este método fundamenta principalmente los
beneficios del trabajo colectivo sin que durante el mismo. se
piardan las posibilidades de expresién y realizacién

individuales.

22



El Programa de Educacidn Preescolar 1992, define el
proyecto como : "Una organizacion de juegos y actividades
propias de esta edad. que se desarrolla en torno a una
pregunta., un problema o la realizacidn de una actividad
concreta * (4)

Su organizacidn y desarrollo dependen de las
interacciones entre los nifios y la educadora para tomar
decisiones de las que todos se sienten parte. De tal manera
que el proceso de definiciodn de un proyecto se apoya en las
experiencias significativas y de interés para lcs nifos,
entretejiéndose las de la vida pasada. con las que se van
produciendo en el presente.

Al desarrollar un proyecto. desde su inicio hasta su
culminacién, se organiza una amplia variedad de juegos y
actividades a través de los cuales se p\uede favorecer el logro

de los objetivos.

4.- S.E.P. Direccidén de Educacion Preescolar. Programa de --

Educacién Preescolar 1992, pag. 18
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Es en estos juegos y actividades que los nifios
pueden razonar. crear., expresarse en distintos lenguajes.
preguntar y preguntarse ; extrapolar. probar. reinventar las
cosas y los espacios, haciendo de todo el proceso. una meta
comin. Da la posibilidad de intercambios e interrelacicnes
con los otros nifios y adultos : que posibilitan distintas
expresiones de la actividad infantil. como el juego : que
propicia diversas oportunidades para interactuar con aspectos
de su mundo : todas las experiencias seran fuente de
representaciones mediante la variedad de espacios vy
materiales que intervienen durante el desarrollo de un
proyecto.

ETAPAS DEL PROYECTO :

El desarrollo de un proyecto implica una
organizacidn por parte de nifilos y docente que puede
resumirse en tres grandes momentos que san =
PLANEACION. REALIZACION Y EVALUACION, mismos que
corresponden a los momentos de proceso didactico : las
etapas del proyecto dentro de esos grandes momentos son :

Primera etapa consta de surgimiento. eleccién y
planeacidn general del proyecto.

Segunda etapa es la realizacién de proyecto. es el
momento de poner en practica aquello que se ha planeado y
plasmar objetivamente las ideas y la creatividad de alumnos y
educadora a través de juegos y actividades significativas para

los nifos.
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La tercera etapa del proyecto consiste
fundamentalmente en la evaluacién grupal de resultados
obtenidos, para lo cual se debe considerar :

---La participacién de nifos y educadora en las acti-
vidades planeadas.

---Los descubrimientos realizados por los nifos du---
rante el desarrollo del proyecto.

---Las dificultades que se encontraron y las formas -

de solucidn .

---La valoracién de las experiencias y aprendizaje --

del grupo .

---Las observaciones que haya hecho la educadora -

durante la realizacion .

---La participacidon de los Padres de familia.
---Las formas de relacién niflo--nifio. nifo--docente-

padres de familia .

La confrontacién entre lo planeado y lo realizado
en cuanto a las actividades y juegos que se realizan a lo largo
de los proyecto. se consideran globalizadas porque permiten
que en cada una de ellas los nifios realicen diversas acciones.
Los bloques de juegos y actividades proporciona a la
educadora sugerencias de contenidos que se consideran
adecuados para favorecer procesos de desarrollo en los

ninos.
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Estos contenidos se refieren al conjunto de
conocimientos. habitos. habilidades. actitudes Yy valores que el
niNo contruye a partir de la accién y reflexion en relacién con
Sus esquemas previos. Al abordar los bloques de juegos y
actividades la educadora se plantea propdsitos educativos
que favorezcan el desarrollo en los niiios. Los bloques de

juegos y actividades son los siguiente :

-- Psicomotricidad

-- Naturaleza ( ecologia. salud y ciencia )

-- Matematicas

-- Lenguaje ( oral y escrito, Iectura)

~-~-Sensibilidad y expresion artistica, {(musica,artes

escénicas.artes graficas.literatura, y artes visuales.)

Areas de trabajo.---&¢ Qué es un area de
trabajo ? Es un espacio educativo en el que se encuentran
organizados. bajo un criterio determinado, los materiales v
mobiliario con los que el nifioc podra elegir. explorar. crear,
experimentar, resolver problemas, para desarrollar cualquier

proyecto o actividad libre, ya sea en forma grupal, por equipos

o individuaimente.
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La organizacion especifica de los recursos
materiales y el mobiliario. debe tomar en cuenta las
caracteristicas fisicas del plantel, caracteristicas didacticas las
cuales deben ser tomadas de coman acuerdo entre el docente
y los nifios ! lo basico es que el material se encuentre al
alcance de los educandos. En el trabajo por areas intervienen
nifios. docentes, directivos (supervisoras y directoras ).

padres de familiay comunidad en constante interaccion.

La evaluacién en las areas de trabajo le permite al
docente determinar dos criterios : el desarrollo de los
alumnos y la organizacdén y uso de los materiales y juegos
surgidos en las ares. los procesos que se siguieron para

desarrollar los proyectos. el analisis del friso de planeacidn

que se puede comparar con los resuitados obtenidos.

La Areas de trabajo y los bloques de juegos ¥y
actividades son elementos que se integran al proyecto y

fortalacen y promueven el desarrollo del mismo.
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ALGUNAS IMPLICACIONES DIDACTICAS DEL PROGRAMA
DE EDUCACION PREESCOLAR /92 DERIVADAS DE LAS
CARACTERISTICAS Y NECESIDADES DEL NINO EN EDAD
PREESCOLAR

Globalizacién: Comcepto psicologico que explica
el procedimiento de actividad mental y de la vida psiquica del
adulto y especialmente del nifio .estos captan la realidad no
de forma analitica sino por totalidades. Significa que el

conocimiento la percepcion son globales.

La importancia de I|la globalizacidn tiene un

fundamento bioldégico, cultural y social.

Debemos aprender a pensar que los nifios son
capaces de tomar parte activa de su aprendizaje. para
enterarnos de los intereses de los ninos debemos escuchar

como piensan y sienten.

Por tanto la globalizacion tomada como una
implicacién didactica derivada de los comportamientos de los

niios preescolares, debe tener las condiciones siguientes :

--—-interesar realmente a los nifos (y al docente ) .
---Debe partir de o que ya se sabe y tomar encuenta

la edad del nifo .
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---Debe respetar las necesidades individuales de ca-
da nino .

---Debe fomentar la autonomia.

-——Estimular el pensamiento creativo.

-—-Debe favorecer el trabajo individual. por equipos

y grupal .

Debe ampliar conocimientos. experiencias Yy

actitudes asi como fortalecer los habitos ya adquiridos.

CREATIVIDAD —----uu- Tadicionalmente las aptitudes
o capacidades del ser humano denominadas creativas se
habian considerado emanadas de factores hereditarios
actualmente se ha llegado a la postura que mantiene que la
creatividad no es una caracteristica hereditaria totalmente, a
fin de aclarar & qué es la creatividad ? y. ubicarla en el
contexto infantil. resaltaremos que en la creatividad se halla
implicada la personalidad de manera giobal: caracter,
inteligencia, percepcién, conocimientos. motivacidon.etc; son

factaores que inciden en la creatividad del ser humano.

Es importante aclarar la enorme diferencia que
hay entre la creatividad del adulto y la creatividad del nifo .
Cuando se trata de estimar fa creatividad del adulto se
acostumbra aplicar un criterio social ( a través de un producto

observable ) con una caracteristica fundamental : la novedad.
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Al evaluar la creatividad infantil se atiende a la
novedad relacionada a las realizaciones anteriores
aplicAndose . un criterio individual ; en ambos estimaciones
de la creatividad existe la tendencia de basarnos en el
producto , olvidandonos que la creatividad es algo mas que
un resuiltado .

Al reflexionar en la creatividad <como una
implicacién didactica del programa de Educacidn Preescolar
/ 92 , sugiero centrarse en las actividades que el nifio realiza
estimulando la creacién de la siguiente manera -

a ] Permitir que surja de la observacién que el nifo
hace de su entorno .
b ] Mativar su interés hacia hechos y objetos

< ] Promover la realizacién de acciones directas . en
la que se resalten conocimientos Y sentimientos .

d ] Integrar los conocimientos previos ., y los
conocimientos qQue se wvan adquiriendo en la

actividad misma .

e ] Respetar la atencion del nific en su obra creativa

En resumen podemos decir que la creatividad es
una determinada forma de actuar y que el momento propicio
para impulsar la creatividad es la infancia . para conseguir
conductas creativas es preciso que el nifio actue por sfi

mismo .
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EL JUEGO.- Jugar es una necesidad natural en el

nino. EIl nifo que juega se experimenta y se construye a
través del juego. El| juego es un trabajo de construccidn y de
creacidn. El juego es también representacién y comunicacion.
é Por qué juega el niffio 7 .Filosofos. socidlogos. pedagogos.
psicoanalistas y medicos han tratado de responder a ésta
cuestian. Roger Caitllois (S) ha clasificado los juegos en
cuatro categorias segdn el principio. en que se basan :
competencia, azar, simulacro o imitacién y el vértiga.

Segun Winnicott (6) los nifios juegan por varias
razones por placer. para expresar la agresividad. para
dominar la angustia, para acrecentar su experiencia y para
establecer contactos sociales. EIl juego contribuye asi a la
unificacién y a la integracién de la personalidad. y permite al
nifo entrar en comunicacién con los otros, sin duda el aspecto

mas importante es el placer que el nifio obtiene al jugar.

5°. S.E.P. Direccion de Educacion Preescolar. Antologia de

apovo a la practica docente del nivel oreescolar. Mexico ,

1993. pag. 61

6°- Ibidem p. 61
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El juego es el lugar donde se experimenta la vida.
el punto donde se une la realidad interna del nifo con la
realidad externa que comparte con otros. Puede ser también
el espacio simbdlico donde se recrean los conflictos. donde
el nifo da un sentido distinto a lo que le provoca sufrimiento o

miedo. y disfruta de lo que le provoca placer.

Por lo tanto podemos considerar que el juego es
una actividad global : actia sobre el plano emocional y
subjetivo, sobre el plano simbdlico, representativo y social.
Es asi Qque a través de las actividades lidicas es posible’
lograr el grado de implicacion del nino capaz de estimular su

desarrollo integral.

Una reflexidén acerca de la actitud del docente

respecto al juego como una implicacion didactica del

programa de preescolar sera considerar lo siguiente :

---Realizar acciones mas que proporcionar normas.

-—-Dejar tiempo para el juego libre.

EXPRESION.- Durante los primeros afos de vida

el nifio adquiere innumerables aprendizajes . durante este
proceso el punto cuiminante es la adquisicion del lenguaje,
que contiene dos fases importantes que son : el desarroillo de

la comprension y el desarrollo de la expresidn.
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En la primera fase. el nifio asimila un gran namero
de palabras. es capaz de comprender mas de lo que puede
expresar. un ejemplo de ello. es cuando a un nino pequeno
digamos de un afio de edad le dicimos i ven, traeme la pelota
1"y aunque el no repita estas palabras, ejecuta la accidn. Esto
obedece a que esta dentro de un proceso de comprension del
lenguaje ;: mas adelante puede suceder el efecto contrario en
el cual el nifio repita un sin fin de palabras sin que esto quiera
decir que comprenda su significado. por lo que es muy
importante que cualquier té&rmino que se utilice por primera

vez. deba ser explicado.

La capacidad de experimentar y jugar con las
palabras (decirias y actuar con ellas) es un indicador muy
importante del desarrollo de un nifo. Un nifio que sufre
emocionalmente ve afectado su juego y su lenguaje. Hablar

no puede estar separado de jugar ni de crear.

Al hablar de expresién se hace referencia a las
relaciones que establecen las personas con el medio que les
rodea. de ahi que mientras mas variadas y ricas sean las
relaciones. mayores seran las posibilidades de comuntcacion
y expresion personal. asi como de acceso a lo expresado por

otras personas.
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En los primeros meses de vida. el nifio expresa sus
sensaciones de hambre. incomodidad. alegria a través del
llanto. la risa. ete. al ampliar su marco de relaciones su
psiquismo se va haciendo mas complejo y requiere de nuevas
formas de manifestacidn y expresién de sus estados de
animo, deseos. ideas y conocimientos ;| esto es a través del

lenguaje. la representacién grafica, gestual. corporal, etc.

El jardin de nifios es el lugar adecuado para que la
educadora pueda acrecentar nuevas formas de expresion,
dotando a su comunicacion de contenidos mas complejos que

incluyan conocimientos. sentimientos y vivencias.
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APORTES TEORICOS EN LA EDUCACION PREESCOLAR

Si se retoma al educando del nivel preescolar
como una unidad biopsicosocial. resulta importante plantear
que la explicacién de su desarrollo como se aborda en el
Programa de Educaciédn Preescolar ha sido enfocado bajo

diferentes perspectivas tedricas.

No pretendo sdélo retoamar teorias presentes en el
Programa, sino reconocer paralelismos de procesos en el
nino. esto significa que retomaré& aquellos autores que
integren tedricamente la relacidon dialéctica entre los factores :
Bioldgico. psicologico y social. El término unidad
biopsicosocial (7) no es facil de abordar. pues resulta mas
simple la explicacidn separada de las partes. sin embargo
sera importante el analisis breve de las teorias en su
interdependencia en la integralidad del desarrolio del nifioc en

su relacion con la educacion preescolar.

7°-S.E.P. Direccion General de Educacion Preescolar.

Blogues de juegos y actividades en el Desarollo de los

Provectos en el jardin de nifos,Mexico 1993. p. 11.
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SIGMUND FREUD . (8 ) -- Freud ( 1856 - 1939 ) .
Médico que al buscar las causas de las neurosis adultas
cred una vision revolucionaria de la infancia. que sigue las
particularidades de la pulsidn humana en cada edad . Sin
entrar a discuciones psicoanaliticas ya que ho es ese el
propdsito . me ubicaré en la linea conceptual Freudiana que
la Educacién Preescolar . en el marco de su responsabilidad
académica, debe tomar en cuenta para su conocimiento
acerca del nifo .

El punto de encuentro entre lo bioldgico y lo
psiquico en el ser humano corresponde a un limite dificil de
comprender. Habitualmente . algunas conductas humanas
derivan su explicacién al universo de los instintos ., Freud
introduce el concepto de " pulsién " diferenciado del instinto.
puesto que descubre que . en el caso del hombre. no existe
tal predeterminacidn del objeto y el fin sexual .

De operar la sexualidad humana como la animal . el
hombre iria con la mujer en unv momento preciso. solamente
con el fin de reproducir la especie . Sin embargo la realidad
es distinta ya que bajo la perspectiva de los instintos, écdmo
se explicaria la homosexualidad. el fetichismo, la
anticoncepcidn ? bajo este punto de vista Freud emplea el
concepto de pulsiédn , delimitandolo . entre io psiquico y lo

somatico .

8 - - FREUD. Sigmund. Tres ensavos sobre teoria sexual,
Ed. Alianza p. 40.
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A partir de este momento. el concepto de la
sexualidad humana recibe un lugar en el conocimiento, dentro
de la teoria psicoanalitica. es asi que |la sexulidad humana se
educa. se forma y va dando sentido de integracidon a todos los
potenciales bio- psico-sociales que surgen a lo largo de la
vida del individuo.

La nocién comian de la sexualidad habia retringido
su fin a la reproduccidn, y su objeto a ia genitalidad
heterosexual.

A partir de la distincidn entre instinto y pulsion,
Freud puede afirmar que la caracteristica diferencial entre la
sexualidad humana y la animal es precisamente la movilidad.
tanto del objeto.' cor;lo del fin sexual en el humano.

Lo anterior implica que el concepto de sexualidad
se extiende y da cuenta que las creaciones mas valoradas por
la cultura, el arte y la ciencia. encuentra su motivacion en la
sexualidad humana. [9]

A partir de la nocién coman de la sexualidad, se
deriva otra consecuencia limitante : la que atribuye el
nacimiento de lo sexual en el ser humano. a la edad

adolescente.

9°-S.E.P. Diraccién General de Educacion preescolar.

Educacion para la salud en el nivel preescolar, Mexico 1993. p

44.
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La negacién de la sexualidad infantil . ha sucitado
que se le de mayor valor a los efectos de la herencia lo que
lleva a los estudiosos del ser humano en su etapa infantil a
explicarse las conductas de los nifios Gnicamente en la
herencia.

A partir del trabajo clinico de Freud con los adulitos,
descubre que los olvidos e impresiones infantiles no
desaparecen. al contrario. las experiencias infantiles
olvidadas se muestran en la vida adulta. lo que comprueba
que han dejado huellas imborrables.

Freud aporta la posibilidad de concebir la historia
del desarrollo de la sexualidad que se origina en el lactante.
Resumiendo en psicoanalisis entiende por objeto todo
aquello en lo cual la pulsion alcanza su fin. es decir algdn tipo
de satisfaccion. Este objeto puede ser una persona, una parte
del propio cuerpo. una cosa.etc. Esta variedad encuentra sus
limites en cada sujeto, en funcién de su historia infantil. . el
objeto se constituye. Freud dedica atencidn especial al
proceso de la succién para comprender a partir de el. los
otros momentos claves del desarrollo. en la succian, la
pulsién (la satisfaccién ) se encuentra en el propio cuerpo. el
acto de la succién permite establecer tres caracteristicas de la

manifestacién de la sexualidad infantil.

38



---"Se origina apoyada en algunas de las funciones -
fisioldgicas de mas importancia vital .
---No conoce ningun objeto sexual: es auténtica.
-—-Su fin sexual se halla bajo el dominio de una zona
erdgena. {10)

Se formula entonces. que en la vida humana hay una
historia de relaciones con los objetos; entre estos objetos, se
establecen equivalencias simbdlicas que dan lugar a que haya
transformaciones en la vida pulsional.

La gran imporancia de la edad preescolar, queda
delimitada con apoyo de la teoria psicoanalitica. como el
escenario donde se contruyen modelos de relacién objetal
que prevaleceran durante toda la vida.

En la etapa preescolar se constituyen los siguientes
modelos : el nifio pasa por la etapa oral ( lactantes ) , fase o
etapa anal que entraiia el control de esfinteres ( nifos
maternales). y llega posteriormente, a la segunda fase de la
masturbacion infantil ( la primera es la lactancia ). Lo anterior
debemos comprenderlo en funcion de la relacién del nifio con
el objeto y las pulsiones. * Todas las peculiaridades de la
sexualidad infantil dejan en la memoria del individuo las mas

profundas hueilas ( inconscientes ) (1 1)

10°-FREUD.SIGMUND tres ensayos sobre teoria sexual. Ed.
Alianza. p. 40

11°- Ibidem ., p. 55
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JEAN PIAGET.-(12)

Piaget [ 1896--1980 ]: zoologo.bidlogo y psicdlogo
suizo. se interesa inicialmente por la epistemologia basada en
lo biolégico, posteriormente, aborda la epistemologia como
una ciencia experimental. la del analisis del proceso de
construccién del conocimiento. el cual no considera en forma
separada el problema del desarrollo de la inteligencia. Utiliza
jos mismos conceptos derivados de la biologia ( la interaccion
con el medio y las estructuras ) para explicar la construccion
del conocimiento.

No considera la historia de las ciencias, se aboca a
la descripcién y analisis tedrico de los estados ontogenéticos
sucesivos. Los cuestionamientos que se formula son
esencialmente filosdficos ( la naturaleza logico-matamatica, el
papel del sujeto y el objeto en el conocimiento ) también
describe y explica eliprocesamiento de la informacion por el
individuo y la forma en que éste desarroila y utiliza el

conocimiento.

12°- Flavell.John. La sicologia Evolutiva de ean iaget.

Mexico. Ed.paidos 1983 p. 67.
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Considera a la lédgica como una axiomatica de
la razdén y a la psicologia de la inteligencia como la ciencia
experimental correspondiente: toma en cuenta que la
inteligencia tiene un proceso evolutivo y pasa por estados de
equilibrio, la Gltima etapa es la I&6gica.

A lo largo de su trabajo. Piaget intenta comprender
el sistema cognoscitivo del nifio y su desarrollo, enfatiza el
papel que desempeia la interaccion del sujeto con la realidad
exterior y consigo mismo. Es a partir de esta interagcidn que
tiene lugar la formacion de estructuras intelectuales en el
nifo. lo cual depende segin Piaget por una parte de la
historia evolutiva bioldgica de la especie y por otra del medio
histérico-cultural.

Es decir que segun Piaget el conocimiento
se estructura mediante la asimilacién y la acomodacidn: la
asimilacién es la integracién de objetos de conocimiento a las
estructuras existentes.que ya se tienen.

La parte complementaria es la acomodacidn o
modificacién de una estructura por los elementos que se
asimilan en la interaccidén; es decir en la transformacion que el
sujeto haga de los objetos de conocimiento . estos procesos
implican la construccién. reconstruccidon y enriquecimiento

constante de conjuntos de estructuras



Cuando existe equilibrio entre ambos procesos
( asimilacion y acomodacion) . existe adaptacion cognoscitiva,
la que es considerada por Piaget como el punto de partida de
todo conocimiento.

Es a partir de los procesos basicos de la
formacién de nuevas estructuras. que el individuo desarrolia
Su pensamiento. que avanza por una sencuencia de estadios
en que cada uno es necesario para la formacién siguiente; el
Paso de un estadio a otro se realiza en virtud de un
desequilibrio transitorio. que es el efecto que se produce de
las contradicciones internas y externas ( experiencias ), y que
conduce a una organizacidn total del sistema en conjunto {13].

Opper y Ginsburg en su obra Piaget v la teoria_del

Desarrolio intelectual plantean que Piaget utiliza dos

métodos : el método “psicogenético *. para comprender el
desarrollo del conocimiento de nociones cientificas en el
individuo ( el espacio. el nimero ) desde su aparicion inicial
hasta etapas avanzadas: y el "historico critico *. con el que

pretende analizar el pensamiento colectivo; es decir pretende
buscar paralelismos entre la adquisicion individual del
conocimiento y al desarrollo de conocimiento en la

humanidad.

13°- Ibidem . p 67.
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De este modo se puede decir que. en
contraposicién con las concepciones empiristas. que plantean
que el conocimiento es resultado de una simple impresién
impuesta de los objetos en los sentidos. Piaget plantea una
posicién eminentemente evalucionista considera que el
desarrollo es productco de la interaccion de los factores
externos. e internos. asi como de Ila colaboraciédn. no
disociable, entre la experiencia y la deduccidén en el plano de
la inteligencia.

Resumiendo, los epistemoldgos., como ya dijimos,
se plantean interrogantes tales, "¢ cdmo sabemos que lo que
pensamos es cierto 7?"¢écdmo pensamos que sabemos?
intentando dar la respuesta a estas preguntas y a otras
semejantes se desarrollaron dos corrientes principales: ia
empirista y la racionalista.

Los empiristas como Locke, Berkeley y Hume
afirmaban en esencia que el conocimiento tiene su fuente
fuera del individuo y que se adquiere mediante Ila
interiorizacién a través de los sentidos. Los Racionalistas
como Descartes. Spinoza y Kant no negaban la impoartancia de
la experiencia sensorial, pero insitian en que la razon es mas
poderosa porque nos permite conocer con certeza muchas
verdades. E! rigor, la precisién y la certidumbre de las
matematicas. sistema deductivo. es el principal ejemplo de

los Racionalistas en apoyo del poder de la razdn.
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Piaget veia elementos de verdad y falsedad en
ambas corrientes. Como cientifico formado en el campo de la
biologia. estaba convencido de que la Gnica forma de resolver
los problemas epistemolagicos era estudiarios
cientificamente y no mediante especulaciones. Partiendo de
esta conviccién decidid que una buena forma de estudiar la
naturaleza en el hombre era estudiar la adquisicion .del
conocimiento en el nifo.

La conclusién a que llegaba Piaget era que tanto la
observaciédn como la razdn son importantes, pero no sdlo de
una forma aditiva, para Piaget. ninguna de las dos podia darse
sin la otra.

HENRI WALLON.-(14)

Wallon. médico francés., psicdlogo. fildsofo vy
cientifico. humanista comprometido con la sociedad. vincula
dialécticamente partiendo de lo genético. lo neuraldgico a lo
psicolégico. vincula teoria y practica. ciencia y técnica.
Wallon parte de la consideracidn del sujeto como un todo es
decir. como una persona concreta. que se desarrolla en intima

relaciédn dialéctica con el medio fisico y humano.

14*- Wallon. Henry._La Evaluacién psicologica del nifio.Mario

Miranda. sed., Mexico Grijalbo. S.A. , 1977. p 63.
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Wallon plantea que el resultado de la interrelacidn
de aspectos psicobiolégicos de una edad determinada. y de
la integracion social. se destaca una verdad que representara
para fos individuos en evolucidn la formacién de su
pensamiento y su inteligencia. Plantea que en cada nifo se
construye un pensamiento con perfiles comunes a todos ¥
propios del individuo a la vex.

El eje de la teoria de wallon es el origen y
evolucién del pensamiento en la persona concreta.
considerando los siguientes aspectos:
tener presente la base fisiolégica del individuo, considerar
las relaciones del hombre con el medio en que vive, de
manera dialéctica. La persona concreta es desde el principio
bioclégica y social, considera que no existe individuo psiquico
con anterioridad a las relaciones sociales que lo constituyen.
La diferencia basica entre la teoria de wallon y la Piaget
reside en que. para Piaget. esta ante todo la identidad
funcional., se interesa por los estados de equilibrio del
pensamiento. Mientras que la preocupacidén de Wallon se
centra en las diferencias. los cambios de ewvolucion, en la
discontinuidad de las etapas. a través de contradicciones
resueltas por medioc de crisis.

La concepcidn dialéctica del desarrollo que plantea
Wallon es la caracteristica de mayor relevancia que se
rescata . y que debe prevalecer en cualqQuier analisis y

explicacién dei desarrollo del nino.
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LEV SEMYNOVICH VYGOTSKY(15).-- psicdlogo.
linguista y fildsofo soviético, se esforzd junto con sus
seguidores Luria y Leontiev por construir una teoria
psicologica que fuera capaz de dar cuenta del desarrollo de la
conducta humana. al tomar como base los pleanteamientos de
algunos tedricos del materialismo dialéctico.

El mismo autor denomina a su metodo de
investigaciéon y accidn "meétodo instrumental * al subrayar su
preocupaciédn central por los instrumentos como un factor
decisivo en el procesd de construccion de Ia‘ mente humana.

Vygotsky plantea que la actividad externa
desempeiia un papel decisivo en la construccidn de ja mente
humana y sefala que el proceso de desarrclio sigue al del
aprendizaje que crea el area de desarrollo potencial. Es decir
el sujeto de acuerdo con el grado de desarrollo alcanzado.
satisface dentro de las posibilidades de su dotacidn genética.
los requerimientos de las experiencias en las que se ve
involucrado y asi, al atender con la propia conducta de estos
contextos de actividad provocara por tanto su propio
desarrollo. Este proceso segidn el autor que nos ocupa, se
explica a través de dos aspectos esenciales y especificos de
la conducta humana“. La actividad instrumental ( emplec de

atiles fisicos y signos )y la interaccidon social.

15°-VIGOTSKI.LEV.S Pensamiento vy lenguaje Mexico, 1978

Ed. Alfa y omega.p. 143



Los trabajos de Vygotsky parten de la idea de
que las actividades mentales del nifo son producto de su
desarrollo social. Al nacer el nifio entra en contacto con otros
sujetos; a partir de la relacion que establece con ellos hace
suya la cultura de su medio. considera que a través del
lenguaje esta cultura es transmitida por los adultos y el
lenguaje expresa las condiciones sociales en que se

desenvuelve el individuo.

El lenguzje y su relacidon con el pensamiento.
son el eje de |la teoria de Vygotsky. y el lenguaje es el
instrumento o mediacion entre la actividad psicoldgica del
individuo v su medio social. Ambos aparecen interconectados
no es posible uno sin el otro. forman una unidad dialéctica y

en ciertos momentos estan en contradiccidon.

Vygotsky dedicd especial atencidon al
surgimiento del lenguaje interior y al estudio de su génesis.
Postula que pensamiento y lenguaje presentan raices
ontogenéticas diferentes debido a que el pensamiento es
producto de la interaccién material ( con los objetos ),

mientras que el lenguaje es producto de la interaccidn social.
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CAPITULO (1



ANALISIS DE ALGUNOS HECHOS ESENCIALES QUE
OCURREN EN LA PRACTICA DOCENTE EN EL NIVEL
PREESCOLAR.

Generalmente, cuando se hace referencia a la
practica docente. se oestablece en relaciédn al proceso
ensefanza-aprendizaje tomando en cuenta solamente a los
sujetos que participan directamente en ella, el docente y el
alumnao.

Sin embargo la practica docente hay qQue empezar a
entenderla y conceptuaria en un sentido mas amplio: esto es
veria, como un proceso historico, contradictorio, heterogéneo!
conformada por un conjunto de hechos. relaciones, practicas,
espacios, normas, tradiciones, materiales. usos y saberes
cotidianos de los sujetos individuales y sociales ( ninos,
educadoras.padres, propdsitos del programa, contenidos Yy
estrategias ). Asl. la practica docente comprende o que
suceda en el espacio adlico, en relacién a los aspectos
fundamentales en el desarrollo del nifio: la planeacion de las
actividades en relacién con la organizacién del espacio.
materiales y tiempo: |la organizacion didactica del grupo en
relacién con el método de proyectos y la funcién social de la
escuela.

El analizar la practica docente desde esta
conceptualizacion tiene importantes consecuencias, veamos

por qué: Ante todo la practica docente es vista como un
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proceso. es decir., como algo inacabado en el que la
historicidad de la practica le va dando su conformacidn.

Asimismo la pluralidad de los sujetos que
participan en ella determinan sus usos. saberes y tradiciones
¥ se expresan y manifiestan_ confrontandose constantemente.
Por otra parte. estos sujetos son entendidos tanto en lo
individual como en lo social con una historia propia.

Es importante considerar Que cada escuela esta
inserta en el proceso historico de su ambito social inmediato.

Ahora bien, las relaciones de los padres con el
plantel de preescolar. Iinvolucran una muliiplicidad dse
actitudes ya sea de rechazo, acato, de apatia. de empatia, por
parte de los padres. educadoras. autoridades educativas v
alumnos.

Estas relaciones como toda practica social han
sido conformadas a travées del tiempo en interaccién de las
historias de los sujetos. asi como de la historia de la propia
escuela y del entorno inmediato. Para poder entender
algunas de estas relaciones. es necesario ubicarlas en dos
contextos que no pueden ser excluyentes uno del otro : estos

son el jardin de nifos y el salédn de clases.
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Por lo general el acceso de los padres a la
escuela puede decirse que es casi prohibitivo, en algunos
casos solo pueden entrar al jardin de nifios a la hora de la
salida. pero si necesitan entrar durante el tiempo de trabajo
adlico. tienen que sortear a todo el personal docente y de
apoyo que van desde el intendente. la nifiera. hasta la
directora.

Esta situacidn cambia cuando los padres son
solicitados para una junta convocada por la directora o cuando
van a realizar alguna actividad para el mantenimiento del
plantel como : podar el pasto. pintar, reparar mesas y sillas. ©
cuando los padres participan en bazares o festejos
organizados educadoras o directora. Claro esta que los
padres también se relacionan con el jardin de nifios en el
espacio allico: sin embargo. el tiempo que tanto las
educadoras como los padres dedican a esta tiene
caracteristicas especiales. veamos como se da en no pocos
casos: cuando llega la hora de la salida., algunos padres se
acercan a la educadora con el objeto de preguntar sobre el
comportamiento de Sl;IS hijos. otros se limitan a recogerios y
en otras ocasiones el ;iocente es el que comenta a los padres
sobre el comportamiento del nifio. también es usual que los
padres pregunten " que tienen que traer los nifios al otro dia”,
material que generaimente no envian: ilas pocas ocasiones

que el padre de familia tiene acceso para observar el
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trabajo en el aula es en eventos especiales en la
elaboracién de material para las ares de trabajo. al final del
ciclo escolar en las llamadas " exhibiciones finales ". pero
para observar el trabajo> cotidiano o participar en el desarrollo
de un proyecto existen limitaciones: es oportuno recordar que
los padres son sujetos individuales y sociales con una historia
propia. con saberes que los hacen tener un punto de vista
particular, con formas propias de observary dar explicaciones
a la realidad. entonces se entendera que los padres de familia
en coparticipacién con jas educadoras y con otras personas
que comparten el espacio escolar deben ir conformando dia 2
dia la practica docente.

Algunas educadoras no acceden con facilidad a ser
observadas en sSu practica docente cotidiana quiza. por
inseguridad o porque estan conscientes de que su forma de
operar el programa de educacién preescolar / 92, soslaya la
norma y los lineamientos © realiza actividades aisladas que
rompen la continuidad del proyecto tales como : recortar por
entretener al nifio. limitar la autonomia del alumno dirigiendo
actividades o por simple imitacion de imagenes Yy palabras.
planeando el proyecto sin dejar que el nifo participe en esa
planeacidn y lo mas grave aidn desarrollar proyectos. solo por
cubrir el tiempo. descuidando aspectos formativos que
favorecen el desarrollio integral del nino, habitos.

habiIidades.actitudes.aprendizajes significativos.etc.



En relacidon a los aspectos fundamentales en el
desarrollio del nifo algunas educadoras -na.ie dan la /debiéa
importancia a las caracteristicas del desarrollo del alumnq de
acuerdo a su edad en la planeacién de juegos y actividades
a su demanda de constante reconocimiento. apoyo ¥y carifo, a
su necesidad de desplazamientos fisicos, a su enorme interés
y curiosidad por saber. conocer. indagar. explorar. Canalizar
adecuadamente su curiosidad sexual requiere que la
educadora tenga un amplio conocimiento de los parametros
de la sexualidad infantil y que no se guie desde el punto de
vista de la sexualidad adulta. que no se deje influir por falsos
prejuicios y mitos. en fin . que tenga un conocimiento definido
de las pautas de desarrollo en el nifio preescolar.

Aln en este momento de constante evolucidn, de
una revaloracién de la practica docente. de una dialéctica de
trabajo flexible, se conocen na pocos casos de simulaciédn en
la operatividad del programa. esto es que sigue habiendo

resistencia al cambio. se aferran a.—fermas -de_ trabajo

tradicionales y‘solo han sustituido términos como : Proyecto.
bloques de juegos y actividades. areas de trabajo.etc. y
continGan pidiendo a los ninos que reproduzcan
mecanicamente actividades de iluminar figuras recorta/rlas Yy

pegarias en lugares predeterminados:-que.la educadora o

nifera elabore los productos de trabajo.etc.. o anterior
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significa anular a los nifios en su creatividad. expresian,

juego, |

Jrﬂltar enormemente su autonomia y atraparlos en una
rutina sin significacién contraria totalmente a los propdsitas
del programa que es esencialmente interaccionista y
contructivistg.xepte_ndiend{o que la esencia del éénstructivismo
es la creacidn de relaciones por parte del nifo; y que de
acuerdo con ol constructivismo, los nifos aprenden
modificando sus propias ideas y relacionandolas con los
nuevos conocimientos.

El aula designada a cada grupo. que es donde

nifos y educadora pasan gran parte del tiempo, requiere de

una organiza<_:i6n en areas de trabajo. donde los materiales
estén a la vista y al alcance de los nifios. Esta forma de
organizacién promovera en los alumnos la creatividad. la libre
expresion, el libre desplazamiento. disfrutar del movimiento.
compartir objetos y espacios comunes. ei descubrimiento, la
socializacién y principalmente el logro de su autonomia.

Pero. veamos que sucede en no pocas aulas.
E{uste rigidéz. sobre todo en el acomodo del mobiliario. los
ninos generalmente se ubican en el mismé iﬂgaf. no tiénen
libre acceso a los materi;.les de trabajo ¥y lo que es mas grave
adn. el uso de las areas no se integra al proyecto sino que
son u?jli;adas sin propdsitos farmativos y solamente con el fin

de entretener al nifo. -
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Esta organizacidn del espacio. es muy justo decirlo. no
depende en muchos casos de la educadora. es determinada y
controlada por la directora del plantel. quién tambié&n actta en
esta forma.‘obedreciendo a otros factores, tales como : el
funcionamiento de otro turno en el mismo espacio fisico. la
mala relacidn interpersonal con los docentes de otro turno lo
cual lleva a tener bajo llave los materiales para no
compartirlos y de esta manera se limita el acceso a los
espacios y materiales, transmitiendose al nifdo inseguridad,
incomodidad y sobre todo limitando su libertad de
desplazamiento fisico.

Or_ggnizacién del tiempo.--- El tiempo es un factor
que estd presente en la realizacién de juegos y actividades en
el jardin de nifios: la duracién y ritmo de estas actividades
tiene que estar en relacidn directa con las necesidades de los
ninos.

Dentro de las actividades que se realizan
usualmente en los planteles de preescolar existen las
denominadas cotidianas o de rutina ( honores a la Bandera.
recreo. cantos y juegos ) que comunmente tienen un horario
preestablecido de acuerdo a la organizacidn interna del
plantel: tiempo para juegos y actividades del proyecto. asi
como tiempo para juegos y actividades libres. Veamos qQue

sucede en relacién al tiempo en no pocos jardines de nifos :
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no hay una planeacién adecuada de las actividades. y sucede
que las acciones cotidianas se prolongan demasiado o se
duplican, haciéndose saludo y honores a |la Bandera en el
saldn de cantos y juegos c:orn todos los alumnos del plantel y
después el saludo se repite en cada saldn: las actividades
libres también se exceden en tiempo ya que no estan
jerarquizadas: en este sentido debe ser relevante la actitud de
la educadora al organizar el tiempo. dandole prioridad a las
actividades especificas del proyecto. sin olvidar que se deben
preveer tiempos para la realizacidn de actividades libres y
cotidianas que sean flexibles, de acuerdo a lo planeado y al
grado de dificultad de las mismas.

En cuanto a la organizacién didactica del grupe en
relacidn con el proyecto ampliaremos un poco mas los

comentarios:

') El Programa de Educacion Preescolar 92 encuentra
su fundamento en el propdsitoc de favorecer el desarrollo del
nifio a partir de considerar sus caracteristicas en su periodo
de vida. Se propone que el nifio realice actividades que
partan de ‘sus intereses. que disfrute con ellas. que tenga las
mayores experiencias de relacién con otros ninos ( que
hablen entre ellos, que jueguen, que exploren distintos

espacios )?y en todo ello el sentido de la disciplina y 21 crden

esta dado por las caracteristicas de la actividad que realiza.
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Los niffios van llegando de la mano de su mama
en su mayoria:poco a poco, en la puerta se despiden con un
beso. con la promesa que regresaran por ellos a la salida,
corren con su loncherita al salon. La educadora los recibe y
saluda: les indica los primeros trabajos de la maifana:

Les pide que hagan un circulo cantando “ el
pollito hace pio. pio. pio, uparrarra, uparrarra, upa, upa, upa. “
despues les dice que se sienten’y les pregunta que hicieron
el dia anterior o en que proyecto estan trabajando. algunos

nifos dan {a respuesta | a las frutas ! I la sandia ! ect.

todos quieren opinar pero la educadora les dice que van a
continuar trabajando en lo mismo, les indica en que area de
trabajo deben ubicarse; alli los nifios manipulan objetos
variados que se relacionan con el proyecto o que les llaman
la atencidn, en ese momento la educadora por lo regular
dirige la actividad concreta relacionada con el proyecton
como: pintar. dibujar., recortar, leer un cuento ect. Cuando
terminan ya es hora de tomar el refrigerio. como rutina los
nifos, toman su loncherita y comen lo que les haya puesto su
mama en ella, la maestra les indica que o hagan con
limpieza y cuando todo terminasalen a recreo. dondejuegan
libremente. Cuando regresan al salédn realizan otro trabajo
"para que se lo lleven a su mama y vea que si trabajaron.” si
qQueda tiempo realizan una actividad libre o cantan todos los

coros que se saben o bailan y asi hasta lo hora de salida. que

su mama llega por ellos.
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Como vemos con lo anterior. las practicas
docentes de algunas educadoras, en una primeara
aproximacidén tienden a la rutina y a dirigir al nifio en las
actividades. restandole autonomia, existe también marcado
enfasis en las actividades manuales o grafico - plasticas , sin
el estimulo de la interaccién. la creatividad y la libre
expresidn pues. persiste alin la realizaciédn de actividades
con material semicostruido y que el nifio soio completa, hay
poca atencidn. a las actividades psicomotrices y a las
actividades formativas que promuevan el desarollio integral
del educando.

Es importante subrayar que todas estas
acciones realizadas por los nifios, sélo se quedan la mayoria
de las veces en practicos que suponen el esfuerzo fisico. sin
ir mas alla; a lograr que la experiencia. mediante las propias
acciones y Ila Iinteraccion con los otros ( fisica.
légicomatemitico. y social en la concepcién piagetiana )
hagan posible la toma de conciencia de los equilibrios y
desequilibrios surgidos en el contexto de la relizacidn de la
actividad, a fin de que puedan coordinarse los esquemas
cognitivos del! sujeto y pueda lograrse el avance en el
proceso de desarollo y aprendizaje.

HACIA UNA PROPUESTA CONCRETA DE COMO
RECUPERAR LA PRACTICA DOCENTE .
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Es en la actividad de los sujetos que actian unos
con otros como grupos y como individuos. en la relaciédn de
dar asistencia un individuoc a otro para desarollar su potencial
y con intencionalidades especificas de la propia cultura. en la
que se sustenta el propdsito llamado formativo y que da pie a
formular y operar propuestas de la practica docente que
deben ser costruidas desde su propio aAmbito adGlico. an un
movimiento dialéctico de conocimientos y accién que da
lugar a la accidn proceso producto del sujeto y el objeto.

Para costituir una propuesta concreta de como
recuperar la practica docente en preescolar requerimos de la
discusion, analisis. reflexién y consenso de nuestro quehacer
ailico, los hallazgos metodoldgicos que presento a
continuacidn estin sustentandos en un seguimiento histdrico
de mi practica docente ( 1992-1994 ) en las transformaciones
educativas que me ha tocado vivir. en un proceso de
observacidn - participante como asesor en el nivel
preescolar. como directivo, como cordinador de proyectos de
preescolar. como capacitador y como investigador -
participante.

De este proceso de observacidén participacién
han surgido notas de campo asi como la compilacién de
documentos importantes en torno a la modernizacidn
educativa. utilizando también el recurso anecdético. de
entrevistas, cuestionarios y el anilisas critico de mis propias

experiencias. razones por las cuales expongo como
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sugerencia mi propuesta en torno a la recuperacion de la

practica docente en preescolar :
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- Cuide que las experiencias que posee no interfieran en usted

para que conozca cosas nuevas.

- Vaya a los hechos, analice las acciones. observe con

deteniniento, no etiquete. no prejuzgue.

- Observe comportamientos que le sirvan como indicadores de
porqué el alumno sabe o no sabe hacer algo. siempre preguntese

el &/ por qué ? de las cosas.

- Tome notas precisas de tal manera que si las guarda un tiempo

y las vuelve a ver le den cuenta clara de lo que quiso decir.

- Ordene y clasifiQque sus observaciones preguntandose siempre
é Qud hice ? & Para qué lo hice ?7 & Qué logré ? la respueasta a

estas preguntas le iran dando significacién a su practica cotidiana.

- Trate de registrar sdlo lo que observe o escuche con palabras

textuales, evite interpretario a su manera.

- Cuando ya tenga varios registros, reviselos. clasifiquelos.
ordénelos. seguramente se va a ancontrar con acciones que se

repiten y otras que solo aparecen una o dos veces.



- Las acciones que se repiten y el orden en que se

presentan consituyen nuestra Estrategia Metodoldgica es
decir es el proceso que generamos con nuestra practica

docente.

- Enseguida comparta lo que queria lograr con los
resultados que obtuvo. Si los resuitados que tiene son
congruentes con lo que queria lograr su estrategia es eficaz .

si no fué asi . hay que revisar el proceso y transofrmario de

nueavo.

- No desheche lo que le salid mal.los fracasos si los

revisamos nos ayudan a reconocer nuestros errores .

- Trate de sistematizar su estrategia metodoidgica.

investigue, lea ., retroaliméntese con sus compafieras para

mejoraria .



EL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR 1992 Y SU
RELACION CON LA PRACTICA DOCENTE, ALGUNAS
CONVERGENCIAS Y DIVERGENCIAS QUE SE OBSERVAN
EN SU OPERATIVIDAD.

CONVERGENCIA : El Programa considera a cada
nific como un ser unico y diferente de los demas. con el
derecho a expresar sus ideas y sentimientos libremente y en
los lenguajes que puede manejar : asimismo a ser atendido
. entendido y respetado como tal.

Solamente situando al niifo dentro de todo este
complejo ambito de relaciones. podemos entender su
desarrollo, sus aprendizajes, y por lo tanto su particularidad

como ser humano.

CONVERGENCIA : Trabajar por Proyectos implica
reconocer que los nifos pueden tener un aparticipacion
intaligente y rica en significados propios. en todos los
momentos de la realizaciédn de un Proyecto, y que en la

participaciédn se pone a prueba su potencial y desarrollo.

CONVERGENCIA : Las areas de trabajo son un medio
para que los niitos efectaen lo que han proyectado. al hacer
uso de los espacios. explorar materiales, adquirir nuevas
habilidades;. poner en practica sus ideas. etc. el nific tiene la
oportunidad de influir en su mundo y empieza a ver que al

puede tener ideas y realizarlas.
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DIVERGENCIAS : El desarrollo infantil se orienta a
través de someter el deseo de los nifios a la organizacién
externa y no en el sentido de ver en ella un soporte para su

participacidon.

DIVERGENCIAS : Los nifios pequeifios tienen una
aproximaciédn " global * hacia su mundo. un pensamiento
donde todo se relaciona con todo. donde el conocimiento
implica las reflexiones analiticas de cada elemento que aan

no se constituye. por lo tanto toda_ formma de_ trabajo

DIVERGENCIA : En cualquier trabajo educativo se
llega de hecho a ciertos cambios a través de las actividades y
los recursos utilizados. sin embargo en la mayor parte de los
casos se planean de antemano. esperando que los niios las
realicen de una cierta manera. anulando con esto el proceso

creativo.
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LOGROS Y DIFICULTADES EN LA APLICACION DEL

PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR 1992

Después de un periodo de seguimiento durante el
ciclo escolar 81-93 dentro del Programa Emergente de
Actualizaciédn al Maestro y de haber enfrentado algunas
dificultades. paodemos mencionar la forma en que se ha dado
el proceso. Al darse a conocer e implantarse el Programa de
Educacién Preescolar 1992, la primera impresidn del
personal docente del nivel. fue afirmar que era lo mismo que
el programa anterior sélo que con otros términos ; afirmacién
que con el tiempo ha quedado aclarada ya queo el PEP/ 82
(15 ) es mas claro y objetivo. surge de la realidad y toma en
cuenta verdaderamente los interases y necesidades del nino.
promueve la participacién de los padres. trasciende a la
comunidad, propicia la investigacién de los involucrados : sin
olvidar Que el programa anterior fue el antecedente
necesario que hizo posible la implantacién del nuevo
programa. La anterior afirmacidon fue por tanto precipitada sin
haber hecho un anilisis y por supuesto sin la operatividad del
mismo. Premeditadamente después del primer curso-—-taller ;
dimos un tiempo de espera, dando lugar al analisis. |la

reflexidn y a que se iniciara la operatividad del Programa ;

15.-S.EP. P le Ed i6n P lar 1992, Méxi

217,
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Pasado este lapso elaboramos un diagndstico en la totalidad
de las zonas. orientando al aspecto operativo de PEP/92 :
dandonos cuenta de la diversidad de interpretaciones
teérico—-metodolégicas y de aplicacién del mismo. por lo que
pProcedimos llevar a cabo un curso--taller de anailisis e
interpretacion del Programa de Educacidn Preescolar 1992
en el nivel, con el Propdsito de unificar un criterio congruente
a esta aplicacién, definiendo aspectos tedricos.

metodoldgicos, de operacién, evaluacién, etc .

Programamos visitas a los planteles con el fin de
apoyar el trabajo docente ; hicimos entrevistas con el
personal para detectar dificultades. puntos de vista., y
avances. pidiendo constatar |a disposiciéon al trabajo por

parte del personal docente Yy como tradujeron en un reto

estas dificultades a vencer

Creemos sinceramente que la buena disposicion, el
trabajo colegiado. la retroalimentacién y la alternativa
participativa fueron factores determinantes en los avances en
el proceso educativo. Partiendo de la fundamentacién tedrica
en relacién al desarrollo del nifio en edad preescolar y desde
la perspectiva globalizadora abordamos las implicaciones

metodoldgicas respecto a la creatividad y el juego
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como los ejes fundamentales para operativizar el proceso
educativo a través del proyecto en tdrminos de su planeacion.

realizacidn y evaluacidn .

En relacién a las caracteristicas de la personalidad
del nifio, asi como a sus intereses, necesidades y tandencias
que maneja el Programa. precisamos la caracterizacién del
pensamiento preldgico. como una de las etapas evolutivas
por las que pasa el nifio. segin la teoria psicogenética :
abundamos en la importancia de las primeras relaciones
afactivas del nifo : todo ello en un proceso global.
participativo. que ha ido dando lugar al crecimiento y a la
unificaciédn del nivel en el interior de los planteles y con la
participacién real de los padres de familia que se han ido
transformando gradualments en un apoyo al proceso
ensefianza—aprendizaje. El PEP/92 nos ha permitido ir
avanzando en la visidn integral del nifio sin perder de vista
los aspectos que lo conforman : afectivo--social. psicomotriz.
creatividad. lenguaje y el aspecto l6gico--matematico, todos

interdependientes . es decir, vinculados entre si .

Durante el seguimiento del Programa de Educacidn
Preescolar 1992, se puso en evidencia que el proceso

ensefianza—-apredizaje existen diversos factores que influyen



de manera determinante en el desarrollo integral del nifo y
siendo esta la fundamentaciéon del PEP/92, fue de suma
importancia establecer la relacidn de estos aspectos en el

ambito preescolar.

Una wvez definido y caracterizado este marco
referencial. soporte del trabajo operativo del PEP/92,
enriquecido de manera simultanea con talleres de
investigacion participativa como una alternativa de
actualizacidn permanente y retroalimentacion en los consejos
técnicos escolares de los planteles,. recurrimos al abordaje
de lo que estaba causando mas inquietud y dificultad : el
conocimineto y manejo eficaz de los instrumentos
metodoldgicos que le permitieran a la educadora caracterizar
su practica docente y dinamizar con eficacia el proceso
ensefanza--aprendizaje con la instrumentacion adecuada del
método de proyectos. su relacidn natural y social puesto que
el nifio debe participar de manera real en la planeacion,
realizacion y evaluacion de los proyectos asi como en la

distribucidon del tiempo y espacio .

Enfatizamos en la forma de evaluaciédn como un proceso
permanente que abarca tanto el trabajo de proyectos (grupal)

como la observacion individual de ios alumnos
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para llevar el seguimiento de sus avances ( evaluacién
individual ). misma en la que participan los nifios y la

educadora .

En consacuencia con lo anterior, nos es posible
mencionar algunos logros en el proceso de seguimiento que
de ninguna manera son determinantes. sino procesos en
constante bisqueda de mejorarse y consolidarse en los
hechos educatives ( ahora en el Programa de Actualizacion

del Maestro. PAM ) :

Logramos considerar que anicamente conociendo
los factores que interactian en el proceso de desarrollo se
podran entender las implicaciones didacticas. integradas en
el trabajo por proyectos . Partiendo de la fundamentacidn d/el
PEP/S2 como un proceso complejo resultado de las
interacciones del nifio con su medio social y natural, este
conocimiento es indispensable para aplicar la metodologia

del trabajo por proyectos .
Podemos reconocer como un logro la congruencia

de la metodologia del PEP/92 ( método del trabajo por

proyectos) que basado en el principio de globalizacidon
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constituye el elemento clave Qque nos permite sintetizar el
pProceso ensenanza--aprendizaje tomando en cuenta las

caracteristicas y necesidades del nifo en edad preescolar .

Asi mismo se articula como una perspectiva
globalizadora las etapas del proyecto y su relacién con los
bloques de juego y actividades Y la organizacién del espacio
Yy el tiempo. con un criterio flexible de acuerdo con los juegos
Y actividades del proyecto Y su integracidn con las areas de

trabajo.

Determinamos como un logro que a partir del
conocimiento @ implantacidn del PEP/92 se ha venido dando
primero de una manera un tanto difusa y después con un
cambio de actitud conciente producto del analisis y reflexién,
la resignificacion de la funcién docente en el contexto social
donde la educadora identifica su practica como el aspecto
sustantivo en el que caonvergen : la interrelacién del docente

con nifos, padres de familia Y comunidad .

Constatamos como beneficio que incide
directamente en los docentes del nivel. el impacto que ha
causado desde su inicio la operatividad del programa. el

cambio de actitud. el avance académico.la experiencia vivida,
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la retroalimentacidén permanente. e! establecimiento de
nuevas formas de trabajo lo que ha dado lugar a estrategias
de perfeccionamiento permanente a través de la
investigacion y el trabajo participativo en el plantel y en la

comunidad .

Ya que estamos inmersos en el proceso de
Modernizacion de la Educacion de forma y de fondo, el nivel
preescolar tiene como expectativa promover la reflexién
permanente del docente en la importancia de su actitud como

guia y orientador del proceso ensefianza--aprendizaje

Consideramos como una expectativa. retomar y
resignificar el ambito educativo en el contexto social
promoviendo las interrelaciones del docente con nifos.
padres de familia y la comunidad en relacién con el Jardin de

Nifios .

Finalmente como expectativa. hacemos alusidén a la
ruptura que existe en el paso del nivel de preescolar a
primaria ya que en la practica se pierde la visién integrada de
los propdsitos de la educacién fragmentando asi el
desarrollo armdénico del individuo. En los Programas existe.

se reconoce la vertebracion de niveles, lamentablemente



el manejo del tiempo y el cumulo de objetivos formales que
habran de agotarse a lo largo del ciclo escolar son factores
que cotidianamente afectan dicho proceso formativo. Razdn
por la que es fundamental promover estrategias que apoyen
la vinculacion de niveles y que propicien que no exista o se

atenude esta ruptura en la practica .
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CONCENTRADO DE LAS ACCIONES DE PREESCOILAR
DEL SUBSISTEMA ESTATAL EN LA FASE EXTENSIVA

DEL P.A M.

La fase extensiva se caracterizd por la preponderancia
dada la actualizacién y formaciéon del docente como
respuesta a la problematica que enfrenta en su diaria tarea.
mediante diversas estrategias que han permitido abrir
espacios de reflexidn. comunicacién, creacién, etc. siendo

verdaderos apoyos a su labor.

Se ha tratado a través de las acciones de invoiucrar y

comprometer al sector administrativo. de supervision.

En las acciones principales de PEAM participaron
practicamente todas las educadoras de Jalisco. en el mes de
Octubre de 1992 se inicid la fase extensiva. misma que se

desarrolio durante el ciclo escolar 1992--1993 .
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A CCI1ONES PRI NCIPALES

---Operativizar las acciones de esta fase a través del

trabajo colegiado en los Consejos Técnicos del Centro de
Trabajo. zona escolar, jefatura del sector y nivel educativo,
impulsando actividades de actualizacidn permanente del

Personal docente una vez al mes de forma ordinaria. y forma

extraordinaria cuando fué necesario. de Septiembre a Junio.

---Talleres de actualizacién para promover |la autogestion
pPermanente del educador mediante la investigacidn--accidn

propiciando la constante reflexién del quehacer cotidiano y

de los materiales de apoyo.

---Rescatar la practica docente a través de la observacién
de los jardines de nifios para valorar la congruencia de la
implantacién del PEP 92, y de los materiales de apoyo.
observacién permanente del equipo de supervisoras

conformando un grupo interdisciplinado. para satisfacer las

necesidades surgidas en la practica educativa.

-—-Involucrar al personal de la supervision en el apoyo

directo a los planteles a través de los Consejos Técnicos de

la Zona.
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---Colegiado a nivel educativo en preescolar, con el
equipo de supervisoras, para que se genere y manifieste el
concenso y dicenso de autogestidn en el proceso de

actualizacion.

——Informacién de manera directa con supervisoras del
nivel sobre programas de comunicacion. raflexiones.
investigaciones. revaloracion de la practica docente para
involucrar la docente en el propio proceso de cambio y

formacion.

---Evaluacién de la Practica Docante, visitando Jardines
de Nifios de los dos subsistemas Estatal y Transferido a
través de un muestrec aleatorio en veinticuatro Jardines del
Municipio de Guadalajara. para detectar la operatividad del
PEP 92 en la practica cotidiana. asi como de las acciones del

PEAM .
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PROYECTO DE VISITAS A LOS PLANTELES DE
PREESCOLAR POR ASESORES TECNICOS DE

PEAM . { VER ANEXO 4)

FASE EXXTENSIVA

Proposito de la visita : Determinar el tipo de acciones de
la fase extensiva que se estan llevando a cabo en el plantel vy
la interpretacién y aplicaciédn del Programa de Educacidn
Preescolar 1992 . proporcionado asesoria a las necesidades

técnico--pedagdgicas .

Organizacién y metodologia de las visitas :

--Definicién de Jardines de Nifios que se visitaran
( ver anexo 4 )
--Guia de observacidon que orientara la visita
( ver anexo 2 )
--Entrevista con Directora y Educadora
(ver anexoc 3 )
--Intercambio de experiencias con el personal del plan--
tel en tornao a la tematica de la fase extensiva .(saludan
dolos y haciendo pequefios comentarios con el perso--
nal del plantel )
--Comentarios sobre la instalaciéon del Consejo Técnico

de Escuela.
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—_Comentarios de como se esta llevando a cabo el tra--

bajo colegiado.

—_Definir acciones de seguimiento propuestas por al ---

personal del plantel y evaluacién de ias mismas.

--Observacion de la aplicaciéon del Programa de Educa-

cién Preescolar 1992, con la guia de observacién.

--Logros y dificultades en el trabajo cotidiano.

--Reflexiones en turno a la Recuperacion de la Practica

docente.
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CONCENTRADO DE PREESCOLAR DE RESULTADOS

DE LAS VISITAS A LOS CONSEJOS TECNICOS DE ZONA

Ciclo escolar 92--93

-—E1 100 % de los Consejos Técnicos Escolares se -——-—---
encuentra integrado y en proceso de las funciones que

le compete desempenar.

---En el 80 % de los Consejos Técnicos Escolares se anali

za el material proporcionado en el PEAM .

---En el 86 % de los planteles se conoce y se aplica en ——-

forma integral el PEP /92 .

---El Consejo a través de sus acciones Técnico--Pedagd--

gicas propicia el que se eleve |la calidad de la educa----

cian.

---El Consejo Técnico Escolar promueve acciones para --—-

fortalecer la vinculacidn entre la escuela y la comunidad.

Nota : el instrumento empleado para ilegar a los resultados --
de las visitas de verificacion fué el informe trimestral que pre-
sentaron las supervisoras de zona de sus visitas a los Conse-
jos Técnicos de los planteles.
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CONCLUSIONES DE VISITAS A JARDINES DE NINOS
DE AMBOS SUBSISTEMAS .

CICLO ESCOLAR 92--93

1.- Frente a objetivos e intereses comunes encontramos la
posibilidad mediente el trabajo de unificarnos e integrar

ambos sistemas .

2.- Los docentes del nivel estan de acuerdo en la fase Ex--
tensiva del PEAM pero consideran. que hay la necesidad

de una aseosria permanente y directa .

3.- Existe dificultad para correlacionar la Teoria con la Prac-

tica .

4 - Detectamos mitltiples formas en al interpretacidon de ----

P.E.P. 92 desfasadas del enfoque del P.E.P. 92.

5. - La angustia del personal ha generado que no se retome
la experiencia anterior de la educadora y se descuide los

aspectos formativos basicos del nivel preescolar .

6.- Existe sin embargo una gran disposicion y despliegue de

esfuerzos para el logro de este programa .

Nota El instrumento empleado para llegar a las conclusiones
de visitas a Jardines de Nifos de ambos Subsistemas fué el -
informe trimestral de las supervisoras .
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SUGERENCIAS Y ALTERNATIVAS DE SOLUCION

CICLO ESCOLAR 83--94

1.- Continuar el trabajo unificado de los dos Sistemas

2.- Promover con el apoyo de los niveles la participacion
mas diercta de Jefes de Sector, Supervisoras, Direc-

tores. Consultoras, en apoyar la practica docente .

3.- Confrontacidn continua de la practica mediente visi--
tas a Jardines de Nifios por el personal de apoyo téc

nico Pedagdgico de cada nivel .

4 - Se detectaron miltiples interpretaciones desfasadas

del enfoque del P.E.P. 92 .

5.- Promover madiante los Consejos Téacnicos la autoges-
tién del personal docente asi como la reflexién sobre

la practica docente .

Nota : Las sugerencias y alternativas de solucién son las

que propongo con base a los informes de las supervisoras
de la xrona .
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CONCENTRADO DEL RESULTADO DE VISITAS

A PLANTELES DE PREESCOLAR

---El 80 2% de los planteles visitados opina que las estrate-

gias del PAM son adecuadas .

---E1 95 % de los planteles realiza las actividades de segui

miento del PAM .

---El 90 % de los planteles conoce el PEP/S2 y los apoyos

del mismo .

-—En el 76 % de los planteles visitados en nifio participa en

la planeacion .

---En el 70 % de los planteles visitados las actividades se -

contemplan en las areas de trabajo .

-—-En el 80 % de los planteles el ambiente de las aulas es -

alfabetizado .

-—En el SO % de los planteles visitados hay area de trabajo.

Nota : El instrumento empleado para llegar a estas conclu---
siones fué el seguimiento que hice del proyecto anual de las
supervisoras de zona en tres momentos del ciclo escolar, al

inicio, medio y final .
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PROYECTO ANUAL DE SUPERVISORAS CICLO

ESCOLAR 92--93,. EVALUACION DE 33 ZONAS

DE PREESCOLAR (ANEXO 4)
DESEMPENO ESCOLAR Y APRECIACION DEL PRO
PRACTICA DOCENTE CESO EDUCATIVO
--12 zonas mencionan dicul- -- 17 zonas opinan que

tad para relacionar la teo- hay dificultad en la -
ria con la practica . transferencia de la --

teoria con la practica

-- 8 zonas necesitan apoyo -— 5 zonas opinan que --
en la metodoliogia del PEP se requiere sensibiti-
/7 92. zacion permanente --

nente para un cam---
bio de actitudes .

- 6 zonas tienen dificuitad en -- 1 zona opina que se
la operativizacion del PEP/ debe investigar con-
92 . tenidos tematicos de

interés .
-- 4 zonas opinan que faita sen -- A 30 zonas le parece
sibilizaciéon en los docentes. importante realizar vi

sitas de observacion
y apoyao a los grupos

-- 3 zonas no opinaron respecta -- 5 zonas afirman que -
al desempeiio profesional y la es importante fortale-
y la practica docente . cer el trabajo colegia

do en los Consejos -
jos Técnicos Escola
res.

-- 2 zonas opinan que
el nivel académico
de los docentes no -
corresponde a su --—-
practica docente .

-- 3 zonas no opinaron

Nota : El instrumento empleado para obtener estos resulta--—-
dos fué el proyecto anual de supervisoras de las zonas de -
preescolar .
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EVALUACION DE 33 ZONAS DE PREESCOLAR
PROYECTO ANUAL DE SUPERVISORAS--CICLO

ESCOLAR 93--94 ( Anexo ¢ )

*Comentarios y observaciones : En su mayoria las
Supervisoras piden se calendaricen tiempos de entrega de
trabajos administrativos. Hacen la observacidn que en la
elaboracidn del proyecto anula de trabajo de la Supervisora

de zona no se concretizan criterios bien definidos :

Recomiendan que en la calencarizacion de acciones se
tome en cuenta el tiempo y la organizacién de Supervisoras,
Directoras y Educadoras con el fin de que no se trastoquen

las acciones .

Exponen que en la practica docente queda de manifiesto
que falta una normatividad laboral . Falta tiempo para
elaborar informes . Asientan que se observa avance en el

proceso educativo .

Los productos expuestos para la apreciacidn del proceso
educativo son irrelevantes. para poder cuatificar. sugieren se
haga un analisis de lo expuesto. Opinan que la constante

informacién y la rapidéz con que se da no permiten una

correcta asimilacion.
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En cuanto a la practica docente ha habido grandes
avances. la metodologia se maneja con mas seguridad, solo

existe alguna dificultad para la evaluacidn a los alumnos .

Sin embargo en la practica del PEP/S2 se constata
todavia alguna resitencia al cambio y todavia se observan
practicas tradicionales en las que solo se han variado los
términos de forma no de fondo . no obstante, se esperan

cambios en el proceso .

*En lo referente a la planta f'sica. se manifiesta que en la
mayoria los edificios se encuentran en buenas condiciones.
se les da mantenimiento : aunque existe necesidad de

construccidon de algunos edificios, aulas y anexos .

*Los recursos humanos se han incrementado en Ilo
posible. sin embargo. ain hay demanda en la mayoria de
zonas para aumentar el personal. debido al constante

aumento de cobertura de alumnos .

*Se estan atendiendo las necesidades de capacitacidon y
actualizacién por el equipo—técnico-pedagdgico de la

Direccién de Preescolar y los equipos técnicos de zona .

Nota : El! instrumento empleado para obtener estos
resuitados fué el proyecto anual de supervisoras de las zonas
de preescolar.



C ONCLUSI ONES

EN LA OPERATIVIDAD DEL PROGRAMA DE
EDUCACION PREESCOLAR 1992, SE ESTABLECE UN
COMPROMISO CON EL TIPO DE NINOS QUE VAMOS A
FORMAR EN LA REALIDAD ACTUAL QUE NOS ESTA
TOCANDO VIVIR. DEBEMOS TENER LA CONVICCION DE
QUE EL NINO DEBE SER RESPETADO A PARTIR DE SUS
CARACTERISTICAS Y NECESIDADES PERSONALES

DESDE UNA PERSPECTIVA INTEGRADORA.

RECONOCER QUE LOS NINOS SON CAPACES
DE SER AUTONOMOS Y SOCIABLES : QUE SE PUEDEN
EXPRESAR CREATIVAMENTE A TRAVES DE DISTINTOS
LENGUAJES : QUE DESEAN Y SE FORMAN EN LA
RELACION CON OTROS NINOS Y ADULTOS ; QUE EN ESA
RELACION DISFRUTAN. SUFREN ) AGREDEN " Y
APRENDEN. NOS LLEVARA A ENTENDER QUE COMO
EDUCADORAS DEBEMOS MODIFICAR NUESTRAS
ACTITUDES Y DAR AL NINO LA OPORTUNIDAD DE ELEGIR

Y ORGANIZAR LO QUE QUIERE HACER .

SOLO A PARTIR DE TRABAJO EN EL AULA ES POSIBLE
INTERVENIR EN SU DINAMICA Y ENRIQUECER Y
TRANSFORMAR LOS PROCESOS QUE SE GENERAN EN

EL ESPACIO .
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ESTO ES IMPORTANTE PUES LAS PRACTICAS
DOCENTES DE LAS EDUCADORAS TIENDEN A LA RUTINA
Y A LA POCA MOVILIDAD DEL NINO. SE DA ENFASIS A LAS
ACTIVIDADES MANUALES. LA MAYORIA DE LAS VECES SIN
INTEGRARLAS AL PROYECTO QUE SE ESTA
TRABAJANDO. SE PLANEA Y DECIDE POR LOS NINOS
SIMULTANEAMENTE. NO SE DA LA DEBIDA IMPORTANCIA
A LAS ACTIVIDADES FORMATIVAS. A LLAS PRACTICAS
PSICOMOTORAS. LUDICAS. DE EEXPRESION Y
CREATIVIDAD : SE INSISTE EN MECANIZAR. EN REPETIR
Y HACER RUTINARIO. EL ESPACIO Y EL TIEMPO EN POS

DE UNA DISCIPLINA MAL ENTENDIDA .

UNA FORMA DE LOGRAR QUE LA EDUCADORA DE
PREESCOLAR ADQUIERA UN DOMINIO CREATIVO DE SU
REALIDAD PODRA SER LLEVAR UN SEGUIMIENTO DE SU
PRACTICA DOCENTE REPLANTEANDOSE CON OTROS
DOCENTES LOS ASPECTOS TEORICO--METODOLOGICOS
DEL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR 1992. QUE
LE PERMITAN LLEGAR A UN SISTEMA DE
AUTOEVALUACION PERMANENTE QUE INVOLUCRE SU
MEJORAMIENTO PROFESIONAL Y SU PARTICIPACION

ACTIVA COMO UN SUJETO DE PROMOCION SOCIAL. .
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ANEXO2

EDUCACION ESTATAL
NIVEL PREZESCOLAR.

GUIA DI C3S5CZRVACICH DE LA FRACTICA DCCENTE

“Jar~in de Nifios No. Fecha

Zona Bscolar No. ' Wombre de la Cducadora
Urbano

Foréneo Grado

Tipo de Crnanizacién

La ecducadora pronicia un ambiente favorable:

tstahlece con los Dialoga con La educadora se torna -
nifics lazos de - los nifos ( ) como un miembro md&s del
afecto () gruno dando confianza a

los nivos ( )

(Céme toma en cuenta las experiencias y los intereses cde los ni

t

ijos en relacidén a su contexto social?

)

¢Retoma con ellos las actividades del dfa anterior cuestionéndo
los y crienténdolos en la actividad que realizan?

En el desarrollo del Froyecto se aocya en la realidad inmediata
nara anriguecer la experiencia d=1 gruno.

En las actividades de la manana se obsatva la separacién de ni-

fios y nifas, y de qué manera?

{Cuestiona a los nifios en cuanto a: cdmo, qué, dénde, con guién,

con qué, nara qué, en la actividad que realizan?

cC&ne unifica criterios cuando hay cdiferentes puntos ce vista -

de los ni~os en una situacién det:rminada.
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10.-

12.~

13.-

14.-

16.-

17.-

18.-

iCémo promueve la integracién del grupo para el establecimiento
del diflogo y la coimunicacién?

iy B . f A
¢Coémo orienta y guia a los nifios que’solicitan o que ella ve —-

que se apartan gnel qruno, facilitando su integracidn?
o

iDe qué manera promueve y estimula el uso y funcidn del lengua-
je oral y escritos:

¢Realiza con los ni’os visitas a su comunidad, relacionadas con
el proyecto cue se estd desarrcllando? ¢(Se interesa en los pun-

tos cde vista de los nifios?

¢Promueve experiencias en el desarrollo de proyectos- sugeridos-

for los nivos? <En qué momanto?

¢Toma en cuenta a los niTos en la planeacidn de juegos v activi
dades?

{Durante el desarrollo, estimula, o:serva a los nil-ios en sus ac

tividad s y Jjuzgos?

(Promueve la creoatividad en los nifios, cusstionindolos en el —-

gué vy para qué de sus creaciones?

(Tromueve a la par cde la: actividades del nino, la onservacidn-~

v la expurimentacién?

¢Respeta el derecho a la difsrencia e cacda nifc en cualmuiera-
de suc manifestacicnes?-

sus mcdos de ser ( ) sus ideas ( ) modos de actuar ( )

iAtiende y orienta los "evrores" de sus alumnos? si( ) no( )

iComo?




ANEXD 3

GUIA OE AUTC WWALUACICH DE LA FRA

'TICA NOCENTE

El prosente decumznio lerd llenado de manera conjunta por
1

el e'ucasrior ob:ervado y e

w]
L]

con la préictica Docent



.

En este momento te invitamos a hacer una rocflexidn acerca de tu -

quehacc~r ciarlo; ya que sdlo ccrfrentando cotidianament= lo que -

haces logrards mejorar tu préctica docente.

" E1 educa'lor al formar se

1.- Actividades Coticdianas:

2.~ Ubicacidn del moniliario:

3.~ La Croanizacidn y aconodo
cel mobiliario para este-
d{a resnondid a:

4.- Planeacidn: .

4A.- Crganizacidn Grupal:

90

a)

b)

c)

a)
h)

c)

a)
bh)

c)
a)

b)

c)

a)

p)
c)

forma a si mismo "

Organizas el grupo y progcnes
coros de saludo y aseo.
Invitas a los nifles a bropo -
ner y propones nuevas formas-
de saludo.

Proguntas a los niios cdmo -
guicren saludarse.

Crganizado en hileras o s2mi-
circulos frente al pizarrén.
Crganizicdo en pequefivs runos
sin rincenes. )
Oruanizaio en diferentes -
4recas (ague pueden incluir c -
no pegquefios Qrupos).

Que ya estaban asi.
flecesidacdes del propio nrovag
to.

Sugerencias de los nifios.

Los nifios desconocen la fina-
lidad de la actividad.

La ecucsdora explica a los ni
fios lo gue van a haccr, pero-
no la finalidad.

Los nifes conocen lo que van-
a hacer y su finalidad.

Por equipos que acoven el pro
yectce.

Mifios y nifas.

Todos la misma actividad.



5.

Sh4. actitud del decente:

tB, lorma de cuestionamiento:

5¢C.

Ee

Tu participacién en el preyecto

tud:

Interaccidn verbdal:

lealizaciédn:

Qi

2)
L)
c)

)

b)

c)

a)
by
c)

b)

c)

@

c)

{upervisas lo que los nilics -
hacen.

Vives intensamente con tu gru
po las actividades. -
Lropones & los nifios alterna-
tivas y csperas que las hagan.

Interrumpe constantemente el
trabajo para atraer la atcn -
cién de los nifios por medio -
de rimas, cantos, llamadas de
atencién.

Facilita la interaccién entre
los nifos, =2unque en ocasio -
nes interrumpe coan llamadas -
de atencibu.

Permite que los niZos cowen -
ten ¥ hablen litreumente durap
te la actividad.

Ho hace preguntas a los nifics
qurante la actividad.

4ace preguntas a los niffos -
condicionando la resgucsta.
{iace preruntas gue propician
ia sclucién de prohblemas o el
establecimiento de causas y -
efectos.

iilace preguntas r las contesta
41 mismo.

©1 docente es quien habla sin
tomar en cuenta los comenta -
vics de los nifios.

11 docente .es quien habla re-
tomando ocasionalmente los co
mentarios de los nifios.

11 docente escucha, retoma y
pronueve el didlogo e inter -
cambio de ideas entre los ni-
nos.

kn forma individual o por --
ecquipos sin un fin comin.

rn forma individual con un -
fin comin (prorecto).

For equipos con relacién a la
situacién.



~
‘e

1.

Durante la Jornada de “'rabajo:

Ubicacidén 4e material:

Urganizacidén del nula.

£] Trabajo en las &reas.

Decorado.

Q2

a)
t)

c)

a)
)

g)

Unicamente se rezlizan las ac
tividades planeadas por los -
nilos.

Nanejas aisladamente activida
des durante la wainana de tra-
bajc.

apoyas el desarrollo del pro-
yecto con actividades globali
zaderas (cuentos, rimas, le -
yendas, adivinanzas, etc.)

v'o estd al a2lcance de los ni-
nos.

Una parte est& al alcauce ‘e
los niflos y otra no es accesi
Llc 2 elloc.

L1 material se encuentra &l -
alcance «de los nifios 7 es =--
accesobne a ellos.

sio est& organizada por 4reas.
Crgonizada en talleres.
Crganizada por 4reas.

Diriges a los nifics a &reas -
determinada,

burante el trabajo en las &--
reas propones y sugleres 21 -
ternativas gue amplién 1=
ma de posibilidades en el
e,

1l trabajec en las &reas da al
gruvo 1la posibilidad de obte-
ner resultadcs diversos de un
proyecto grupal.

na-

ni-

o hay decorado en el aula.
£l decorado fue elaborado por
la educadora.

rl decorade fue elaborado por
la educadora y los nifios.



14,

hfmbiente alfaobetizador:

tuesta en coidn:

Evaluacién:

3

b)

c)

o hay textos dirigidos a ni-
nos y adultos.

Hay textos dirigidos solo a -
adultos.

Hay textos dirigidos 2 1ds ni
fios 7 adultos.

Diriges los comentarios hacia
un punto especificc que tu -
quieres.

L1 grupo tiene la posibilidad
de recuperar los hechos ocu--
rridos en la wmafiana de traba-
Jo.

Permitié llevar un seguimien-
to de lo realizado y lo que -
falta por hacer.

Retomas las sugerencias de la
puesta en comin para zejorar
el trabajo del progrecto.
Haces oidos sordos a la pues-
ta en comin ¥ tu encausas el
proyvecto grupal.

Lscuchas con atencién a los -
nifos pero consideras que de-
be seguir la organizacién ini
cial del proyecto.
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CEDULA DE PLANTELES PROGRAMADOS POR MES PARA LAS YISITAS DE VERIFICACION DE OPERACION DEL SERVIGIO

~Coordinacibn No.

"ANEXD 4

ler. Perfodo Septiembre a Diciembre 942-93 2

SECTOR SECTOR SECTOR SECTOR SECTOR a SECTOR SECTOR SECTOR SECTOR | -SELTOR
CLAYE CLAVE CLAVE CLAVE CLAVE CLAVE CLAVE CLAVE CLAVE CLAVE .
5 =
L .
ﬂ 14EJN09214 | 14EJNO93OL 14EJNOB4SY | 14EJNO783A |14EIN0908S fin trémite |En Tramite [14EJNO793H |14EJN0040J T4EJINO126P
w Zona 29 Zona 29 Zona 29 Zona 29 Zona 5 Zona 5 Zona 5, . Zona 30 Zona 30 | Zona 13
m V4EJNOB19Z | 14EJNOBIBZ | 14EIN0O791J | T4EJNO296J 14EJNO188B 4EJNOD23T  |En trémite [14EJINO7790 (14EJNO240H |14EINO2395
1] ) ) R
m Zona 5 Zona 5 Zona 5 Zona 5 Zona 30 Zona 30 Zona 30 Zona 29 Zona 29 Zona 29
£ 4
I 5
1]
m 14EJNO643G |[14EINO0OD2G | TAEJING319D |V4EJINOT99H 4EJNO907T  [14EJNO912E |14EINO352L |14EJNOOAAT |14EJINO209Y
B Zona 13 Zona 13 Zona 13 Zona 5 | Zona 5 Zona § Zona 5 Zona 29 Zona 29 Zona 30
R (497)
E
N4EJNOIOIG | En tramite damgzouwmw 14EJN01332Z A*amgzooom> 14EJN0255J [14EJNOO4SE [En tramite [14EIN09172 [14EJNO278U
Zona 30 Zona 30 Zona 30 Zona 29 Zona 29 Zona 29 Zona 29 Zond 5 Zona 5 Zona 5
4EJINO377U . B4EJNO368M [14EINO198) [14EJNOIOSL [4EINOO98BJ |14EJNOT44E |14EJINDI66Q |14EINOI6IN [14EJINO208Z [14EJNOIS2N
Zona 5 Zona 5 Zona 5 Zona 5 Zona 29 Zona 29 Zona 29 Zona 29 Zona 29 Zona S




CEDULA DE PLANTELES PROGRAMADOS POR MES PARA LAS
VISITAS DE VERIFICACION DE OPERACION DEL SERVICIO

ANEXO 5 3er. Periodo de Abril a Junio 1994.

Sector
Clave

Al 14EINOLL7H 14EIN0039U 14EJN0363R 14EJR0067Q 14EJNO9686 14EJNOT20N 14EJR0368H 14EINO15IK 14EJR0090R

B

R

1 I0NA 7 20NA 7 200A 7 20NA 7 I0NA 26 Z0NA 26 ZOKA 5 20N8A 26 ZONA 32 ZONA

L

14EJNOOS5L JLEJR09221 14EJNOY08S 14EJN09770 14EJNO3T7U | 14EJINOL99H 14EJNO04L6D 14EJN0BO3Y

< Z0NA 26 20NA 26 20NR 5 Z0NA 5 I0MA 5 ZONA 5 Z0NA 32 ZONA 32 ZONA ZONA
14EINC14BA 14EJNO1 &K 14EJNO1161 1LEJINOI50H 14EJNO9S9Z | 14EJNO202E 14EJNO967H 14EJN09130 14EIN0104D 14EJN0378T
Z0NA 32 Z0NA 32 20NA 27 0NA 27 Z0NA 27 Z0NA 27 20N8A 25 ZONR 25 Z0NA 25 20NA &
14EJNOO6 1N 14EJNDI3SX 14EJNOOB6E 1LEJNOLOS 14EJNOIB2F | 14EIND274Y 14EJN01016 1LEJNOLI62Y 14EJN08261 14EJK0949S
Z0NA & 20KA & ZONA & ZONA & 20NA 30 20NA 30 ZONA 30 Z0NA 25 20NA 25 ZONA 24

14EJK00110 VLEJINOBGOP 14EJNO8S52F 14EINO165R

10NA 24 20NA 24 20NA 24 ZONA 24
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ESCOLARES
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NUNERO DE REUNIONES REALIZADAS CON LOS
PADRES DE FANILIA EN EL JORKIN DE WINDS

PE SEPTIENBRE A LA FECHP {
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SEPTIENBRE A LA FECKA m_&

|

EVALUACION

| CONTROL [ESCOLAR
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U PRACTICA DOCINTE

Ul CONSIRVACION Y MANTENINIDNTO

NN nnn

PROMEDIO GENERAL
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JYECTO ANUAT RLCISIRU REGISTRO CUADERNO REGISTRO OBSERVACZICINES
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1002
90%
80%

707

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

ANEXO b

GRAFICA V

PRACTICA DOCENTE
NO. DE GRUPOS OBSERVADOS 192

ENTIDAD: JALISCO

CICLO ESCOLAR:

92-94

90% 89%
e 85% 85%
80%
70%
Corresponde Se planearon Con el material | Con el material [Materia) al Material de
al plan. con los nifios. | adecuado. suficiente. alcance de los reuso y/o
nifos. la naturaleza.
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