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moral, para que lograra alcanzar

la meta deseadsa,

A mi asesor Profr. Alejan-
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orientacidén, tiempo y esfuerzo-

que me dedicd para la realiza -
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PROLOGO

Bl planeamiento de la enseflanza-aprendizaje es
una actividad dificil, pero llena de interés y com~
pensaciones, de ahi surge la necesidad de que los -
trabajos escolares deben ser planeados, para evitar
la improvisacidn que tanto perjudica a los alumnos,
ya que esto nos conduciria como un barco a la deri-
va en donde el maestro no sabria en donde estd, ni-

/
a donde va.

Debemos de sefialar oue, la plancacidn es indig
pensable en la escuela primaria, y contribuye al de
sarrollo del estudiante, realizando en €1 un cambio

pogitivo en cuanto a sus actitudes, manera de pen -

sar, conocimientos y talentos.
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I TRODUCCION

1a importancia que posee la educacidn para el perfeccio-
namiento del individuo y para el desarrollo econbmico y so =
cial de los pueblos, es un hecho indiscutible que no puede de
jarse al azar, Por ello mismo es necesario el planeamiento, -
es decir la organizacidén de los propdsitos de acuerdo con los
medios que han de entrar en el desarrollo de la accidn educa-

tivao

El planeamiento equivale aqui, a la estrategia que hay -
que seguir respecto de la ensefianza, en su nivel primario y -

dentro de un marco preciso de medios y recursos,

El planeamiento a nivel escolar, tiene la finalidad
de adoptar y realizar en cada escuela, las directrices que -

surgen de la necesidad de organizar y funcionalizar tres rea-—

lidades que- inciden en la escuela.

lo) El planeamiento educativo a nivel nacional, que se -

extiende a todes las esferas del quehacer humano,

20) La vanidad y complejidad de los factores, objetivos=~

y caracteristicas del trabajo escolar,

30) El masstro ¥y los alumnos que, en cuanto individuos,-

precisan de un proyecto que a¢é unidad, continuidad y

seguridad a sus acciones,

!
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Una vez planificado el trabajo escolar, se hace preciso-
llevarlo a la pridctica, realizarlo a fin de perfeccionar al -
individuo mediante su enfrentamiento con las situaciones edu-~

cativas programadas de antemano,

Toda pedagogia, cualgquiera que sea, se sienta sobre dos—

bases fundamentales y en funcidn de ellas: el sujeto que s -~

educa y el fin que la educacidén se propone: y exige el conoci

miento de cada uno de esos dos factores,

Ia planeacidn ocupa el primer término de los valores ins
trumentales por que es correlativo del fin supremo, que defi-
ne el acto pedagdgico. Es necesario, pues no hay obra humana-
propiamente dicha sin plan; no hay plan digno de tal nombre =

sin su expresidn en un programa a realizar en un tiempo dado,

Es necesario pues la existencia de un plan general que-
ordene los bienes culturales, cualquiera que sea la forma que
se dé al plan general, todo masstro debe elaborar un plan de
trabajo al principio de cada curso, Si el plan general estd-

desarrollado en programas, por grados, la base indeclinable-

del plan de trabajo serd el brograma correspondiente al gra-

do que el maestro tenga a su cargo,







limitarlo, mediante la observacidn desapasionada, la especuly
cidn desinterssads o el exXpsrimento gque puede ser repetido en
condiciones propicias para su realisza zacidn, Estos imv@s%igaﬁ@m
res no ven comprometida, al menos en forma inmediata, su pro-
pia humanidad; pueden ser neutrales frente g los fendmenos =
gue sstudian, No ocurre 1o mismo con los trabajadores de lasge

cliencias humanas, las que por el mismo objeto envuelven al in

vestigador mismo, No puede sl socidlogo ser hotalmente nsubral

frente a los movimientos secisles 8, ni el psicdloge prescindir
de su sxperiencis personal, ni sl qus sstudia clanﬁmflﬁamemta
la religidn dejar totaiments de laedo algunas de sus oreencias
subjetivas. BEsto toambidn la sucede al pedagogos se siente ine
voluerado en el proceso qua estudia, el sducativo, For 8180 o

Kant 1llamé e la sducacidn "la més grande sventurs humena”s -

por 2lgo en nuestros dfas esperamos de ella la solucidn PRI E
todes nuestros males sociales; cuando 1la poseemos. le adjundie-

camos todos los bienss,

El primer inconvenients para dar vn concepto objet iva de
la educacidn estd pues en 1a humanidad misma de quien debs dg
finirla, y depends an gran parie, de sw ubicacidn en el mando
de sus inspirsciones ¥y aspiraciones mis autdnticas, Quizd por
ello no termine de constituirse la ocisncis pedagdgica como un
sistema cerrado y definitive. No es sdlo por esa razdén, pero-
es la que vale para comprender, ls disparidad de tendencisg -
que se reflejan en log miltiples v a veces disimiles concep -
tos de la educacidn, |

le2 Ta etimologia v sus dos sentidosg

o
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la segunda dificultad pars definir la sducacidn surge de
la misma etimologia. Ia valsbra educscién procede del latin —
"educare”, gue slgnifica, criar, nutrir o alimentar, y de “ex
ducere”, gue equivgle a sscar, llevar ¢ conducir desde &emﬁyg
haeia fuera, Batae doble etimologia ha dado nacimiente a dos -
acepcionss que, resulten opunestas, 9i se acepts la primera, -
la educacidn es un proceso de alimentacidn o de acrecentamisn
te que ss ejerce desde fueray si, se acaepta la éegunﬁag va no
se trata de uns erianza o ds uns alimentacion medlante PLEememne
sidn externz, sino de uns conduccidn, de un encauzamiento de-
disposicionss ya existentes en el sujeto gque se educa, Ios dom
sentidos de estes rafces etimoldgicas han recibide 1o ecalifi-
cacidn de "acrecentamiento” {educare) y de"crecimiento” (ex-
ducer), y congtituyen los conceptos centrales de dos idens -
distintas de educacidn que a Vravés del tiempo han luchado =
por impounsrse, Bsta oposicidn sirve & los pedagogos de hoy ra

ra distinguir la 1lamads "educacidn tradicional” con predomi~

nio del educador sobre el educando couvertido en pasive recep
tdeulo de convcimientos, de la "educacidn nusva® o “progresig
ta", bvasada en s actividad, la libertad y la espontaneidad -

del alwmno, |
1.3 Ia educacidn como proceso dindmico
Pueden darse tres conceptos de educacidn:

1o} Ie educacidn es una influencia externa que configura

al individuo. (heterosducscidn).

20) la educacidn es un desarrollo interno que hace gque =




el individuo se configure & si mismo, {autoeducacidn)
30) La educacidn es un procesc gue proporciona al indivi
duo los medios para su propia configuracidn, {h%%@@g

-y autoeducacidén reunidas),

Bn las tres definicionss la educacidn =se presenta Como -

N

5

una aceidn gue puede sep g Jarcida sobre los demis, {he%@yceég

cacidn), o sobre uno mismo (autoeducacidn).

51 se analizmen las definicionss ss comprobard gque en las
tres se presemta como una sceidn gue puede ser ejercida sobre
log demdis o sobre uno mismo. 9i despuds de ese andlisis g -
buscemos en un diccionario de ls lengus sncontraremos que sig

ld

nifice “Accidn y efecto de educar®, EL concepto es mas amplio

fu

porque ademds de concebir a la educscidn como una accidn nog-
la muestra como un efscto, Desde sl punto de vista individual
social y cultural, la educscidn antes gus uvn efecto o un ro-

ducto definitive & 4n

utable, 68 un "proesso dindmico® que

Tiene un gran poder de expansidn ¥y de crecimiaento.
1.4 Un concepto general ds lz educacidn

le sducacidn es la formacidn del honbre por medio de e
na influencia exterior, consciente o inconsciente {(heteroedu
cacidn), o por un esﬁimﬁimg que si bilen proviens de algo que~
no 88 el dndividuo miﬁm@@ suscita en €1 una voluntad de de 5w

rrolle auténomo, conforme su propia ley (autosducacidn),

Ia formuls dadms abarca el Tendmeno ds 1a educacidn en ——
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sus diversos rasgos, Primero 1o hace por su fin mds general -~
(formacidn del hombre ), en segundo tdrminec, nos pone en con -
tacto con el caracter de Influvencia que le es propio sxn tanto
heterceducacidn consclente {educacidn sistemdtica) o incons -
clente {educacidn césmica); en %ercer luger, y finalmente com
prends el sentido ds la educacidén como desarvollo autdnomo (-
avtoedueacidn) pero sin dejer de veconocer que sse desarrcllo

no pusde cumplirse sin el apoyo de un egtimule externc.
1.% Bpistemologla de la pedagogia

la epistemologia {del griego: epistems = cilencia, v de—-

logos = tratado) esm el conjunto de reflsxiones sobrs los fun-

damentos, el sentldo y la ublicacidn de todas vy cada una de -

las ciencias, en este caso rslativa a la diecipline pedagdgi-
Q86

Pedagoegia (del griego: paidos = nifio, v ds sgogis = con-
duccidn) squivale a conduceidn del nific, En sus origenss &l -
pedegogo (paidagogos) fud el esclavo gue cuidabs 5 108 Nifios—

y los acompafisba a la escuels, Mucho mds tards, an los siglos
XVIT y XVIIT, se empleabs ecse nombrs para 1os precentores dew

los hijos de¢ las familias ascomodadas,

Con =l %1@mpo 86 ha modificado el sentido, Pedagogia, va
no €8 el acto de conduccidn, sino el afdn de caphar su essn -
cia y su dirececidn., Ia pedasgogfe en el encuentro de los dos -
acepclones, la priwitiva y la que gand a lo lsrgo de la histo

ria se presiente el conflicto de la teoris con la prictica. -

Por lo tanito, el +tdrminoc "pedagogia® estd dotado de im mayor

k%3
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a cientifica -

o]
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generalidad que pusde darsele: Yeorim v précti

de la educacidn,
1.6 Un difundido concepte de la pedagogia

In mayoria de los textos define a la psdagogis como el -
arte y la ciencias de la educacidn. Bl concepto se arma sobre-
tres elementoss el arts, ls cilencia y la educacidn. Bs impor-

tante considerar ques

lo) No corresponde hablar de la pedagogia como arte, si-

no como té€enica,

20) Bs licito comcebir a ls pedagogfe como ciencia, sin-

que por ello deje de ser tdcnica.

30) A la inversa, quse el hecho que la pedagogia sea t€o-

nice no impide que sea ciencia,

40) Ia pedagogin pusds concebirss come Filosofis ¥ Como—
historia de la educscidn segin el punto de wvista que

se adopbe,
1.7 Ia pedagogla, sarte o tdenica?

La.reflexidn sobrs el hecho educative conduce & prinoie-
pios generales que se convierten en reglas pare la accidn, -
Desde este punto de vista 1a pedagogia serfa un arte. Bl sdu~

cador se vale de procedimientos que ayudan & la sficacia de -

- 2 & oy . o o s
8u accion, y el conjunto de esos procedimientos congtituirig-




el "arte pedagdgico®, Pero definir el arte como regla es de -
finir la tdcnica. Pampoco agqui la pedagogia es un arte, sino-

una téenica: la tdenice de la educacidn,
1.8 Ia pedagogia como tdenica de la esducacidn

Bl educador expsrimsnta el wvalor de la tdcenicas en 1o ——
préactica, vero las plde a la cisncia de la educacidn guien a-
su vez necesita formularlas, Ias tdenices proceden de la teo-
ria, que proves de normas y de principics reguladores a la ac
cidn educativa., BEn este sentide se dice que la pedagogia 68 -

una técnica: la tdenica de la educncidn,
1.9 Bvelucidn de la pedagogfa como ciencis

La pedagogia ha pasado por tres etapas: la)pre-cientifi-

ca; 2a) cientffico-natural; 3a) clentifico-espiritual,

Ie etapa pre-—cientifica fud de acumulacidn, Pusde deoir-
se gue se exbiende desde leos origenss hasta el siglo XVKE; En
este perivdo la pedagogia no existe como conocimiento indepen
diente y unitario de un objeto, Habia doctrinss sobre la edu-
cacidn pero integradas & las politicas y a las filosoffas { -
Platén y Aristételes), a la teologia (Edad Media) o & otras -

ciencias (Iluminismo),

la etapa clentifico- natural comienza con Comenioc en el-
siglo XVII y culmins con Herbart y ol positivismo en el siglo

XX, Fué primero una mera didfotica (mdtodo de instruceidn) ,—

sus principios segufan siendo de fndole naturalista,
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La etupa cientifico-espiritual, le dé autonomia. Se incu
ba en el siglo XIX (segunda mitad) gracias al aporte de Wil -
hem Dilthey que tratd de fundamentar las clencias del espiri-
tu, Im denominacidn de pedagogia “cientifico-espiritual® vale
como opuesta a un criterio predominantemente nsturalista., A -
la direceidn cientifico-espiritual se le debe la idesa de la n

nidad de la pedagogis,
1,10 Ia pedagogia, ciencia positiva

4 la pedagogia le es permitide usar machos procedimiei-
tos, eatre ellos, los universales de la descripcidn, la obser
vacidn y la experimentacidn, tanto como apeler a otras discie-
plinas en busca de materiales pars elaborar sus propios pro -
blemas, afirmando sus posibilidades de conocer positivamente-
un hecho (el sducativo) en su génesis y evolucidn histérico -
socigl {pesdagogia histdrica), o en su estado presente comoe =
realidad y come proceso {pedagogia sistemdtica). Desde este —
punto des vigta es concebible come ciencia empirica y pueds -
participar junte con la tdenica, en el concepto de 1la p@ﬁ&gew

gfa como discipline de la educacidn.

Ia teoria es sl mismo tismpo, ciencia y conciencia. Ia -

pedagogfa es la teorfa y la tdonica de la educacidn.
1.11 Auwtonomfa de la pedagogia

De ascuerdo al criterio material la autonomfa de la peda~

gogla depende de si existe o no un dominio propiamente pedagd

gico; ¥y el formal se refiere g la poslibilidad de un enfoque -

™




estrictamente pedagdgico. Le primers misidn de la pedagogia -
segin Herman Nohl es “determinar 1ls posicidn autdnoms del tra
bajo educativo y su farmﬁiﬁ@ vida en la conexidn de la culbue
ra", En el curso histdrico ds lo pedegogie, se indspendizd al
ganar esutoconclencia el procuder educstivo, Ia pedagogis sun-
no teniendo un contenido propio, tiene un objetivo propio ¥ -
delimitado (el hecho educativo) cuyo conocimiento integral y-

sistemdtico solo a ella corresponde,

El criterio formal se refiers al enfoqus de los intere-—
ses de la educacidn. Todo lo que sirve a la sducacidn son 1A

medio para su realizacidn.
1.12 Ia metvodologin v 1s diddetica

In metodologis educativa, es el conjunto de normss rela-
tivas 2 los métodos ds la educacidn y Gue sirven para cumplir
su cometido. Comprende los principios de esos mftodoe sus -
pos y sus formas de realisacidn., Siempre hay gue afiadirle el-
calificative de “"educativa" para diferencisris de la metodolo
gfa cient{fica o de investigacidn, porque la metodologis edu—

cative es una metocologfa de aceidn,

Ia palabra diddctica, del griego "didaskein", que signi-
fica ensefiar, ss la ciencisa v @1 arte de la engefianza, de los
métodos de instruccidn, Desde que Ratke 1a usd por primers
vez y Comenio la describid en su didéctica magna ha sido cone
siderablemente empliada. Ia psdagogfa contempordnea la sigue-

definiendo como discipline de los mftodos de snsefienza e ing-

truceidn, de transmisidn intelectuasl y su objetivo es la di -




10

reccidn del aprendizaje. La diddctica mantiene las dos gran -
des dreas en gue fued divididas la primsra, general, que se O-
cupa de los principios generales del método instructive y de~
los recursos gue Ffaciliten su aplicacidn: le segunda, e8pe———
cial, gue estudia las cuestiones y log mdtodos especificos P2
ra la transmisidn y asimilacidn ds contenidos wrovios de cada

una de las asignaturas del programa o plan educstivo,

c— A s
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CAPITULO I
LA PLANEACION DEL PROCESO BNSENANZA-APRENDIZAJE

e planecidn es 12 vrimsra atapa del procesoe ensefianza-
aprendizaje, Toda sceidn educativa requiere de ells. En esta
faese se toma en cuenta los objetivos que se han de aleanzar,
los contenidos, les caracteristicas del grupo, el tipo de ag
tividades que necesitardn realiszar los alumnos v los mass -
tros, el tiempo, el material vy la Torma de evaluar, Y por 810
dey, a un replanteamisnto de retroalimenitocidn en cuanto la -
revisidn v ajuste del rregrama, de la assignatura del progra-

ma eseolar,

Ie planeancidn simplifica, aclara y orienta el trabajo -
el trabajo escolar, puesto que la plansacidn constituye en -
si misma una guia que parmita prever cudles serdn los resul-
tados de la accidn diddetica, c¢émo rvealisaris yg\finalm@nxaw

edmo evsluarls,

Ia realizacidn es la segunda etapa del proceso ensefian-—
zo—aprendizaje; implica 1z puesta en préctica de las etapage
planificadas en el plan, llevando a cabo las actividades que
previaments estudiadas por el profesor, hayan sido corrobora
das y planeadas en detalle con la participacidn de los alum—
0nos., ”

La evaluacidn es la tercers etapa del proceso ensefanza

~aprendizaje; y se constituye con la aplicacidn de los ins -

@rumenﬁos destinados a detectar el grado de eficacia de log-
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elementos antericres y con la retroalimentacidén corresvpon -
diente, Verificar los resulbtados obtenidos en relacidn con -

los objetivos propuestos; & través

B

bel analisis de los informes pressnitados, ‘ v

e otroe vecursos de eveluncidn,

23

Ha e, g ~vsctectar aclertos v deficlenciss,
~Hacer las vectificaciones pertinentes.

S

e todo lo anterior se infiere la necesidad des seleccio

. — AmAn o B e——

nar, organizar y plansar procedinmisntos ¥y reourscs que condug
can al profescor vy a los alumnos, de manera real y funcional ;-
. s 1 -

a los objetivos pr@puaﬂtasg )
2.1 Causas que reflejan deficiecncias en la realimmcidn v eva-

luacidn del proceso enssfionza. aprandigaje,

o oaTe . o

Las cusas pueden ser:
Que N0 88 NAYON. e e,
Fljando los objetivos a logrars

(L)"Planificacidn de Sistemas Lducativos™, por Roger A

o

Xaufwman, Bditorial Trillas, México, 1975,




oy

a2

evelecclonando ni ordenando los contenidos del aprendizg

s

+Previsto las circunstanciass v situaciones derivadas del

L

3

nivel de preparacidn y maduresz de los alumnos
o Urganizando las actividades o realizars

- Distribuldo adecuadamsnte las experiencias de aprendizg

je en atencidn al tiempo disponible:

«Urganizando téenicas ds evaluacidn adecusndas ¥ cohsren-

88,

Considerando, en asintesis, los aspectos necesarios para

una plansacidn adecuada del proceso susefianza-aprendizaije -
que, desde luego, entorpece una reslizacidn y una evaluacidn
eficients,

2.2 5 Cudndo 1llevar a cabo la planeacidn®

3¢ ha dicho que sin planeacidn el proceso sngseflangi—-n -

preandizaje no puede resultar eficasz.
la planeacidn de la ensefianza tiens varias fases;

» Todo un ciclo, o nivel de estudios;

?¢&{a)primar1a9
) =
Plan de- =" b)secundaria,




estudios ¢)preparatoria,
ﬂ%%%%&

"~

= d)profesional, etc.

oPartes que formen un ciclo o nivel de estudios:
//a)pﬂicelogiaa

V4

V4

2

/ bl)filosoiia.

Fr&gramas{;
\ c)matematicas.

“dihistoris, ete,
sPartes acus forman un programs:

ko

VEIrhHO.e

sustantivo, ete,
. Partes que forman una unidads

2 )verbos irregulares.

»’ft«;«,)t:f‘i-w
. L B .
o s
& o e
& \\Q\ ) - o
' \\\\\ k:) ‘
i w:{i 200 \\\ O l

S

\»\ .
“e)verbos intransitivos, etc.

Cuando el profesor se responsabiliza de un curso, se po

ne en contacto inmediato con el plan de estudiocs v con el -

&

14
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programa de su materia, contenidos de aprendizaje selecciona-
dos previamente, Bl programa de un cCurso representa, para el
los medios para lograr los objetivos de aprendizaje; de aguie

1e necesicdad de plansar, es decir, seleccional, jerarauizar y

[

organizar los contenidos ¥ actividades de aprendizaje. Orien-
bar el programa excilusivamente hacia el dominio cognoscitivo,

gue da lugar al “Enciclopsdismo", consistente en la supsrabun

dancia temdtica, como en la ejerveitacidn primordial de le

memoria v que son los resultados del temor a de jar "lagunas®,
De lo anterior sa concluye gue se ha de plansars

De manera general, al iniciar un semestre escolar, {Pro-

gramal,

De maners parcial, en atencidn a: une unidad programdtie

ca. (Plan de unidad), Un tema especifico. (Plan de clases),

5 3 e v & - 4 > » f -
Ia plansacidn diddctica no es una perdida de tiempos: Sim
plifica el trabajo, pussto gue constituye en si misma una gué
o & e 'y . &
a que peraite prever cudles son los propdsitos de una accion

Py
. 2 - &
educativa, cémo realizarla, y cdémo evaluarlgg )

Para que una planeacidn diddctica resulte eficaz, es ne-

cesario que seas
«Frecisa y clara en: sus enunciados, sus indicaciones,-

(2) "Planeamiento Diddctico", por Jerrold B, Kemp, Bdit,

Diana, México, 1972,

15
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sus gugerencias y otros detalles,

JHealistn, pavae lo cunl se habrd de counsiderar: objetie
vos del curso, circunstanciass de luger y tlempo, tiempe dispo
nible, caracteristices de los zlumnos, recursos disponibles,-

vy otrosg,

Flexible, de modo que permite los ajustes necesarios en
su desarrolilo, sin perder sentido de continuidad, Sdlo pla —
- u 2 o . P o -
neando eén forma organizada y conscients podri llevarss a ca-

bo, con eficacia, ¢l proceso de ensefanza-aprendiszaie,
2,3 306m0 plansar el nroceso ds enseflanza-aprendizaje?

La. planesacidn se facilita cuando se rlantea y respondsn

preguntas como las siguientes:

=profesor-alumos,

-ohjetivos, evalua~

cién de los mismos.

—contenidos de apren
Va a realizar el}/ dizaje,.

proceso ensefian /
za—aprendiza je, -métodos, procedimien
tos, téenican, acti-

vidadeg,

=8 CUrscs,

e — TN it —— o
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seudndo? ~tiempo disponible,

Ins respuestas que se dan a estas pragunitas, constituyen
la plansacidn ds la accidn diddctica que conduee: a una orga-
nizacidén de la enseflanza-aprendizaje realista v, en conse cueyn

cla, eficas,

Basada en el andlisis 1dgico, psicoldgico y diddctico de:

_="EBn todo el ciclo de estudioc
P
. . ) ;:fff; -
mabgetlvaﬁﬂ¢¢ﬁf
o
a lograr ™ En ls materia a impartir,

. Bn la unidad de estudios.

Acordes com la realidad del alumno y del momento histdri

o

co culbural.

55 “v:ff o
A ) L v
{“\‘\»\

zaje .

Seleccionados, jerarquiszados ¥ organizados en atencidn

& Sus
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. Valor tedrico-pridcticos
cActuslidad,
LGrado de dominio nor log aluanos.

dLaportancia para el aprendizaje de otros contenidos.

AN

%,

~Actividades ﬂ/ﬁ@ﬁﬁr@ @@,Cl&ééxx
&
m@%gﬁolégica%yff AN

aue 1levardn

Tanto el profe-

Jsor como 1og a-

8 eabo . /  lumaos,
AN #
&

gggu@fa de clag%ff
X Vi

&

~Racapitulacio~ e pETCLA1E

T
PR

£ » i
nes y practicas ™

e,

e, globales

=Hacursos auxie
liares disponi-.

bles

“axperimentales

~Organizacidn =trabajo individual

e
s

de los alumnos

—_

“Strabajo de grupo

de sctividades




e

=Qontrol de~"
=
tiempo \“%m

~Byaluacidn

de resulta-—
dos por el |

profesor ¥

gl alunnos

2.4 Plan de clase

L4

Ia enceflanza,
actividad metddica

horaes nor semestra,

horas promedio por unidad

4 -
programaticn,

iatribucidn del tiempo en

hora class.

ocasional

- planeeda, o través de:
«Obgervacionss

«8acalos egtimativas
Jexdmenes

+Aramatizacionss

.trabajos de investigacidn

s Y 0tros,.

pare sey eficaz, debe configurarse como -

¥ piansada, Los dos grandes males dque de-

o G A TE BSWR B S s B S D S S R B SR e S e, S S s
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bilitan la ensefiznza y reatringen su rendimiento, son:

1o)Ia rutina, sin inspiracidén ni objetivos:

t

n orden,

ko
§

20)Ia improvisacin confusa Vo8

For ello, el mejor remedio ss 1a planeacidn real, coONg——
ciente y bien dsfinids de una clage, en cuyo texto se debe -
preveer y calecular todas las etapas del trabajo escolar de mo
do que la ensefianza resulte eficas Yy se logre el cambic de -
comportaniente en el alumno, es decir, su aprendizaje, Dentro
del plan de clases, ge puede presentar la necesidad de diver-

808 tipos de clase, telss como:s

- Clages de sgondeo s investigacidn,

- Classs de plansamiento,

~ Clases de presentscidn de 1la asignatura,
- Clases de disousidn,

-~ Classs de debate,

- Glasses de esstudio dirigido,

- Clases de dsmostracidn o précticas,
- (lases de ¢ jerciciosg,

~ Clases de recapitulacidn,

= Clases de verificacidn,
- Clases ocasionales ¥

-~ Clases de motivacidn,

Los aspectos a travds de los cuales pueds ser apreciads

una clase, son muchos ¥ variados. Pero, desds el punto de .-

viste de la accidn didgetica— planeacidn, realizacidn y eva-
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luacidn - deben counsiderarse:

1.~ Objetivos
2.~ Adecusciodn
3, Seleccidn de la asignatura
b~ Totivacidn
5, Concretizacidn
6.~ Actividades de los alumnos
7o Correceidn del lenguaje (nusvo vocabulario)
8.~ Presentacidn de la asignatura
ligis de 1o plansado
10,- Disefio de expsriencias de aprendizaje
1le— Uso adecuado ds los procedimientos, como formas de-
orientacidn del aprendizaje
12.= Uso adecuado del material diddcticce
13.- Bxposicidn por el docsnte

Lo~ Wislogar con log alumnos

4

15.~ Bstimular a quienes pariticipan y estudian

16.~ Preocupacidn por relaclonar la clase con las restan f
tes agignaturas del programa y plan de @sﬁuﬁi@gar N

17.= Uso adscuado de la voz

18.= Verificer sl rendimiento escolar { el sprendizaje)

19.- Peocuparse por educar

20.,= Relazclonar 1z clase con la anterior y la posterior.
2,5 Recomendaciones para una buena plansacidn

( 3)"Mel manual de diddctica generalld Curso introductorio, -

e

Mexico, UNAM, 1973:
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lz) Reflexione sobre los objetivos de aprendizaje: supse
cifigque log objetivos del curso, detsrmine los critevios DAL

considerar realizados los objetivos, jerarcuice los objetivoa,

22} Reviss el programa en cooperacidn con sus alumnos: -
tenga en cuenta el nivel dal grupo, vevise nusvamernte los obe
jetivos, seleccione los contenidos progranditicos, considerar

i

el tiempo disponible,

3a) Beleccione y distribuye l@% contenidos de aprendiza

Je, de acuerdo a objetivos *l%ﬂd@mg actualidad des los vemas,

4

trascendencia ds los contenidoes ¥ tdempo disponiblie,

dos. Fraves las sctividades a realizar, como de
prendizaje, de varticipacidn en Ql&ﬁﬁy de fijacidn de cono cid
mientos, asctividades exXtracian v finalmente, metividades —

de recapitulacidn y rectificacidn,

Sa) Considere cudles recursos pueden auxiliar a su asig
natura y procure ohbis 2nerlos, por e jemplo: meverial impreso -
material aundiovisual, material ilustrado v material ds 8K T

rimentacidn,

62) Determine los instrumentos de evaluacidn: ra sfidra

CB

a la evaluacidn del logre de los objetivos, prevea 1a aplics
cidn de 1la autoevaluacidn v considere la naturalera ds los

o

contenidosg,

iy T Ot RIS S BB D D % m M A LR B aenBR TRRAD_ S e
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CAPITULO IIX
LA PLANEACION APLICADA A LA ESCUELA PRIMARIA

El planeamiento del trabajo escolar abarca la elabora -
¢idn de los instrumentos fundamentales, planes, programas de

estudio y la preparacidn del trabajo de clase,

El plan de estudios incluye conocimientos instrumentalesg,
formativos y complementarios, se orienta la formecidn intelec
tual, social, civico-pol{itica, fisica y profesional del indi-

viduo,

E1l plan generai ocupa €l primer lugar de los valores ins
~trumentales, porque es correlativo del fin supremo que define
axiolégicamente el acto pedagdgico. Es necesario, pues no hay
obra humana propiamente dicha sin planes; no hay plan digno -

de tal nombre sin su expresidn en un programa a realizar en =
un tiempo dado,

La planeacién debe aplicarse dependiendo de la estructu-—
ra de la escuela a la que va dirigida, ya sea unitaria, o de

organizacidén completa.

la planeacidn en la escuela unitaria no tiene inconvenien

tes graves reéespecto a la programacidn del material escolar en
general, todo aguello con lo que puede contar, lo tiene dento

del aula, el problema se reduce a adecuarlo al tipo de traba-

jo que vaya a ‘ejecutarse.

i

B Y
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Esta planeacidn se hace en funcidn del horario semanal,-
el maegtro puede llevarlo a cabo en cuadernos de hojas en las

que se anotens

a) Ios dtiles que se van a necesitar en las clases comu—

ness

b) El material que se va a necesitar en las clases comu-—

nes;

¢) E1 material de los alumnos que, por circunstancias de

ban trabajar solos,

Cuando las escuelas son de organizacién completa, puede-

seguirse el mismo procedimiento apuntado, con el material de-
cada clase cuya utilizacidn depende de cada maestro de acuer—
do con su plén; tendrd que confeccionar una relacidn completa
de los utiles que precisard en cada leccidn de los diferentes
grados dentro del area de accidn que tiene seflalada; los pla-

nes se adecuardn segin las circunstancias de la realidad,

Sin embargo es necesario hacer notar el siguiente hechos
la responsabilidad de los maestros de las distintas escuelas—

son diferentes, mientras que el maestro de 1la escuela unita -

L P D PR R | R B G s O BRI N R e

ria, las funciones administrativas y diddcticas recaen unica-
mente en él, el de la ciudad, su responsabilidad concierne u-— )
nicamente a su actividad en el grupo, su labor planificadora—

se circunscribe solamente a las actividades que se le tiene -

seflaladasg,
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Ia planificacidn de actividades ha de establecerse siem-
pre de acuerdo a las asignaciones de tiempo para cada materia
dentro de un horario, y repartiendose en los dias disponibles.
El plan debe ser flexible para adaptarse a cualquier circuns-—

tancia,

El estudio pedagdgico se propone valorar la situacidn eg
colar a fin de preever que tipo de medidas habrdn de adoptar—

S€,

El programa de la escuela primaria estd dividido en ocho

areas de aprendizaje que conforman el plan de estudios, E1 =~

progfama se ha elaborado con el fin de que el maestro posea u

na guia de trabajo, le permita planificar, realizar y evaluar
los resultados de sus actividades y de los alumnos; cada area
plantea los objetivos generales que se pretende que los edu-~
candos alcancen al finalizar el afio.

Ios programas de estudio se han estructurado de una mane
ra que cada grado o ciclo +tome en cuenta el grado de madu-—
rez del alumno, por lo tanto, resulta fundamental que el maesg
tro planifique y reglice su labor educativa, considerando los

contenidos y actividades de todas las areas de aprendizaje,

Las areas de aprendizaje se han estructurado en ocho uni

dades que corresponden aproximadamente a los ocho meses de -

trabajo &scolar, sin embargo, el tiempo asignado a cada ung -
de ellas podrd variar de acuerdo a las condiciones y posibili
dades del medio, '

25
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las unidedes estdn formadas por objetivos y actividades~
de apnrendizaje; los objetivos han sido elaborados en funcidn-
de los objetivos generales del area correspondiente que debe-
ran adgquirir los alumnos al concluir el desarrollo de cadé U=
nidad, son también las referencias para evaluar el logro del-
aprendizaje propuesto; han sido conformados de tal manera que
las conductas sean facilmente evaluables y que el maestro pue
da verificar si el alumno alcanzd lo planeado, hasta que gra—
do lo hizo, o descubrir porque no cubrio los objetivos desea-

dos y asf poder ayudarlo a superar sus dificultades,

Las actividades representan la metodologia diddctica que
cada area propone al realizar el proceso ensefilanza-aprendiza—
Je correspondiente, E1l maestro tendrd que seleccionar las ac—
tividades, ajustarlas o disefiarlas segun juzgue conveniente —

que permitan el logro de los objetivos de aprendizaje,

Ia planificacidn no puede realizarse sin la evaluacidn -
de necesidades o sin precisar cuales son los resultados que -

de ella se esperan.

Ia evaluacidn continua constituirg la base permanente de
la planificacidn diaria, semanal, quincenal, etec,,del trabajo
escolar, con miras a alcanzar los objetivos especificos y =

particulares de cada unidad de aprendizaje,

Una distribucidn sugerible para una clase, en forma e-

. . . ' . . . . s
nunciativa, mdas no limitativa, puede ser 1la siguiente:

a) Pasar lista,

26




- . B - . Y - . 3

WY RuTTREG WHY T TDESEY GW YW W W WD T D W . L o

27

b) lotivacidn

¢) Presentacidn y desarrollo del tema.

d) Ejercicios de fijacién ( ante el pizarrdn o a través
de un interrogatorio ).

e) Recapitulacidén e integracidén ( sintesis ).

f) Tarea de aplicacidn ( o investigacidn ).

IlModelo de un plan diario de clases:

Nombre del maestro.

Areas: Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales y Educa-

cién Artistica.

Temas: los fonemas /s/, las grdficas de barras, la repro

duccién sexual y asexual de las plantas, Crear u-—

na composicidn pldstica organizando ritmicamente-

forma y color.
Unidad:  4a.

Grado: 3er., afio,

OBJETIVOS DE UNIDAD : ACTIVIDADES

El alumno serd capaz de: Que el alumno:

-Emplear adecuadamente la s, | -Lea y siga las instrucciones -
¢, z, (fonemas /s/) en la -| del juego previamente sefiala -
escritura de palabras de su das.,

~vocabulario. ~Copie las palabras indiéadas.

~Las lea en voz alta y adviertd

la igualdad de sonidos,

—-3efiale otras palabras que con-
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| OBJETIVOS DE UNIDAD

ACTIVIDADES

El alumno sers capaz des

~Interpretar grificas de

tos sacados del grupo.

-Re ceso,

duccién sexual y asexual

de las plantas.

barras elaboradas con da

w—

-Explicar la forma de repro-

) permanezca siempre humeda la =

Nue el alumno:
tengan combinaciones de vocal -
con las consonantes s,z y con -
ce, ci.

—~Lag escriba en su cuaderno y -
las lea en voz alta.

~Forme enunciados,

-~Escriba al dictado.

-Corrija errores en el dictados

-Resuelva € jercicios,

-Haga una lista de compafieros -
que tuvieron errores en €l dic-
tado y cudntos.

-Los ordene de mayor a menor,

-3efiale las frecuencias,

-Trace las barras de colores,

=Y 1llame grafica de barras.

~Receso,

—Compruebe si las plantas puedern
reproducirse de manera distin-
ta a la sexual,

~-Siembre un pequefio tallo recien
cortado de una planta (geranio,
clavel, etc.) en un bote con ' =
tierra,

-Cuide que el tallo tenga alguin
pequefio abultamiento o yema,

~Rigue 81 tallo de manera que -

28




OBJETIVOS DE UNIDAD

ACTIVIDADES

Bl alumno serad capaz des

—~-Crear una composicidén plds-—
tica en la que organice -

ritmicamente forma y color,

nue ei_élumno:

la tierra.

.Observe el tallo al cabo de dos
semanas y diga qué ha sucedido,
-Registre sus observaciones.,
-Dibuje en el cuaderno una forma
figurativa (caballo, pez).
-Recorte la figura.

~Pinte la forma y superficie,
-Alterne los colores,

~Observe y comente el cambio de

color.

Recursos: Material recortable, libro de texto, colores, ti -

jeras y plastilina,

Organizacidn: Grupo general,

equipos e individual,

Evaluacién: Participacidén individual y en equipos.

Bibliografia: libros de texto.

29
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CONCILUSIONES

La pedagogia es entendida en muchas formas por quienes -
la aplican o estudian, pero siempre va dirigida a la educa -
cidn, Es el esfuerzo experimental del hombre para explicar a

la educacidn como fendmeno,

Quien la aplica se introduce y forma parte de ella, por-
que €8s una actividad realmente humana en donde no es posible-
la neutralidad, y porque es humana, no es posible dar}un con-—
cepto objetivo y por ello, las distintas tendencias que tie -
nen su origen en su propia acepcidn etimoldgica y ocurre el -
enfrentamiento entre el "educare" y el "ex—-ducere", bases de-
la educacidn tradicionalista y progresista,

Ia educacidn no es estdtica, pues depende de las influen
cias externas, del aprendizaje de si mismo y de la combina -
cién de ambos, entendi€ndose con ello que son distintos en ca
da individuo, "es un proceso dindmico, eéxplicado por el con-~

cepto accién que produce el efecto de educar",

La educacidn se apoya en la base de la pedagogia, que es

la teorfa y la prdectica cient{fica de la educacidn., Pero no -

es tan sencillo definirla, ya que a la vez desde diferentes -

puntos de vista, es un arte, y en otros, una t€cnica.

Ia pedagogfa ha presentado en el curso de la historia u-
na constante evolucidng primero como doctrina ligada a la po-

1itica y filosofia de su tiempo, y posteriormente, se le con-

o I d 4 . » .
sidero comq metodo de instrucecidn hasta que alcanza su autono




mia y su unidad en el siglo XIX, Adends de usar en si misma -
los procedimientos universales del método cientifico, acude a

d
otras disciplinas, para complementarse v resolver un provlens,

vy es lo que hace una clencis positiva,

Y pedagogia tiene un objetivo propio vy delimitado; ele
conocimiento integral y gistendtico del trabajo educativo y -
es lo que hace autdnoma, La educacidn se sirve ademds de lg -
pedagogia educativa, normas de los mé€todos de 1w zducacidn -
y de la diddctica, qué es la disciplina de los métodos de en-—

seflanza y de instruccidn.

El proceso ensefianza-aprendizaje requiere de tres etg
pas pﬁia sfectuarses la planeacidn que simplifica, aclara y -
orisnta y sirve de gula para gue el proceso se realice; Cong-
tituyendose entoncses en la segunda etapa cuande es llevado a-
la préctica, y entonces ya es rosible evaluar le eficacia de-
los elementos anteriores y gue pusde dar luz sobre la defi ——
ciencia en la plansacidn y reslizacidn del procesc ensefianza-—

aprendizaje,

31 una plansacidn el nroceso enseflanza-aprendizaje no ea-
éficaz, ello es necesario para seleccionar, Jerarquizar y orga
nizar los contenidos y actividades del aprendizajs, para que -
resul%e en el logro ds sus metas la planeacidn debe sers presi

sa, clara, realista y flexible.

La planeacidn es inica cuando hay respuesta a las pregun

tas del ;quién? spara qué joud? sedmo? jcon qué? soudndo?, ba

sandose en el andlisis 1dgico, sicoldgico de los objetivos a-
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dograr' que son acordes a la realidad del alumno y del momento-
nistdérico. Objetivos que son organizados en relacidn a su je--—
rarquia v que para su reslizacidn depende de las actividades -
metodoldgicans, recapitulaciones v précticas de los recursos an
xiliares disponibles, de la organizacidn de los alumncs y dis—

tribucidn de actividades del control del tiempo,

Bl cancer del proceso snseflanza~aprendizaje lo es la ru-
tina, donde no hay inapira@ién.mi obietivos asi como la impro-—

visacidn, que la hscen confusa y sin orden,

Bs por sllo 1la necesidad de la planeacidn veal; pars =
ello el plan de clases se debe diversificar, pero que confluyan
todas las causas al camblo de comportemiento del alumno, o sea-
que se efectia el aprendizaje.

Si se aplica le planeacidn z la escuela @@im&fiag Van e
dependiendo de la egtructurs de 1a egeusla donde es efectivoe
el proceso enseffanza-aprendizaje, si es unitaria o de organi-
zacidn completa, pussto que la responsabilidad administrativa

y diddetlica son diferentes en cada caso,

El programa de estudioc se estructura en 8§ dreas de g ~
prendizaje, que & su vez se dividen en B unidades que corres-
ponden aproximedamente uné por mes, pero ello no es una Limi-
tante, y estas unidades formadas por ebjetives y actividades-

de aprendizaje conformadas de tal maners que sean fdeilmente-

evaluables, esto Ultimo de vital importancia pues son la base
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permanents de la planificacidn diario, semanal, etc.,, que per
mitird el crecimiento de las bondades del proceso enssiianzg -
aprendizaje en la orientacidn de la formacidn del alumno y -

poruge no del maestro, pues muchas veces es ensefindo como sg~

aprends,
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