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PROLOGO,

Il proceso educative de la ensefianza-aprendizaje lleva

como-finalidad establecer un lazo sélido de positiva comunica=

citn entre el maestro y sus alumnos.

Esta tesina lleva el propdsito de abordar el tema de la
comunicacion en el dmbito educativo del nivel de educacién --
primaria y sus aplicaciones hacia la prédctica docente para be

neficio de un mayor indice del grado de escolaridad.

Cada profesor habrid de conducir el proceso ensefianza- --
aprendizaje, en forma semejante a como se realiza el proceso
de la comunicacidn. Por eso, ambos procesos tienen similitud:

Je dan al maestro fundamentos técnicos para conducir a sus --

alumnos.
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INTRODUCCION i

La labor docente ha de estar bien cimentada en la experiens
cia, capacidad y actualizacion de cada maestro que esta frente a
un grupo escolar. Solo con ese depnominador, vodremos aspirar a
una Patria mejor.
La presente tesina lleva el pfmpggitm de reuniy las experien-
cias academicas derivadas de la practica diaria entre maestro y
alumnos en la escuela primaria y obtener una positiva avtoevaluae-

p

Cion.
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Bl primer capitulo aborda el tema de la pedagogis a traves
u; o 0#
del tiempo y el espacio. Sus remotos origenes, su {ilosofia, su
o & . - .
metodologia se nos presentan al traves del estudioc. De all
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analiza su vigenaia actual a traves de la didactica.

stica vy sus elementos son analizados en el segune
e& > a " e .
do capitulo, abarcando la importancia de sus ramas, la concep-

s 4 .
cion de la lengua como un sistema, el caracter lineal del men-
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saje con su doble articulacion, para seguir con la lengua, el
habla v la norma, hasta llegar al sintagma y paradigma y 1los
enunci ados.
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El tercer capitulo recoge la experiencia de la puesta en
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practica, tanto de la linguistica como de la comunicacion y

. 7 , ST
sus ventajas en la aplicacion de la educacion primaviae.




CAPITULO I

MARCO DE REFERENCIA DE LA PEDAGOGIA.

La pedagogia puede considerarse desde diveros puntos de -~
vista. Para algunos es el planteo y la solucién cientifica de
los problemas educativos. Para otros, el conjunto de reglas -
o de normas que rigen, o deben regir, la actividad-educativa,
Ciencia, problema o regla, la pedagogia trabaja siempre con la

educacibn.

La pedagogia es la disciplina, el estudio o el conjuntb -
de normas, que se refieren a un hecho o a un proceso a una ac-
tividad: la educacidn. Por su parte, de la educacidn como rea-
lidad viva surgen los problemas que el ésfuerzo tedrico y expe
rimental del hombre intenta resolver y reunir en un sistema o
cuerpo de doctrina o de normas capaces de explicar el fenbmeno
de la educacidn, en tanto realidad, o de conducirlo, en tanto

actividad.
1.7 El Pedagogo frente al concepto de Educacién

La primera caracteristica que se encuentra de la educacidn

al buscar su concepto es lo que podria llamarse su humanidad.

Aparece siempre como un proceso del cual el hombre es autor e




intérprete, juez y parte. Del animal, cuando méds, decimos que
es "adiestrable" o "domesticable', pero no ''educable". Esto -
lo reservamos para el hombre. Es preciso seflalar que la huma-

nidad de la educacidn es el primer inconveniente que le sale

al paso al pedagogo cuando quiere definirla. He aqui una com-
paracidén: el fisico, el quimico, el matemdtico, como todos -~
los gue cultivan 1as Ciencias comiinmente denominadas exactas y
naturales, puede darse el lujo de meditar serenamente sobre su
campo de trabaio y circunscribirlo, delimitarlo, mediante la -~
observacidén desapasionada,- la especulacidén desinteresada o el
experimento que puede ser repetido en condiciones propicias pa-
ra su realizacidn. Estos investigadores no ven comprometida,
al menos en forma inmediata, su propia humanidad; pueden abs-
traerse de ella y ser neutralez frente a 1osvfen6menos que -
estudian. No ocurre lo mismo con los trabajadores de las cien
cias generalmente denominadas humanas, las que por‘Su mismo -
objeto envuelven al invéstigador mismo, que es un hombre, en
su propio juego. No puede el sociblogo ser totalmente neutral
frente a los movimientos sociales, ni el psicdlogo prescindir
de su experiencia personal, ni el que estudia cientificamente
la religidén dejar totalmente de lado algunas de sus creencias
subjetivas. Esto también le sucede al pedagogo: se siente -
involﬁcrado en el proceso que estudia que es nada menos que -
el educativo, en el cual arriesga, de una o de otra manera, -

su propio destino juntamente con el de su comunidad. Por algo

i1,

Kant 1lamd a la educacidén "la mids grande aventura humana';




por algo en nuestros dias esperamos de ella la solucidn para -
todos nuestros males sociales; por algo, cuando 1los poseemos,

le adjudicamos todos los bienes.

El primer inconveniente (si es que asi puede decirse) para
dar un concepto objetivo de la educacidén estd pues en la huma-
nidad mismca de quien debe definirla, y depende en gran parte,
de su ubicacidn en el mundo, de sus inspiraciones profundas y
de sus aspiraciones mids auténticas. Quizd en ello resida la
grandeza y la miseria de la pedagogia. Quizd por ello no ter-
mine de constituirse la ciencia pedagdgica como un sistema ce-
rrado vy definitiVoa No es sélo por esa razdn, pero es la razdn
que vale la pena destacar para comprender, la disparidad de -
tendencias que se reflejan en los miltiples y a veces disimi-

les conceptos de la educaciln.
1.2 La Etimologia y sus dos sentidos

La segunda dificultad para definir la educacidn surge de
la misma etimologia del término. Etimoldgicamente, la palabra
educacidn procede del latin "educare', que significa, criar,
nutrir o alimentar, y de "ex-ducere', que equivale a sacar, -
1levar o conducir desde dentro hacia fuera. Esta doble etimo-
‘logia ha dado nacimiento a dos acepciones que, por lo menos a
primera vista, resultan opuestas. Si se acepta la primera; la

educacién es un proceso de alimentacidn o de acrecentamiento

que se ejerce desde fuera; si, en cambio, se adopta la segunda,




vya no se¢ trata de una crianza o de una alimentacidn mediante -
presidn externa, sino de una conduccidn, de un encauzamiento
de disposiciones ya existentes en el sujeto que se educa. Los

dos sentidos de estas raices etimoldgicas han recibido respec-

tivamente, la calificacidén de "acrecentamiento' (educare) y de
"crecimiento" (ex'ducere), y constituyen 1os conceptos centra-
les de dos ideas distintas de la educacidn que a través del -
tiempo han luchado por imponerse., Esta misma oposicién sirve
a los pedagogos de hoy para diétinguir la 1lamada "educacibén -
tradicional"™ de corte intelectualista, con predominio del edu-
cador sobre el educando convertido en pasivo recepticulo de
conocimientos, dé la "educaci6n nueva'' o ' progresista'’, basa-

da en la actividad, la libertad y la espontaneidad del alumno.
1.3 La educacidn como proceso dinfdmico
Pueden darse tres conceptos de educacidn:

1o.) La educacidn es una influencia externa que configura

‘al individuo (hetereducacibn).

20.) La educacidn es un desarrollo interior que hace que

el individuo se configure a si mismo (autoeducacién).

30.) La educacibn es un proceso que proporciona al indi-

viduo los medios para su propia configuracidén (hete-

ro y autoeducacidn reunidas).




En las tres definiciones la educacidn se presenta como una
A o . . . ' .
acc1dn que puede ser ejercida sobre los demas (hetereducacidn),

0 sobre uno mismo (autoceducacidn).

51 se analizan las definiciones precedentes se¢ comprobard
que en las tres la educaciémn se presenta como una accidn que -
puede ser ejercida sobre los demds (hetereducacidn), o sobre -
uno mismo (autoeducacidn). Si después de ese andlisis buscamos
la palabra educacifén en el diccionario de la lengua encontrare-
mos el siguiente significado: "Accidén y efecto de educar™. --
Tomando literalmente, el concepto es mis amplio que los que has
ta ahora han surgido, porque ademids de concebir a la educacién
como una accidn nos la muestra como un efecto. En el lengua-
je cotidiano hay mGltiples aplicaciones de esta misma idea, -
por ejemplo, cuando decimos de alquien que ''tiene educacidn'

0 "no tiene educacién", segin sea su conducta en el.circulo SO-
cial, circunstancia en la que hacemos referencia a la educacidn
como efecto, como resultado de un periodo de ejercicio, de --
aprendizaje o de experiencia. En consecuencia tanto desde el
punto de vista individual, como social y cultural, la educacién
antes que un efecto o un producto definitivo e inmutable, es -

un''proceso dindmico' que tiene un gran poder de expansién y de

crecimiento.
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1.4 Un concepto general de la educaciOn

La educacidén es la formacidn del hombre por medio de una

influencia exterior consciente o inconsciente (heteroeducacidn)

o por un estimulo, que si bien proviene de algo que no es el -
individuo mismo, suscita . en &1 una voluntad de desarrollo au-

ténomo a su propia ley (autoeducacidn).

La férmula dada abarca al fendmeno de la educacidn en sus
diversos rasgos. Primero lo hace por su fin mis general (forma
cidén del hombre), aunque no especifique de que formacién se -
trata; en segundo término, nos pone en contacto con el carédcter
de influencia que le es propio en tanto heteroeducacidn cons--
ciente (educacién sistemdtica) o inconsciente (educacidn cbsmi -
ca); en tercer lugar, y finalmente, comprende el sentido de 1a
educacidén como desarrollo auténomo (autoeducacién) pero sin de-
jar de reconocer que ese desarrollo no puede cumplirse sin el

apoyo, por lo menos, de un estimulo externo.
1.5 Epistemologia de la Pedagogia

Todo intento de comprender la naturaleza y el valor de la
pedagogia estard condenado al fracaso si no se busca un acerca

miento previo al concepto de la educacidn.

En general la epistemologia (del griego : episteme-ciencia,

y de logos=tratado) es el conjunto de reflexiones sobre los fun




damentos, el sentido y la ubicacidn de todas y de cada una de

las ciencias, en este caso relativa a la disciplina pedagdgica.

s

Etimolégicamente ''pedagogia™ (del griego: paidds= nifio, y

de agogia=conduccidén) equivale a conduccidn del mnific., En sus

origenes el pedagogo (paidagogos) fue el esclavo que cuidaba a
los nifos y los acompafiaba a la escuela. Mucho mis tarde, en

los siglos xVIT y XVIIT, todavia se empleaba ese nombre para -
los preceptores de los hijos de las familias acomodadas.

El tiempo, sin embargo, modificd el sentido primitivo. -~
Pedagogia no designa ya el acto de conduccidn, sino, en forma
mucho més amplia, el estudio y la regulacidén del proceso de la
educacién; no es mis la actividad misma o el oficio correspon-
diente, sino el afdn de captar su esenciavy su direccién. Pe-
ro, si gracias a la historia viva de las palabras; "pedago-
gia'" no tiene en su significado conceptual contempordneo nada
que ver con la raiz etimolégica, no puede desprenderse total-
mente de ella. En el encuentre de las dos acepciones, la pri- -
mitiva y la que gand a lo largo de la historia, se presiente
el conflicto de la teoria con la prictica, de la ley que tra-
duce el modo de ser propio de un hecho, de un fendmeno o de -
un proceso, con la norma que sefiala la manera de cumplir una
accifn. Por tanto, el término ''pedagogia" estd dotado de la -

mayor generalidad que puede dé&rsele: teoria y prédctica cienti-

fica de la educacibn.




1.6 Un difundido concepto de la Pedagogia

La mayorfia de los textos definen a la pedagogia como el

arte y la ciencia de la educacidn. El concepto se arma sobre

tres elementos perfectamente discriminables? el arte, la cien-

cia y la educacién. Es importante considerar que:

1o.) No corresponde hablar de la pedagogia como arte, -
sino como técnica.
Zo.) Es licito concebir a la pedagogia como ciencia, sin

que por ello deje de ser técnica.

30.) A la inversa, que el hecho de que la pedagogia sea

técnica, no impide que sea ciencia.

40.) La pedagogia (en su acepcidn mds amplia) puede tam-
bién concebirse como filosofia y como historia de la

educacidn, seglin el punto de vista que se adopte.
1.7 La Pedagogia, ;Arte o té&cnica?
La reflexidn sobre el hecho educativo conduce a princi--

pios generales que se convierte en reglas para la accién. -

Desde el punto de vista la pedagogia seria un arte, si se en-

tiende por &ste el conjunto de reglas para la actividad, la -




serie de procedimientos tendientes a producir un cierto resul-
tado. Tl educador se vale de procedimientos que ayudan a la -
eficacia de su accién, vy el conjunto de esos procedimientos -

constituiria el "arte pedagdgico’”., Pero definir el arte como

regla es definir la técnica. Tampoco aqui la pedagogia es un

arte, sino una técnica: la técnica de la educacidn,
1.8 La Pedagogia como técnica de la Educaciodn

La técnicé educativa no estd en la préctica educativa aun-
que, a través de la ciencia, de ella ha surgido y a ella esté
dirigida. Bl educador experimenta el valor de las técnicas -
en la préctica, pero las pide a la ciencia de la educacidn --
quien a su vez necesita formularlas para ponerse en contacto
con la realidad. Las té&cnicas proceden de la teoria, o mejor
dicho, la teoria provee de normas y de principios reguladores
a la accidén educativa. En este sentido es que se puede decirv-

se que la pedagogia es una técnica: la técnica de la educacidn.
1.9 EBvolucidn de la Pedagogia como ciencia

Para llegar en nuestros dias a ser una esfera independien-
te del saber, la pedagogia ha debido pasar por tres etapas: -
1a). pre-cientifica; 2a). cientifico-natural; 3a) cientifico

espiritual.

La etapa pre-cientifica fué de acumulacidn. Puede decir-
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se que se extiende desde los origenes hasta el siglo XVII, -
En este periodo de la pedagogia no existe como conocimiento in
dependiente y unitario de un objeto. Habia doctrinas sobre -

la educacidn, pero integrada a la politica y a la filosofia -

(platdén y Aristdteles), a la teologia (Edad Media) o a otras -

ciencias (Iluminismo).

La etapa cientifico-natural comienza con Comenic en el -
siglo ¥VII y culmina con Herbart y el positivismo en el siglo

XIX. Fue primero una mera didictica (método de instruccidn),

H

para alcanzar su mayoria de edad como pedagogia propiamente
dicha. Pero afin asi sus principios seguian siendo de indole
naturalista y su pretendida independencia no pasé de ser, en

la mayoria de los casos, una buena intencidén.

La etapa cientifico-espiritual, que hoy recoffe, le da su
autonomia. Se incuba en el siglo XIX (segunda mitad), gracias
al especialisimo aporte de Wilhem ~1lthey que traté de funda-
mentar las ciencias del espiritu. La denominacién de pedago-
gia "cientifico-espiritual'vale como opuesta a un criterio pre
dominante naturalista y es, en cierta forma, comin a casi to-
das las corrientes de 1la pedagogia contempordnea. A la direc-
cidn cientifico-espiritual se le debe, sobre todo, la idea de
la unidad de la pedagogia, la que una vez constituida puede in
corporar a su seno los aportes de las mismas ciencias naturales

no sb6lo valiosas, sino imprescindibles, sin que corra peligro

de desintegrarse o de someterse. Quizd con esa fusidén de las
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dos tendencias, que ya se comienza a percibir, estén dados los
primeros pasos de un cuarto perfiodo en la historia de la peda-

gogia cientifica.

1.10 La Pedagogfia, Ciencia Positiva

Atribuir a la pedagogfia cardcter de ciencia positiva no
es mids que reconocerle capacidad para obtener el conocimiento
de un hecho que le corresponde como objeto. Para conseguirlo
le es permitido usar muchds procedimientos, entre ellos, los
universales de la descripcidén, la observacién y la experimenta
cidn, tanto como apelar a otras disciplinas en busca de mate-
riales para elaborar sus propios problemas, afirmando sus po-
sibillidades de conocer positivamente un hecho (el educativo)
en su génesus y evolucidn histdrico-social (pedagogia histdéri-
ca), o en su estado presente como realidad y como broceso (pe-
dagogia sistemdtica). Desde el punto de vista es concebible --
como ciencia empirica, y queda justificado el derecho de la -
ciencia a participar, junto con la técnica, en el concepto de

la pedagogia como disciplina de la educacidn,
s

La teoria es al mismo tiempo, ciencia y conciencia o si
se quiere, ciencia que selleva a conciencia de la educacién.
La Pedagogia es la teoria y la técnica de la educacién. Con

este concepto se abarca el conjunto de normas que la pedagogia

supone (técnica) vy su doble valor tedrico: conocimiento posi-




tivo (historia y sistema) y reflexidn problematizadora y uni-

o

ficadora (filosofia).

1.11 Autonomia de la Pedagogia

51 la pedagogia no tiene contenido cientifico "intrinseca-
mente propio', parece contradictorio sostener su independencia
Sin embargo, es perfectamente posible. Para demostrarlo ape-
laremos a un criterio material y a otro formal. De acuerdo al
primero la autonomia de la pedagogia depende de si existe o -
no un dominio propiamente pedagdgico; el segundo se refiere a
la posibilidad de un enfoque estrictamente pedagégicb. Sin du-
da alguna el fendmeno educativo es un hecho dotado de realidad
en la vida individual, social y cultural. La primera misidén -

de la pedagogia, segln Herman Nohl ha desarrollado ese punto
al considerar que '"'la primera misién de la pedagogia es deter-~
minar la posicidén autdnoma del trabajo educativo y su forma de
vida en la conexién de la cultura, la manifestacidén de su ser
peculiar y de su actuacidn para la totalidad? En el curso --
histdrico la pedagogia fue independizidndose al ganar autocon-
ciencila el proceder educativo. Cuando mis clara se hacia la
presencia del hecho educativo, mayores se hacian las posibili-
dades de constituir autdonomamente su disciplina. La ciencia -
pedagbdgica crecid con la paulatina conquista de la independen-
cia : pedagégicm para la vida humana. En otras palabras:

aun no teniendo un contenido propio, la pedagogia tiene un ob-

jeto propio y delimitado (el hecho educativo), cuyo conocimien




to integral y sistemitico sdlo a ella corresponde.

El criterio formal se refiere al enfoque. La pedagogia

no tiene contenido propio, pero tiene un objeto proplo. Ademéis

tiene enfoque, un mirador especial, que no es otro que el de -
los intereses de la educacién. Todos los conocimientos que -~
sirven a su comprensién y a su regulacidn, todos los que pene-
tran en el ser del educador sirven de medios para su rvealiza-
cidn, pero por el hecho de haber traspuesto los limites de la
"provincia pedégégica”, se. convierten también ellos en ciuda-
danos de ese mundo. Asi la biologia se convierte en biologia
pedagbgica, la psicologia en psicologia pedagdgica, la socio-
logia en sociologia pedagdgica, y la filosoffia, en folosofia

de la educacidn.
1.12 La Metodologfa y la Didéctica

La metodologia educativa, o, la metddica, es el conjunto
de normas relativas a los métodos de que la educacidn se vale
para cumplir su cometido. Comprende los principios de esos -
métodos, sus tipos y sus formas de realizacién. Cuando de -
ella se habla conviene hacerlo siempre con el calificativo de
"educativa' (metodologia educativa o pedagégica) para no con-
fundirla con la metodologfia cientifica o de investigacidn. -

Frente a €sta la metodologia educativa es una metodologia de

la accién.




La palabra '"didactica" procede del griego didaskein, que
significa enseflar. En un sentido cldsico es la ciencia y el ar-
te de la ensefianza, de los métodos de instruccidn. Tal es el

significado que tiene en Ratke, que fue el primero en emplear-

la en el siglo %VII y, sobre todo, en Comenio, autor de la -
célebre Diddctica Magna. Pero desde entoncesba hoy la concep-
cidn de la Diddctica ha sido considerablemente ampliada. La
pedagogia contemporédnea la sigue definiendo como disciplina.de
los métodos de ensefianza e instruccidn, de transmisién intelec-
tual, pero Comé rechaza 1§ tesis de que el alumno es un mero
recepticulo pasivo de conocimientos, prefiere decir que el ob-
jeto de la diddctica es la ''direccidn del aprendizaje', antes
que el cuerpo rigido de métodos que sirven indiscriminadamente
al educador para imponer al educador un saber elaborado de an-

temano en el cual ni &ste ni aquel han participado.

A pesar de la ampliacién de su concepto, la didéctica -
mantiene todavia en su seno las dos grandes partes en que siem
pre fue dividida: la primera, general, que se ocupa de los -
principios generales del método instructivo y el de los recur-
sos que facilitan su aplicacidn; la segunda, eépecial, que es-
tudia las cuestiones y los métodos especificos para la trans-

misidén y asimilaci®dn de contenidos propios de cada una de las

asignaturas del programa o plan educativo.




CAPITULO I
LA LINGUISTICA Y SUS ELEMENTOS
La Linglistica es una ciencia. Ciencia que se ocupa de es-
tudiar todo el correcto funcionamiento de las lenguas humanas,
y para ello, el lingliista debera de preocuparse entre otras co-
sas, de que modo se producen los sonidos del habla y cuales son

sus caracteristicas aclsticas y distintivas.

Como funciona el lenguaje como medio de expresidén y comuni-

cacidn.

Cual es su mecanismo y sus medios y métodos que usa el hom-

bre para comunicarse con sus semejantes,
Qué formas y construcciones sintidcticas elabora.
Cual es la mofologia del signo linglistico.

Que cambios de significado se producen en los signos lin-

gllisticos.
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Ramas de la Linglistica
LINGUISTTIOCA
Fonética Fonologia. Semdntica. Gramitica
estudia estudia estudia Morfosintéaxis
la acUstica, el valor el significado estudia la
historia vy funcional de los signos funcidn
la fisiologia de los linglisticos (Sintaxis) i
de los - . sonidos y la forma
sonidos., (Morfologia)
de los

$ignos
linglisticos

Empero, la gramidtica ocupa dentro de la linglistica una ---

funcidn y un lugar muy importante.

Los aspectos que estudia la gramidtica dentro del lenguaje

son la analogia y la fenomenologia.

Ademds ya sabemos que la gramdtica se divide en cuatro par
tes que son: la analogia, la sintdxis, la fonologia y la orto-

grafia.

Sin embargo, cabe preguntarnos ;Qué diferencia existe entre

el sistema de comunicacidn constituido por las lenguas humanas,

de todos los demlds sistemas de comunicacioéon?
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Vamos a considerar ciertas notas que caracterizan al signo
linglistico, pero que no son especificas, puesto que tambidn --

son utilizadas por otros sistemas de comunicacidn.

Podemos considerar como primera caracteristica la arbitra-

riedad del signo lingliistico. FEsto quiere decir, que no existe

ninguna relacidn necesaria entre la vealidad y el signo linglis
tico, ya cada lengua designa el mismo objeto con distintos vo--
cablos. Ejemplo: a un block de papel se le llama cuaderno en

espafiol. En inglés se designa con el vocablo notebook, y en --

francés se pronuncia cahier,
La lengua concebida come un sistema

Este para nosotros nuevo conocimiento se origina en las -~
tecorias de Saussre y significa que la lengua no es un conjunto
de elementos aislados, ni una lista de palabras que podemés en -
contrar en cierto lexico, sino una lista de vocablos entrelaza-
dos entre si cuyo valor radica en las relaciones que existen en-
tre ellos, es decir, la lengua es una estructura compacta, es -

un sistema,
El caricter lineal del mensaje.

o
3

~

> debe también a la linglistica Saussure quién puso en --

evidencia el cardcter lineal del mensaje, o sea, que los ele--
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mentos que constituyen las lenguas naturales (fénicas con su
representacion griafica) se desarrollan en el tiempo, y nunca en
el espacio; puecs jamids dos elementos pueden estar juntos, a la
vez, en el mismo punto del mensaje. Bsto distingue a las len--
guas humanas de otros sistemas de comunicacién que componen sus
mensajes sobre la base del espacio y no del tiempo, como la pin-
tura, el dibujo, la cartografia, etc.

s

La doble articulacidn del lenguaje,

Existe un rasgo que distingue especificamente las lenguas
humanas de todos los demds sistemas de comunicacidn y a &sto -
es, a lo que se le denomina la doble articulacidén del lenguaje.
Pues el lenguaje estid formado por una serie de elementos articu-
lados. Si analizamos la palabra lirio azul, nos encontramos --
con una serie de sonidos (forma aclstica) y conque estos signos
encierran una idea, es decir, tienen significado. Pero también
observamos que esta construccidn estd integrada por unidades me-
nores; las palabras y que en cada una de ellas se repite lo mis-
mo; porque cada palabra tiene forma actstica y significado. Pe-
ro si tratamos de internarnos un poco en el andlisis vemos que
cada una estd integrada por unidades mds pequefias (morfemas) --
que también forma aclstica y significado. Sin embargo, algunas
de estas palabras no son subsceptibles de un andalisis en morfe-
mas; porque estidn formadas por unidades minimas que son (foné--

mas)que todavia tienen forma acilstica, pero carecen de signifi-

cado.
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Para que se realice la conunicacidon debe de producirse lo P

que los linglistias 1laman: el circuito del habla, que estd in- 7
tegrado por tres elementos un mensaje que es lanzado por el emi-
sor y recibidos por el receptor. Esto implica ademds varios fac

tores:

a). La existencia de un contexto o referente, comprensible

para el destinatario y que es el contenido del mensaje mismo.




b). Bl cédigo que utiliza el mensaje como elemnto formal
y que deberd de ser conocido por las dos partes, ya que el emi-
sor codifica y el receptor descodifica.

c). E1l mensaje requiere ademids un contacto, esto es, un -
canalpsicofisioldgico (esto es el oido que recibe las ondas so-
noras, o 1os ojos que captan las imdgenes graficas) y una con--
xién psicolégica sin la cual nunca podrd existir el mensaje, -
que como lo vimos antes, este mensaje tiene que actuar entre cl

emisor y el destinatario.

Lengua habla y norma

Existe un conjunto de signos linglisticos que una comuni--
dad usa para (el c¢bdigo) y a esto se le llama lengua. Simultéa-
neamente cada individuo hace un uso correcto y real de esos sig
nos de acuerdo con su cultura, su medio, etc. Esto constituye

el habla (lo que en el lenguaje escrito es el estilo).

Fxiste un tercer estrato, que es la realizacidn colectiva
del habla y estd constituido por las formas aceptadas por una -
comunidad; es la norma. La norma es el vocabulario, son los --
rasgos morfoldgicos, es el tipo de construccidn, etc., mds fre-
cuentemente usado por un grupo determinado. Y asi existen dis-

tintas normas de lenguaje familiar, de lenguaje popular y lite-

rario, etc.
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Sintagma y paradigma

Ya hemos hablado del carécﬁer lineal del lenguaje o mls --
bién del mensajeg esto consiste en que las unidades que consti-
ﬁﬁyon la lengua se desarrollan en el tiempo y nunca dos unida--
des pueden estar juntas, a la vez, en el mismo punto del mensa-
je, De esta manera se forma una cadena 'cadena lincal en la que
los elementos estdn en un Orden y en un lugar determinado. Por
ejemplo, no es lo mismo decir el cazador matd al oso, que el -
0oso matd al cazador. Ocurre lo mismo con los fonémas que inte-
gran las palabras, deben de seguir cierto oOrden: caso, saco, -
asco, cosa, son cuatro palabras muy distintas, a pesar de estar
integradas con los mismo fonémasn> Fs decir que es necesario co-
nocer ciertas reglas para poder combinar los elementos que inte-
gran los mensajes, este es el plano de las combinaciones, plano

del sintagma o dimensidn sintagmitica.

Ya hemos seflalado en piAginas anterlores que la lengua es -
un sistema de signos y el repertorio del que se selecciona el
signo adecuado para constituir el mensaje es el cddigo. Cada
uno de nosotros conoce el cddigo y es capaz de codificar y des-
codificar, pero ademds, poseemos un saber lingliistico que nos -
permite manejar morfemas y fdnemas para integrar vocablos y pa-

ra asociarlos segln ofrezcan variantes de la misma foram (para-

digma gramdtical) y o variante de la misma idea (paradigma le-
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xical); cuando aplicamos esta capacidad de seleccidn, estamos

en el plano de los modelos o dimensidn paradigmitica.

Ejemplos: S1 escribimos el duraznero parece un enjambre
de abejas color de rosa. (Fransis Jammes) estamos ante un ejem-

plo de relacidn sintagmitica.

Cuando formamos una familia de palabra como paso, pasar,
acompasado, paseo, pasillo, etc., tenemos variantes de la misma
forma y por lo tanto, es un ejemplo de paradigma gramatical.

En el mismo caso estd, todas las formas del presente de --
subjuntivo del verbo comer: coma, comas, coma, comiis, coman,

que constituyen un paradigma gramatical.

En cambio, cuando seleccionamos voces sinbnimas: celda, -
emboscada, asechanza, trampa; estamos ante variantes de una - -

misma idea y &sto constituye un paradigma lexical,
Plano en el estudio el hecho linglistico

Para realizar en forma sistematica el estudio de la lengua,

se debe adoptar un criterio determinado, sintatico, morfoldgico,

semantico, fonoldgico y lexico,

Empero; para poder tener conciencia del problema que entra-
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fla la reallzacidn de tal trabajo, es necesario que el investiga-

dor se coloque en un solo plano para que no vaya a mezclar cri-

terios.

Il adquirir conciencia de tales cambios que deberidn de ve-
rificarse v de los cambios de perspectiva al reallzar el estu--
dios y andlisis de la lengua; estas operaciones a verificar, es
lJo que le proporciona y le da cardcter cientifico a este enfo--

que.

FEl criterio sintdctico es el que se encarga de la funcidn

que desempefia las palabras dentro de la estructura, asi como -

de la relacidn que guardan los signos entre si y de las relacio-

nes entre otras estructuras mayores.

El criterio morfoldgico, es aquel que analiza los elemen--
tos que integran las palabras; las variaciones que afectan su «
estructura, o bien sefialar los vocablos como invariables o como

independientes.

El criterio semidntico, es aquel que se ocupa de las signi-
ficaciones pero de las significaciones linglisticas. Debemos
de aclarar aqui en este aspecto que es muy conveniente tomar en
cuenta la naturaleza y caridcter de cada uno de estos criterios,
y no confundir la semintica con la lexicografia; porque la le--

xicografia solamente se ocupa de la significacidén de las pala-

bras, tal como se manifiestan en el diccionario.
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La lexicologia es la ciencia que trata de fijar los prin-

cipios y los métodos de la misma lexicografia.

Con el criterio fonoldgico estudiamos el valor funcional

de los sonidos que integran los signos linglisticos.
3 &

Con el fin de ser mis explicita en mi trabajo y ver si es-
toy en lo cierto, veamos como podemos hacer el andlisis de un
vocablo dentro de una estructura de acuerco con el criterio sin-

tactico, morfoldgico y semintico.
Ejemplo: Un hombre color de tierra trabaja.

Para tal objeto y de acuerdo con la lingUistica vamos a --

tomar el nGcleo hombre

Criterio sintactico Nicleo del sujeto.
Criterio Morfoldgico Es un signo morfoldgico formado
Criterio Morfogdgico Es un signo linglistico formado

por un lexsema que encierra la
idea de animal racional del gés=
nero humano., Su gramema Cero
expresa nimero singular,

Criterioc Semantico Sustantivo comin, concreto
" ; R 2 3
individual.

E1l texto o discurso y los enunciados

»

La lengua constituye una estructura de lo mids complejo.~--

Pues se integra a base de una serie de elementos de diverso ni-




vel, que se combina de la siguiente manera:

Se parte de pequeiflas unidades que son las palabras que se

reinen para integrar unidades mayores; los intagmas, los cua-
les a la vez se agrupan de determinadas manera para crear --
unidades méds complejas que son construcciones, enunciladas y

textos.

Forma esquemitica de representarlas:

Texto
Enunciado
Palabra. Grupo complejo
Enunciado bimembre
Simple. FEnunciadi unimembre,

Construccidn,

La funcidn esencial de la lengua es comunica. Esta fun-
cidn se cumple en el momento en que un mensaje es lanzado por

el hablante y captado por el ovente o codificado.

Fl mensaje puede estar lo mismo en una palabra, en con--

texto mias grande o en toda una expresiodn.

A estas unidades de comunicacidn se les 1llama enunciados.

Es toda expresidn que cumple una funcidn comunicativa.
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Como lo acabamos de explicar los cnunciados pueden ser -

unimembres y enunciados bimembres.

Pero para mas aclaracidn digamos que los enunciados uni-
membres tienen nada mas, un solo cucleo nominal.
Los enunciados bimembres, tienen nucleo nominal y nlcleo

verbal.
Otras Aclaraciones

Se le did el nombre de sitagma coherente sucesidén de signos

-

0 palabras; su relacidn gramatical

es sintictica y de ella de--

rende que tenga sentido.
L)

Sin embargo, oracidn y santagma no son equivalentes. Hay
oraciones de una sola palabra como corro, el gramema contiene
el sujeto. (A este se le llama también, sujeto tactico o sobre
entendido) y llegar por Gltimo a otras mids grandes y complicadas:

el texto o el discurso.

Pottier, Bernard, y ver tambien gramitica del espafiol. -~-

Versitn de Antonio Quilis. Segunda Edicidén restaurada. Coleccidn

Aula Magma, Madrid, 1970.




CAPTTULO ITII
LA COMUNICACION EN LA ESCUELA PRIMARIA.

Considerando que, la pedagogia es el estudio de todo pro-
blema educativo, mismo que surge tanto en el auia como fuera
de ella, por lo tanto ensefiar hoy dia se r@quiere»de personas
y medios especiales; ¢l maestro e¢s una persona preparada espe-
cialmente para ensefiar. La escucla reunird los medios materia
les para facilitar la ensefianza. Produc}r ambas cosas es difi
cil. Ademds la escuela es un medio artificial, no puede mane-
jar toda la realidad y ha de acudir a representaciones de ella.
Todo esto dificulta el éxito de la ensefianza de el verdadero
aprendizaje. Evidentemente la ensefianza-aprendizaje, requie-

re de comunicacidn.

La comunicacidn es el intercambio. No hay real comunica-
cion con camino de una sola via entre los que intentan comuni-
carse. Debe ser de dos vias. De ida y de regreso. La verda-

dera comunicacidn consistird de un intercambio triple:

1. Intercambio de inteligencia.
2. Intercambio de actitudes, de afectos, de .sentimientos,

de valores.

uz
.

Intercambio de presencias fisicas, de contacto humano
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Los componentes del intercambio de inteligencia son:

Fuente - Emisor - Mensaje - Receptor - Destino.

Para que la comunicacidn sea completa, se requiere que -
una vez recibido el primer mensaje el receptor de cuenta de -

ello, convirtiendose en emisor Y su antiguo emisor, en recep-

tor.
No debemos olvidar que los cuatro grandes avenidas de la
comunicacidén son: oir, hablar, leer y escribir. Oir y leer -

tienen el comin denominador de ser de fuera hacia adentro, --

alimentando informacidn, produciendo aprendizaje.

Hablar y escribir son semejantes en que van de adentro -
hacia afuera permiten la emisidn de la informacidn, propician-

do la ensefianza.

Es evidente que para que el proceso ensefanza-aprendizaje,
tenga éxito, se requiere que participan en el buenos comunican

tes,

Podemos recomendar que para mejorar la comunicacidn,
Al oir, ‘Ponga toda su atencién en lo que oye.

Al hablar., Debe posecer toda 1la informacidén que va a mane-

jar y el 1enguaje_apropiado.




Al leer. Se tiene el control de la velocidad de la lec-
tura.

Al escribir. Cuide mucho el orden de sus ideas, tanto

en lo 1d6gico, como en lo cronoldgico.

Por lo anterior tendremos que una buena comunicacidn dari
como resultado un buen aprendizaje y su éxito completo depen--
derd de los comunicantes y los medios de que se valgan para lo-

grar los objetivos propuestos.

La comunicacidn en si, ocupa por lo tanto un lugar primor
dial en la escuela primaria, teniendo en ella a un cdmulo de -
sistemas y normas que formardn el procedimiento adecuado para
que el maestro de la escuela primaria pueda desenvolverse con
precisitn atendiendo los diversos campos de accidn y llevando

a los alumnos al término exitoso de sus programas de estudio.

Podremos numerar los diversos campos en los que el maes-
tro hace uso continuo de la comunicacidn; debido esto a su pro
fesidn misma que exige tener contacto con una sociedad cada --
vez mas culta y progresista. Asi tenemos que Se mantiene una

comunicacidn entre:

1. Escuela - Familia

2. Escuela - Alumnos

3., Escuela - Sociedad.
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En los apartados dedicados a la socializacidn ha sido --
planteado el.desarrollo del nifio y la expresidon de su conduc-

ta en ambas esferas: escuela-hogar,

Puede decirse que ni los padres ni los maestros tienen
la posibilidad de educar a aquel sin una estrecha y sincera -
colaboracidn entre si. Las razones son mdltiples y obvias: --
desde la necesidad de aproximar ambos amblentes en cuanto a -

objetivos hasta controlar el desarrollo de los nifios.

Desde que se adquirid la conciencia del papel que desempe
flan estas relaciones, la escuela ha dejado de ser para los pa-
dres un lugar donde se limitan simplemente a enviar al hijo.

Estos ya no permanecen ajenos a lo que ocurre en las au-
las. Las asociaciones de colaboracidn entre los maestros y -
los padres para la integracidn de las generaciones jovenes no
son ninguna novedad. Se considera como uno de los deberes del
profesor el mantener a ios progenitores al corriente de los -
progresos de sus hijos. Para ello se les envian libretas de
callficaciones e informes acerca de la conducta moral y social

del nifio,

Del mismo modo podemos asegurar que durante el tiempo que
el alumno permanece en la institucidén educativa se realiza una

permanente comunicacidn entre maecstro-alumno, aqui se observa

que se tienen dos facetas comunicativas dentro y fuera del au-




lala; en el aula durante el proceso enseflanza-aprendizaje el
-maestro hace uso de sus conocimientos psicoldgicos, técnicos

A NP - U - b . o g ey e e £ o . . N
y diddcticos para lograr que el alumno capte Integramente el
mensaje que dirige en cada una de sus intervenciones, de igual
forma el alumno completa ¢l circulo comunicativo al cuestionar
lo escuchado; cada paso que se d4 en este proceso educativo,
estd debidamente planeado tomando en cuenta los diversos fac-

tores que intervienen en la ensefianza-aprendizaje, siendo estos

los que se encuentran fuera del aula y que estdn formados por
sus amigos, el juego, la calle, la casa, el cine, la t.v., la
prensa, etc. Todos estos factores modifican necesariamente -
la conducta del alumno y siendo la ensefianza un proceso de mo-
dificacidn de conducta deberadn los maestros tener los plantea-

mientos y métodos de enseflanza necesarios para lograr por me-

dio de la comunicacidn un &xito en tal proceso.

Fn suma y sea cual fuese la actitud de los padres, el pro
fesor ha de esforzarse para lograr un buen entendimiento. Es
fundamentalmente necesaria esta comprensidn para unificar los

esfuerzos, métodos y fines.

La informacidén intercambiada ha de ser sincera, objetiva
y clara, especialmente por parte del maestro. Su vocabulario

debe adecuarse al nivel cultural de aquéllos, desposcerse de

su aspecto técnico y expresarse en términos familiares.
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El maestro tiene que entender también las situaciones y
actitudes de los padres,

Bs por lo tanto fundamental la comunicacidén en la escue-
la primaria en cualquiera de sus formas atendiendo a la tec-
nologia educativa con sus modernos sistemas de ensefianza, la

comunicacidn resulta el medio inobjetable de transmision.

Asi encontramos que hablado o escrito es el sistema co-
municativo el don preciado de entendimiento para completar -
con éxito el circulo perfecto del proceso ensefianza aprendi-

zaje.

Es el maestro conducto e iniciador de todo sistema comu -
nicativo que durante &pocas completas a formado generaciones
que siguen sosteniendo el progreso cultural y cientifico de
la sociedad.

La buena comunicacién

: i L, G0N Alumnc
de la Escuela Primaria ©° lumnos

Y i C .
Padres de Familia

ciedad
s

tlene comoc rvesultado:

e Un eficaz entendimiento Yy un avance
considerable y continuo en el campo
pedagbdgico y en la sociedad misma.




CONCLUSIONES

No cabe -l1a menor duda que la labor docente de cada maestro

5

es singular. Podemos conducir de 1a mano a los pequeiios gue asise
ten a nuestras escuelas, orientarlos y brindarles una buena educa
cion, a traves de la cual debemss aspirar a la elevacion de la ca
lidad de esa educacion ¥y a ammentar el grado-promedic de escolari

dad a nivel estatal, regional v nacional.

i g . &
La pedagogia con sus multiples ramas, esta presente en el pro
Pl < - GF ‘ @
ceso ensenanza-aprendizaje. Bs guia segura hacia un buen desempe=
io del trabajo escolar tanto del maestro como del alumno. Por ello
4 2 b 2 -
la pedagogia recobra su sitio de honor en el concurso de otras ¢
® o e gy b 5 ap © by
ciencias que le son auxiliares como la sociologia, la psicologia,

& 2 ;
la antropologia, la economia y otras,

o o2 o o o . &
La linpuistica cobra vigencia tambien como la pedagogia pore
4 @
que a traves de sus elementos y normas nos permite avanzar en el
; o . & o ° &
planc de la comunicacion del aprendizaje. Ah{ se presenta un puen

B 9 o +# a o hid by o a o &
te que unifica a la educacion? la linguistica y la comunicacion.

o ® s & ° o'l » °
Finalmente, la comunicacion y la linguistica son instrumen-
’ » 3 . &
tos importantes de gran validez en el trabajo docente diario.So-

& e
lo con ellas, el maestro realiza su funcion como comunicador y

& o . i
guia de los estudiantes’
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