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INTRODUCCION

Muchas personas consideran de muy bajo nivel la educa~~
cidn con gque egresa el nifdo de 1la escuelavprimaria y por lo -~

mismo nos sentimos preocupados.

Sin embargo, es indispensable plantear 1la siguiente in-
terrogante: . Desde qué punto de vista se ha medido esa defi-~
ciencia ?. Todos sabemos por comentarios de nuestros mayores,-
de 1la excelencia de los maestros de antafo, de tal manera que
gquienes conocieron las virtudes de aquellos, no hacen mas que
establecer comparaciones entre los resultados obtenidos enton-
ces y los que se logran en 1a actualidad; porque se afirma con
mucha frecuencia que el nifio que terminaba su educacidn prima-
ria tenfa una mejor ortografia que el egresado de hoy. No pre-
tendemos con esto minimizarlos en esﬁe aspecto ni en ningin --
otro porque justo es tomar-en cuentaique los grandes avances -
de la Pedagogfa y 1ls Psicologfia no nos permitirian»précticas -
diddcticas como las realizadas hasta antes de la Reforma Educa
tiva de 1972 en que la memorizacién de la regla ortogrdfica =~
era lo fundamental para muchos maestros, mientras que otros, -
lograban resultados afortunados mediante la elaboracidn dé va-
rias "planas" con las palabras que el nifio habfa escrito mal.
Resulta claro el abuso que se hizo de la memorizacidén y la me-

canizacidn, pero con resultados mas © menos favorables.

Como resultado de las reformas de Educacidn Normal efec



tuadas a partir de 1969, los estudios de Licenciatura en Educa=
ciédn Primaria iniciados en 1975 y de la fundacidn de la Univer-
sidad Pedagdgica Nacional, podemos decir que el nuevo maestro -
posee el nivel profesional que lo acredita como actor e inves--
tigador del quehacer educativo y que el Gobierno Federal tiene

el compromiso de modernizar el sistema y sus programas un tanto

rezagados -en el nivel primario:

No obstante, vivimos una erisis que podrfa explicarse por
el encuentro entre dos tipos de maestro: Unb tradicional o tra-
dicionalista que se opone al cambio argumentando los "buenos" -
resultados que obtiene con 5us técnicas; y los nuevos, "empapa-
dos" de conocimientos tedricos, recientemente egresados de de
jas Normales, muchos de los cuales no tienen verdadera vdcacién
y se dejan absorver por su medio y/o actdan de écue;do'a SUS -

propios lntereses.

No es nuestro objetivo analizar esta erisis supuesta por
nosotros, sin embargo, es convenlente sefialar que en el proceso
educativo intervienen varlos factores que serfa bueno revisar a

fondo para tratar de mejorar los siguientes aspectos:

- La operacidén de mejores mecanismos de sﬁpervisién escolar y
académica;

- La operacidn real y formal de los Consejos Técnicos de escue
las y de zonas escolares;

- La participacidn real y efectiva de Autoridades y Comités de




Educacidn Municipales ¥y Comités de Padres de Familia.

Al maestro le corresponderd desempefiar su verdadero papel
de educador, ser consciente de la necesidad del cambio ¥y la
experimentacién, utilizar cada vez con mayor frecuencia técnicas
grupales y medios de comunicacidn con fines educativos; en suma,
tomar como soporte la Pedagogia de la Accidn, la Pedagogfa So---
cial, la Sociologfa Critica y 1la incorporacidén de 1la tecnologia
educativa, para convertirse en el facilitador, el creador del --
ambiente educativo, el conductor de un equipo interdisciplinario
de investigacidn que dfa a dfa descubre los conocimientos del -~
programa y los enlaza con su realidad social, ser, no sélo el ~-

reproductor del sistema sino también su motor.

Resultado de la presente investigacidn es nuestro recono-
cimiento de la inadecuada conduccidn del aprendi;aje que es cau-
sa de las deficiencias ortograficas, ¥y ﬁue a su vez es efecto de
factores diversos. Muchos son los vicios que arrastramos 163 -
maestros; nos inclinamos mds por nuestros derechos que por nues-
tras obligaciones: nuestfas lJimitaciones econdmicas nos estdn --

desprofesionalizando.

Visto desde este dngulo, el problema ortogrdfico no se da
aislado ni se resolverd con medidas aisladas. Tiene que afron---
tarse con mayor participacién de todos los responsables de la --

educacidn: desde el Secretario de Educacidén Pdblica hasta el ~--



maestro rural unitario. Y es aquf donde cobra importancia la
Universgidad Pedagdgica Nacional y las escuelas de Mejoramiento
Profesional del Magisterio, por su labor de investigaéién y de

actualizacidn de los maestros en servicio.

Para me joramiento dé'la ortograff# en la escuela prima--
ria es conveniente crear, promover y difundir diddcticas de
ortograffa acordes a nuestra épdca para contrarrestar la esca--
sez de éstas en el mercado; realizér estudios al respecto y
promover su difusidn planeada y sistemdtica hasta lograr el
cambio estructural, pues lo que actualmente se presenta envlos
programas y libros de texto, inclufda la’préctica docente, nos
pa}ece insuficiente y poco eficiente. Es necesario ademds hacer
le ver al maestro la importancia de la ortograffa en los progra
mas de Espaﬁol.e incluir en los mismos y en los libros de texto
un mayor contenido y variedad de las actividadesi y ejercicios
ortogrdficos con una presentacidn cfclica, o sea, actividades -
y ejercicios que correspondan a contenidos ortogrdficos del --=
grado que se cursa y de los grados anteribres. Una propuesta -
inmediata que considera la crisis econdmica que vivimos, es que
el libro de lecturas deje de producirse temporalmente para que
en su 1ugér se imprima un anexo ¢ un libro de ejercicios orto-

grdficos.

Esta es nuestra preocupacidn; ésta nuestra visidn global

del problema.



I. FORMULACION DEL PROBLEMA

A. Antecedentes

La mala ortograffa de muchos de los nifios que egresan de
la escuela primaria ha sido uno de los argumentos mane jados —--

por los detractores de la educacidn primaria y sus mentores.
Observar la frecuencia con gque los alumnos de tercero a

sexto incurren enverrores ortogréaficos debe despertar nuestra
preocupacidén por buscar no sélo paliativos sino el remedio to--
tal. Para ello habrd que realizar estudios profundos que nos
permitan encontrar todaé las causas de este complejo problema.
B. Tema

" |, ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA EN LA ESCUELA PRIMARIA "
C. Planteamientos del problema

; Son las bases tedricas y técnicas en que se sustenta la

ensefianza de la ortograffa en la escuela primaria, la causa de

su deficiencia ?

p. Justificacidn

La carrera del Profesor, ahora Licenciado, en Educacidn -



Primaria, es una formacidn en la que al educador se le "llena”
de cultura general y se le abandona en la adquisicidn de las
técnicas y métodos para la conduccidn del aprendizaje; ésta es

nuestra apreciacidn.

Por coqsiguiénte, cuando se egresa de una escuela normal,
el nuevo maestro se enfrenta ante un pontenidovque medio conoce,
pero no sabe cdémo conducir a los alumnos a su adquisicidn.

Y lo mds grave es que cuando pregunta o pide ayuda al experimen-
tado maestrd, resulta que la técnica gque le transmitimos es la =
que hemos descubierto o "inventado" a lo largo de nuestra expe--
riencia docente pero que en la mayorfa de las veces no tuvo como
punto de partida el conocimiento o dominio de la técnica probada
por especialistas. No es hacer menos al maestro en servicio, ==
pero creer que todos o que la mayoria somos. creadores de téeni--

cas, s una falacia.

Tal es el caso de la ortografia. Todos conocemos su im---
portancia,‘y mediante la observacidn de la ortografia de alumnos
ingenieros, licenciados e ;ncluso maestros, "medimos" la calidad
del alumno o profesionista, mas no nos ponemos a pensar en el ~-
tipo de maestro que le enseﬁé ni en el tipo de programa educati-

vo bajo el que se educd.

Criticar al alumno o profesionista que adolece de una
ortograffa es fdcil, encontrar las causas de esa y tantas otras

fallas en su aprendizaje ¥y corregirlas, es lo diffcil. Los



efectos estdn a la vista, las causas siguen esperando quien -

las descubra o ataque.

El presente estudio se realizé pensando en encontrar las
bases o principios tedricos de la ortograffa y las técnicas mds
adecuadas para la conduccidn del nifio en la adquisicidn de la -

ortografia segin los especialistas.

E. Objetivos

Al concluir la presente investigacidn pretendemos:

— Conocer las bases tedricas de la ortograffa y las técnicas -

especificas para su conduccidn.

- Brindar a la Unidad U.P.N. 123 de esta ciudad, un apoyo docu
mental confiable para la realizacidd de estudios documenta--

les y de campo afines a més profundos.

- Ofrecer al maestro en servicio un apoyo diddctico a su labor

docente.

F. HipStesis

Existen bases tedricas y tédcnicas para la ensefanza-apren

dizaje de la ortografia que pueden ayudar a resolver el problema

ortogrdfico en los nifios que egresan de las escuelas primarias,

pero que el maestro en servicio.no las conoce o no sabe como --



usarlas.



IT. CONSIDERACIONES TEORICAS

Cientificos anatomistas, al estudiar el‘cerebro de los =~
delfines descubrieron gque estos animales marinos poseen un ce--
rebro mucho més evolucionado que el del hombre y que consecuen-
temente, es mds inteligente. Dichos anatomistas sostienen que
las limitaciones de los delfines se deben a gue por vivir en
el medio en que viven no les fue posible desarrollar unas manos
y por lo mismo, no pueden contruir cosas ni acumular las infor-
maciones que como herencila cultural pudieron haber recibido de
pasadas generaclones y gue por 1o tanto, sus conocimientos se -
hallan limitados a su tradicidn oral y a sus experiencias par-
ticulares. Segin tal versidén, nosotros poseemos un lengualje
oral inferior incluso que el de los propios delfines, y nuestra
superioridad se debe a que ellos carecen de un lenguaje escrito
que es propio del hombre. He aqui la importancia de este tipo

de lengualje.

A. Fonética y ortologia

La Fondtica estudia los elementos fénicos en si, en su
realidad de fendmenos fisicos y fisioldgicos y se plan~
tea el problema de edmo tal sonido y tal otro son pronun
ciados y qué efecto acdstico producen...(es) la ciencia
del plano material de los sonidos del lengualje humano."

(1)

La Fonética'"...analiza los sonidos aislados y en combina

(1) Emilio Alarcos Llorach. Fonologfa espafiola. p. 28
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cién que se utilizan en la comunicacidn lingli{stica y no otros -
como el ruido de un-coche, el canto de los pédjaros o las estriem—

dencias de un estornudo."(2)

Dicho de otro modo, la Fondtica se encarga de estudiar -~
los sonidos del lenguaje humano, sus propiedades acuisticas y -
los movimientos musculares que se realizan el emitir los diver--

sos sonidos en el momento en que hablamos.

Ahora bien, con el fin de evitar las pronunciaciones vi-
ciosas, vulgares, y unificar lo mejor posible la correcta pronun
ciacidén de las lenguas, lé Fondtica sostiene una rama: la Fonéti
ca Normativa u Ortologfa, mejor conocida como Prosodia segun la

gramdtica tradicional.

8. Fonologfa y Ortografia

La Fcnolagfa o Fonemdtica segin muchos linglistas, a di-
ferencia de la Fonética, no estudia los sonidos del lenguaje en
su realidad concreta del habla, sino que estudia los fonemas, o~
que vienen a ser algo asf como "sonidos ideales'", que por lo mis

mo son abstractos y no se les puede considerar como sonidos.

Debe quedar claro que los fonemas no son ni sonidos ni -

letras, sino gue son v, ..unidades fonoldgicas, diferenciadoras,

(2) Ramén Cerdd. Lingufstica, hoy. p.128




indivisibles y abstractas..."(3). Las grafias o letras en cam-

bio, son representaciones grdficas y visibles de los fonemas.

En cada idioma el nudmero de fonemas es limitado, mientras
que el niumero de sonidos que realmente se pronuncian es infini--
to.‘ El nimero de letras también es limitado,kaunque suelen ser
més letras que fonemas. Tanto los fonemas como las letras son -
los constituyentes inmediatos de los morfemas y por consiguien-
te, forman parte de los demds signos lingliisticos o significan-

tes.

Mientras que los sonidos son fendmenos fisicos y fisiold

gicos que pertenecen al habla, los fonemas son abstractos, 80w~

ciales, tienen valor funcional y pertenecen a la lengua.

Para nosotros, las letras son los signhos con los que se
representan los fonemas, pero cabe aclérar que los fondlogos vy
fonetistas representan la mayor parte de los fonemas con el -—=~=
alfabeto latino, a cuyas letras les hacen algunas modificaclo--
nes para'indioér si el fonema es oclusivo. fricativo, sonoro, -

etc.

Un fonetista podrd encontrar en cada fonema numerosas €8«
pecies y subespecies de sonidos en la pronunciacidén del mismo -~

realizado por diversas personas; mientras qgue un fondlogo DO~

(3) Samuel Gili Gayaﬁ Elementos de Fonética General. p. 83




drd representar ese fonema con una sola representacidn grédfica,
y las normas generales de la lengua nos habrdn de indicar si -~

éste se escribe con tal o cual letra del alfabeto.

Ejemplo:

El fonema /K/ se puede representar con las letras k,c,q,

JKILO/ Kilo
JKASA/ casa
/KOKETA/ coqueta

Lo ideal serfa que cada fonema se representara con una so
la letra, o sea que todo idioma o al menos el nuestro, basara --
su escritura Unicamente a su sistema fonoldgico para evitar la -
mayorfa de los problemas ortogrdficos; de ese modo el campo de -
1a ortograffa se verfa muy reducido y serfa muy raro que alguilen
se equivocara al escribir. cualquier texto. Sin embargo, debido
a que cada lengua culda sus rafces moffolégicas, no deja de preo
cuparse por sus tradiciones escritas ya sea por las etimologias

o por una defensa natural contra las influencias extranjeras.

La Ortograffa en su reélacidn con la Foﬁolog{a, al igual -
que la Ortologfa respecto de la Fonética, se ocupa de proteger -
a la léngua en contra de los vicios, reglonalismos negativos y
extranjerismos que puedan degenerar su correcta escritﬁra, en. -
el primer'caso, para lo cual, la Real Academia de la Lengua ----
Espafiola establece una serie de reglas a las cuales nos sujeta--

mos quienes escribimos en Espafiol.



En realidad el problema nace cuando nos proponemos ense-
far a escribir correctamente. Ensefiar a escribir es el problema
general; ensefiar a escribir correctamente es el problema de la

Ortografia.

En todos los libros de Espafol para gl maestro de segundo
a sexto grados, encontramos que el objetivo principal de la Fo«
nologfia y la Ortografia es w,..contribuir a gue los nifos se
hagan cada vez mids conscientes de su lengua en estos aspectos: .
Los sonidos y fonemas (Fonologia), la escritura (Ortografia) ¥y

la relacidn entre los fonemas y la escritura."(4)

Para nosotros es de mucha importancia sefialar que la Fono
1ogfa y la Ortografia deben estudiarse y ensefiarse juntas, debi-
do a que en nuestro Espafiol, el que se habla en México, encon=—w=--
tramos que:

1. En varios casos, dos O mé&s graffas corresponden a un solo

fonema . Ejemplos:

B, ¥, WeeueeonwaonwolB/ Y, 1l.eeieiinnaoaen AT
£a,8U€. ... weeed G/ ' YV, feoacineeaonnn [ /1/
8€, JEeveweenwoaoldl 2€,C8,8€.. .- v ee e e .. 18/

Zenén, cena y sello conllevan el fonema /S/,pero se es--

(4) Espafiol, libro para el maestro. Segundo a sexto grados.




criben con diferentes letras.

2. A la inversa, una sola graffa corresponde a dos fonemas.

Xdehitl, México.../8/,/d/ BA,8€ccecaccos 1G/,/1d/

CA, CE.usuvnrues e K/, /87 yo,ley..eeeon. 1Y/ ,/X/

Yo y ley conllevan la letra "y" pero a la primera le corres

ponde el fonema /Y¥/ y a la segunda el fonema 11/,

Esta falta de correspondencia es la causa de la dificul-
tad en el aprendizaje de la ortograffa, por. eso es muy impop=---

tante que el nifio comprenda cdmo se encuentra estructurada -

nuestra lengua.

C. Los fonemas del Espafiol hablado en México y sus correspon--

dientes letras o graffas.

Son 22 los fonemas de nuestro idioma y con ellos se forman -
mas de 100 000 palabras. Estas palabras se pronuncian y se -
escriben; para escribirlas usamos un alfabeio o abecedario que
avsu vez olvidah que en el caso de México existen letras de ori

gen indigena que no existen o no son frecuentes en Espafia o Ar-

gentina, como en el caso de la "x" y la "ch".

Por ser menos los fonemas que las letras y por razones = ---

etimoldgicas, existe una falta de correspondencia entre ‘ellas.



La mayorfa de los problemas ortogrdaficos tienen su origen en

una falta de correspondencia directa, una a una, en la que ca-

da fonema no se puede representar con una sola letra.

Cuadpro 1. Fonemas y letras del Espafiol hablado en México.

/A, /B/, JCH/, /D/, [E/, /¥, /G/, /T, 1d1, K/,
a, b, c, ch, d, e, f,‘ g, h, i, 3, Kk,
JL/, 4Y1, M7, N/, /N, /07, [P/, - IR/, /RR/,/8/,/T/,
1, 11, m, n, i, o, P, a, r, rr, s, t,
/u/
u, v, W, X, ) z

A continuacidén analizamos mds detenidémente la correspon
dencia entre fonemas y letras por'considerarla como causa prin-
cipal de las dificultades ortograficas, andlisis que puede ayu-
dar a entender el problema ortogréfico.

Cuadro 2. Fonemas a los cuales les corresponde una sola

y que no representan dificultad orto-

grafia,
grafica.
FONEMA GRAFIA EJEMPLOS
/A/ a aro, Aardn
/CH/ ch cheque ,pecho
d dedal, duda

/D/



' FONEMA GRAFTIA EJEMPLOS
1B/ e eco, mes
/F/ f feo, café’
/L/ 1 luz, sol
)M/ m mano,cama
/N/ n niimero, uno
LY fi fiandd, ufa
10/ o cmega,osa
/P/ p pez, peso
/R{ r oro, arafa
/T/ t tina, lata
Cuadro 3. Fonemas a los cuales les corresponden dos o
mds grafias y que presentan mayor dificul--
tad ortogréafica.
/B/ b burro,sube
v vaca;lavadora
W volkswagen,wéber ’
/RR/ rr carro, sierra
r (inicial ) rojo, rata
( final ) - softar, poder
(después de n) enredo, sonrisa
‘(después de s) Israel

(después de 1)

alrededor
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FONEMA GRAFIA EJEMPLOS

1Y/ y yungque, arroyo
11 llanta, arrollar

/17 i iguana, iglesia
y mamey, ley

/37 3 jabdén, ajo
gle),g(i) gente, girasol
X México

/1G/ gla),g(o),glu) gato, golpe, gusto
gl(te),g(Ui) yégﬁita, lengieta

/18/ 5 sol, rosa
z zapato, raza
X Xochimilco,Xdchitl
c(e),c(i) cecina

1K/ K kiosco,kilogramo
c(a)y,cl(o),c(u) vcaso,copa,cuna
q(ue),q(ui) queso,quinto

/0/ u uno, pausa

Wenceslao




Cuadro 4. Letra del Espafiol para la cual no existe fonema.

FONEMA GRAFIA . EJEMPLO

/ / h hueso, alcohol

Cuadro 5. Unidn de dos fonemas que Se representan con una

sola. graffa,

/K - /S/ x examen, Necaxa

Cuadro 6. Unidn del fonema /S/ con la letra. "h" aspirada «-

que se representan con una sola grafia.

/S/ - h x Xola, Xalitla

Conocer los alfabetos fondlogico y de letras y sus relacio~
nes es muy importante para la ensefianza de la ortografia e in--

clusive para la ensefianza de la lectoescritura.

El método global de andlisis estructural ha sido ﬁotivo de
polémicas. Las mayores criticas han sidoien cuanto a que sus
resultados no son los que ofrecian sus teoricos. Algunos maes--
tros han tratado de aplicar este método al pile de la ietra 58—
gin dicen, pero debido a que sus resultados no son rdpidos, se
desesperan y lo abandonan en sus dltimés etapas o lo aplican a
medias, sin lograr ver sus mejores resultados con el consecuen-

te sentimiento de fracaso. Otros sin embargo, lo aceptan y les



agradan los resultados.

Aunque se afirma que hasta los débiles mentales deben apren
der con este método, resulta comin en el medio rural que el ---
maestro de primer grado tenga que continuar con el segundo gra-
do "para nivelar a sus aiumnos". Si el maestro‘es recién egresa
do de la normal bdsica puede ser que volun;ariamente se encar--
gue de atender una vez mas el primer grado como un reto al mé--
todo con el que "fpracasd", pero si se trata de un maestro sufi-
cientemente experimentado y convencido de los "buenos" resulta-
dos de otros métodos como el onomatopéyico, el de silabeo, el -
ecléctico, etc., para la lectoescritura, seguramente que jamds
volverd a fiarse totalmente en el método global. Al hacerse ---
cargo del primer grado y contanto con los libros oficiales, el
maestro‘generalmente aplica una combinacién de métodos en su --
intento por lograr los objetivos propuéstos, propiciando en sus

alumnos un alto grado de dislexia.

En nuestra opinidén el método no es malo, y para obtener -~
resultados mds rdpidos sugerimos que en la primera mitad del -~
curso se establezcan variados ejercicios con las trece grafias
que se corresponden una a una con su fonema, y gue cuando el ni

fio ya se haya familiarizado con estas letras, se le ejercite en

el manejo de las restantes.

La razdén de esta propuesta es simple: si la experiencia =~-



nos ha demostrado que ensefiar primero las vocales facilita al
nific 1a combinacidn de éstas con las consonantes, lo mismo suw-
cede con el primer blogque de trece,al cual se debe agregar la ~

nyn y ia "UI".

Ademds de que como veremos mas adelante, la mayor incu--
rrencia en los errores ortogrdficos se da con aquellas letras -
que no se correspondan una a una con su fonema, por lo cual, -

bcreeemos que si nuestro alfabeto fuera el fonoldgico sdélo ten--

drfamos errores ortogrdficos en el uso de grafemas.

A partir de la "Reforma del 72" desaparecid de los pro--

gramas oficlales la ensefianza paralela de la letra script con -

la letra cursiva. Las bases fueron "disminuir las dificultades
perceptivas"; con esta misma base reforzames nuestra sugeren---

cia.



III. ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA.

Del griego ORTHOS, recto, Jjusto, vy GRAPHEIN, escribir, -
escritura, la palabra ortografia significa etimoldgicamente, es

critura recta, correcta.

En el capftulo anterior apuntamos gque la ortografia es -
una rama de la Fonologfa que se ocupa de la escritura correcta -
de las lenguas y por consiguiente, de su defensa en contra de -
vicios, regionalismo y extranjerismos que puedan degenerar su -~
tradicidén escrita, mediante la puesta en prdctica de normas -

establecidad por una Academia especializada.

Muchas de las definiciones sefialan a la ortograffia como
parte de la Gramdtica, que de acuerdo a la definicidén tradicio--
nal, "es el arte de hablar y escribir correctamenée cualquier --
lengua”. Sin embargo, los estudiosos de las dltimas décadas =—=-
han dado vida a la Lingﬁistica, ciencia del lenguaje, dentro de
1a cual el término "Gramdtica" estd siendo abandonado. De la --
Lingtif{stica General nos interesa destacar a la Gramdtica Norma~--
tiva, cuya finalidad es la de normar y regular la prédctica oral

y escrita de la lengua.

Volviendo al concepto, presentamos a continuacidn algu--

nas definiciones.



"la Ortografia es la parte de la Gramdatica cuyo objetivo
es ensefiarnosa escribir correctamente las palabras™ (5); LAV,
es un mecanismo grdfico de la lengua (cuya) funcidén principal -
es la de presgntar correctamente los signos grdficos de las pa-

labras, demostrar el uso acertado de los signos auxiliares de -~

la escritura y exigir la -exacta reproduccién de ellos de acuer-

do a las normas donvencionales establecidas" (6); es ".......un
conjunto de reglas para escribir correctamente la lengua' 1),
y a manera de conclusidn, la Ortografia "... es una parte de la

Gramidtica (Normativa) que ensefia a escribir. correctamente mew--
d;ante el ‘acertado. empleo de las letras y de los signos auxilia
res." (8) Podemos también asentar con otras palabras que la -~
Ortograffa establece las normas a las cuales se debe sujetar la

prdctica escrita de morfemas, grafias y grafemas.

El objetivo general de la Ortograffa va implicito en las
definiciones anteriores, pero destacamos que el objetivo ﬁrinciw
pal es enseflarnos 1as formas correctas del lenguaje escrito me-
diante una serie de normas O reglas que sirven a la vez de ~--

cimiento de la lengua; en esto radica su importancia.

El obJjetivo que se persigue con la ensefianza de la orto-

{ 5 ) Erasmo Cervantes. Manual de Ortografia y Redaccidn. p. 5

( 6 ) Humberto Quezada. Diddctica especial. p. 57

(7 ) J. Roca Pons. Tntroduccidén a la Gramdtica. p. 38

( 8 ) José D. Forgione. Ortografia intuitiva. p. !
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grafia es la de capacitar al alumno en una escritura basada en

155 Aormas ortogrdficas de-nuestra lengua.

A. Algunos principlios en que se basa la ensefianza de la orto--

grafia.

La ortografia del idioma espafiol se basa fundamentalmen

te en tres principios:

1. La etimologfa de las palabras, que nos permite conocer
. . . X .
su origen, sea éste latino, griego, maya, etc., asl co-

mo su significado y su forma.

La enseflanza ae la ortograffa toma en cuenta este aspec-
to para facllitar su ensefianza Yy comprensidn, pues aunque no e€s
una regla, -sabemos que las palabrasbderivadas generalmente can-
servan las mismas letras del lexema -de la palabra primitiva, -

esto es, generalmente conservan ia ortografia.

Ejemplos: "ablando™, la. pers. del presente, modo ind.
"hablando", gerundio de hablar.
neonsiente", 3a. pers. del presente, consentir.
"consciente'", estado de la conciencia.

2.~ La pronunciacidn de las letras, sflabas y palabras nos

ayuda a entender lo relativo a la acentuacidn de las pa
labras y algunas generalidades acerca del uso de cier-~

tas letrés.

LY
é.ﬁ;%ﬁ o b

i
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Ejemplos: /LEKSIKQO/ se escribe léxico.

" grda " es grave y se acentla en la "u".

3. La lectura de buenos libros.

La lectura de buenos libros es fundamental para lograr -
un mayor dominio en la ortografia de las palabras ya conocidas
y sus modificaéiones més usuales, ademds de que nos permite ---
aprender nuevas palabras. Lecciones escogi&as por el maestro --
para reforzar una clase resultan muy oportunas para que el alum

no afiance el nuevo vocabulario y corrija deficiencias.
B. Contenido ortogrdfico de los programas

Al referirnos a este aspecto, presentamos el siguliente -
cuadro que es producto de un estudio ortogrdfico muy completo y
globalizador del contenido ortogrdfico del programa dé espaficl
ae la escuela primaria, publicado por la Secretarfa de Educacidn
Piblica en el nim. 1 de la Gaceta de la Educacidn Primaria del -

15 de mayo de 1982.
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C. Metodologia

En el proceso ensefianza-aprendizaje de la ortografia de-
bemos considerar que la Pedagogfia tradicional se preocupaba més
por la asimilacidén del contenido, la Pedagogfa moderna por el
método y la Pedagogfa actual por los fines u objetivos. Como -~
resultado, algunos métodos podrdn considerarse tradicionalistas
y hasta obsoletos, pero en el caso especifico.de la ortograffa,
depénderé del maestro su eficacia. Sin embargo, es muy importan

te que el maestro sepa .escoger un buen método.

Si bien cualquier método implica una serie de procedi---
mientos y éu meta es el logro de uno o varios objetivos, son --
estos Ultimos los rectores de nuestrg actividad, de tal modo ~-
que de nada nos servirfa seguir fielmente los procedimientos y
no lograr los objetivos propuestos. Tampoco debemos preferir el
método que signifique mayor facilidad o mejores resultados meca
nizados, sino recurrir sobre todo a aquellos gque no se aparten

de la Pedagogfa de nuestro tiempo.

" ..Las nuevas doctrinas ofrecen un denominador comin de
tres constantes:...Pedagogfa de la accidn,...aspectos -~
sociales e incluso socialistas...y la consideracidn inex

cusable del desarrollo de la tecnologfa..." (9)

(9) S.E.P. Filosofia y Polftica de la Educacidn. p. 13




José D. Forgione, en su libro Ortograffa Intuitiva, se
fiala como -métodos miads usuales para -el-aprendizaje de la orfomm-

grafia a los siguientes:

"YyISO-MOTOR: El alumno ve y lee una palabra y luego la
escribe. Su procedimeinto mas conocido es la copia.

AUDO-MOTOR: El1 alumno oye pronunciar una palabra y lue
go la escribe. Su procedimiento es el dictado. -

VISO-AUDO-MOTOR: E1l alumno ve y lee una palabra, la pro
nuncia en voz alta o la oye pronunciar y luego la e -
cribe. En el acto de escribir la palabra el alumno ejer
cita la memoria muscular de la mano. -

VISQ-AUDO-MOTOR-GNOSICO: El alumno ve y lee una pala-
bra, por ejemplo: deshacer; la pronuncia en voz alta o
la oye pronunctar; la aplica en frases cortas; la dele
trea (d-e-s-h-a-c-e-r) y la silabea (des-ha-cer); ex~——~
plica su significado (deshacer es lo contrario de ha--
cer) y luego la escribe lentamente."(10)

Y luego agrega que:

"De los cuatro métodos enumerados, el visS-audo-motor-
gndsico es el mds completo porque pone en juego la vis
ta, el ofdo y el centro wotriz, es decir, el movimien—
to de la mano en el acto de escribir la palabra.

El cuarto momento de este método se llama gndsico, de
gnédsis, conocimiento.

La escritura lenta de la palabra fija la memoria muscu
lar de la mano, lo cual nos permitird escribir las vo-
ces mds complicadas sin necesidad de recordar la regla.

El aprendizaje se deriva al centro consciente, cuando

escribimos por ejemplo enhebrar, aplicando la regla ~-
que reza: las palabras compuestas conservan la orto---
graffa de las voces simples que entran en su formacidn.
En este caso: en y hebra, de donde viene enhebrar."(11)

En los libros del maestro de Espaficl de segundo a sexto

(10) FORGIONE JOSE D. Ortograffa intuitiva. p. 1
(11) Ibidem. p.2.
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grado, desde sus ediciones de 1972 hasta las de 1981, se sugie-
re el siguiente orden en el tratamiento de 1os ejercicios orto-

grdficos:

1. Cualquiera deAlos siguientes:
a. Presentar la ldmina;
b. Si hay lectura motivante leerla en voz alta;
c. Aprovechar el ejercicio anterior;
d. Que todos los nifios redacten sobre un tema dado y se

escoja el mejor.

2. Dialogar sobre la ldmina o la lectura con el fin de am~
pliar el vocabulario y relacionar el tema con otros.
3. Mediante el didlogo, centrar a los nifios en el proélema
ortogréfic§ de que tratard el ejercicio.
. Dirigir el didlogo y las preguntas de manera que el alum

no encuentre y discrimine la regla ortogrédfica.

D. Estrategias diddcticas

El1 tratamiento de la ortograffa requiere no sélo de la
consideracidn del método sino también de va}ios aspectos que no
se deben pasar por‘aito. En realidad, son QOs los problemas a -
los que nos enfrentamos: ensefiar a escribir correctamente, lo -
cual estd contemplado en los programas, y corregir los errores
ortogrdficos que se traen desde los primeros grados, lo cual no
se menci&na en los programas. Para atacar con mayor eficiencia
las deficiencias 6rtogréficas debe considerafée el problema glo

balmente.
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1.-El diagndstico. Maestro-alumno y ensefianza~aprendizaje son -
dos binomios en los que si falla el primer elemento, el segundo
también. Hay interdependencia en cuanto a la calidad. No siempre
se obtiehen los resultados esperados después de una clase y la

falla es nuestra, no de los nifios. Por esta razdn, el diagndsti-
co de ia calidad ortogrdfica debe ser el resultado de un andli--
sis objetivo y realista, con el fin de conocer el nivel preciso

de nuestrds alumnos y no de Qtros; en base a ese diagnéstico se-
rd posible planear la ensefianza, recupéracién y superacidn de --

'las deficiencias.

a. Frecuencia. Un diagndstico objetivo de la ortograffia al

principio, a mitad y al final del curso son recomendables.

El diagndstico inicial nos muestra sobre qué bases planifica
mos la ensefianza, las deficienclas particulares y globales del =
problema; nos indica ademds si es gque los alumnos ya cuentan con
el prerrequisito ortogrdfico necesario. Los resultados que se -~
obtengan nos permitirdn: definir con precisidn ios objetivos es~
peci{ficos de nuestro grupo, la conformacidn de unidades diddcti=~
cas de contenido ortogrédfico, inicilar la integracién del vocabu=-
lario de palabras diffciles y en suma, planear la ensefianza de -

la ortografia durante todo el afio.

Con el diagndstico de medio curso verificamos si es que
estamos logrando los objetivos propuestos; nos indica ademds ---~

ddnde estamos fallando, lo cual nos conduce a una. revisidn méds a
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fondo sobre los procedimientos y métodos usados.

Tanto el diagndstico de medio curso como él final, fun-
cionan como. una autoevaluacidn en la cual habremos de encontra}
satisfacciones pero también deficiencias personales que tendre--
mos que superar mediante una revisién a fondo y el correspondien
diente replanteamiento del problema.

b. Cémo realizarlo. Un médico emite su diagndéstico sobre -

la enfermedad después de una auscultacidn verbal, manual, ins---

i

trumental y de andlisis especializados, segin la gravedad del -
enfermo. De igual manera, el diagndstico del nivel ortogrédfico -
de nuestros alumnos debe ser el resultado de una investigacidén -
objetiva. Para ello se debe considerar, la revisidn de todos los
cuadernos de los nifies con mayores problemas ortogréficos'para -
su atencidn personal, y para el diagndstico del grupo, se deben

revisar todos o la mayoria de los cuadernos, programando su re--
visidn de cinco a diez diariamente. La revisidén de cuadernos nos
permite detectar una parte del vocabulario de uso, que es muy --

importante para la planeacidn de unidades ortogrdficas.

Los resultados del diagndstico no sdlo nos deben ser---
vir para conocer el nivel ortografico de nuestros alumnos, -sino
también para conocer sus dificultades mds comunes, la frecuen---
cia de sus errores y sobre todo, el grado de atencidn que requie

ren para superarlos.



C. Tabulacidn de errores. Benjamin Sanchez en su obra "Len
guaje escrito"”, nos recomienda de manera sintética proceder de -

la siguiente manera: Revisar los cuadernos; anotar en forma co-
rrecta y por columnas, las palabras en que hubo error; tabular -

1a frecuencia de las plabras incorrectas; ordenar las palabras -

de acuerdb‘a la incidencia de error. Ejemplo:
COCLINA . vwaooeoas LELEr o Lrene rrirr iy
SieMPre. cuwewsss AN NN NN
POZO..vonnononns [1rrl il rrird
Z2apalto..oeeenson NN
PEZcvuencononoos NNy

Para encontrar a los niflos con mayor problema ortogréfi
co (diagndstico individual), Benjamin Sénchez recomienda el dic-
tado de las palabrag que se encontraron en el diagndstico de gru
PO . ‘

d. Integracidn del vocabulario usual. Como resultado de las
pruebas de diagndstico se descubre el vocabulario que en promedio
maneja el grupo a nuestro cargo. Este vocabulario se va enrigue-
ciendo poco a poco‘con nuevas palabrés a medida - -que avanza el ~-~
curso.

Las palabras del vocabulario pueden ordenarse alfabeti-
camente con el objeto de dar estética y facilitar su manejo, in-
clusive para Jjerarguizar las palabras. Es importante que todos -~
los integrantes del grupo colaboren e integren su propio vocabu-

lario y sobre todo, que lo usen,
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Al enriquecer el vocabulario con las nuevas palabras -
debemos cuidarnos de no sélo agregar palabras desconocidas sino
principalmente agquellas gque usa el alumno y con las que se equl

voca més frecuentemente.

La experiencia nos ha demostrado que las homdnimas y -~
noméfonas son palabras de uso comin que suelen presentar mayor
dificultad ortogrdfica, aunque es indﬁdable que contribuyen mu-
cho a enriquecer el léxico. E1 tratamiento de estas palabras de

be ser entre enunciados.

Al llamarlo vocabulario de uso, queremos hacer notar ==

Y T i P
que dicho vocabulario es para usarlo, y no s6l0 para ser un -
archivo, por tal razdén es recomendable tenerlo siempre =z la ma-
no con el fin de consultarlo, reallzar repasos, resolver cues--
tionarios, agregar ejemplos comentar alguna palabra, ilustrar -
una palabra con dibujos, adaptar Juegos, redactar enunciados, -

explicaciones orales de las palabras, etc.

2. Planeacidn de unidades ortogrdficas. Toda unidad pedag$
gica o diddctica requiere de una planeacidn en la que se deben
establecer desde los objetivos particulares y especificos que -
se persiguen hasta las actividades que se .pretenden desarvollar

para lograrlos.

Desarrollar unidades diddcticas de ortografia es muy impor
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tante para superar errores comunes que

durante el proceso del diagnéstico o g

jeccidn determinada.
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- Escribir frases u oraciones en donde aparezca la
palabra.

. Escribir la palabra separandola en silabas.
No es necesario utilizar todos los ejercicios con todas

las palabras. El maestro escogerd aquellos que a su Jjuicio con--
vengan mejor a sus alumnos.

Es muy recomendable que diariamente, antes de estudiar
ljas palabras que corresponden, Se repasen las palabras de los ==
dfas anteriores.

También es conveniente que cada dfa, al terminar el —~==-
aprendizaje, 8€ fijen en la pared del aula trozos de cartulina -
que conftengan las palabras estudiadas.

Con estas palabras los alumnos no deben volver a come--=
ter error y si lo cometen en algin trabajo escrito, el maestro -
narad las observaciones del caso ¥y exigird que el trabajo sea he-
cho de nuevo." (12)

La evaluacidn de la unidad ortogréfica puede hacerse me
diante alternativas como l1as siguientes:

- Dictar el total de palabras de l1a unidad.

- Dictar un texto en el que previamente se hayan inclufdo
las palabras estudiadas, recomendando.a los alumnos que
subrayen las palabras para facilitar su localizacidn.

- Formar biﬁas para gue cada integrante le dicte al otro
las palabras cuantas veces sea necesario.

- Escribir el significado de la palabra.

e ——

(12) Benjamin sdnchez. Op.Cit.p.
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- Enunciar a los alumnos el significado para gque ellos _—

escriban-la palabra.que se describe.

- Dictar enunc1ados cortos en los que se’ encuentre una o

dos palabras motivo de estudio. .

Se recomienda que el dictado sea répidgvbara éQitér.ti~¥‘
tubeos, para evitar que se copien, y sobre todo{ péra téner re-
sultados més~realeé. También recomendamos qﬁévenvlé evaluacién
de palabras homdfonas y homdnimas se presénté 1a,pélabra entre

enunciados y no aisladamente.

3. Actividades. Ademds de la planeacidn, desarrocllo y evaluacidn
de unidades ortogrdficas, existen otras actividades propias para

la ensefianza de las palabras. de diffcil ortograffa.

3. El dictado. El dictado es un broéedimiehtb audOnmotbr .
por medio del cual el nifio escribe lo que su‘maéstro O un cone~
discipulo le indica oralmente. Es necesario que el alumno ponga
atencidn y que quien dicte ‘1o haga con‘claridad, procurando no
repetir mds de dos veces la palabra. o enunciado dictados; asimis
mo, se Pecomienda‘prestar mayor atencién a los alumnos que inci-
den mas frecuentemente en errores, de tal modo que se vayan eliQ
minando del ejercicio o jueéo los alumnoé qué_eécriben correcta-

mente.

Las palabras que son claves ¥y mqtivo del dictado pueden

ser seleccionadas durante una clase ordinaria de ortograffa ~«-
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como: Uso de g,3,c,z,etc., procurando que édstas sean de uso cCO~
min. Es muy importante que las palabras utilizadas primero se -
dicten entre enunciados, sobre todo las homénimas y las homdfo=-
nas, y que después se haga el dictado de las palabras en forma

aislada.

b. La copia. La copla es un procedimiento viso-motor muy
usado en la escuela tpradicional. El 'vicio en. que se incurre es
l1a repeticidn de cientos de veces de una palabra. Sin embargo,
usada en forma mesurada, contribuye mucho a 1la correccidn orto--
gridfica, ya que 1la memoria visual y motriz se fortalecen con ma-
yor frecuencia en la visuaiiéécién y uso de 1la palabra "observa-

da'" primero y n"egcrita’” después.

Se recomiendan ejerciclos de copia no muy numerosos -
para que la memorizacidén sea consciente, procurando que la pre--
sentacidn de una. palabra sea variada, o Sea, que se procure pre-

sentarla aisladamente, en distintos tamafios y entre enunciados.

c. Los Jjuegos ortogrdficos. En libros del maestro de Espa-
fiol de segundo a sexto grados surgidos de la Réforma Educativa -
de 1972 y que 1982 a 1a fecha ya no se editan, se mencionan en--
tre cinco y diez. juegos ortogrdficos y se recomienda que dichos
juegos se realicen en dos etapas:

- Una'oral (fonoldgica) en la gue no cuenta la ortogra=--

f{a sino sdlo el sonido de las palébras; N
- Otra etapa oral ¥y escrita en la que se atiende la ===

ortografia.
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Tal como se expresa en los programas, la meta princin-

Vcipal:de los Jjuegos ¥y Qe‘los ejerciclios ortogrgficos, és ayudab
a céfregir los errores ortogrdficos mds comunes. Estos Juegos --
prgpician ademds, el desenvolvimiento armdnico de la expfesién -
oral‘y'esoripa delyniﬁd.v Nuestra posicién 51 faspécto és due -
bdr mucho que se réformen los programas; lgs juegos ortogréficos
no dejahéh de‘sgr importantes como variantes en la prdctica y -~-
'corréccién ortografica, pues una de las experienéias obtenidas -
es que la practlca constante y variada resulta mds educativa que
la simple memorizacidn de la regla ortogréfica. Por esta razdén -
es qué sugerimos a todos los encargados de‘la educacidn primaria,
el ‘uso de la creatividad para implementar Juegos,ortogréficos 5—:
variados‘y acordes a cada uno de los grados, pues en la actuali-

‘dad‘se ha olvidado su importancia,

d. El uso del diccionafio, El diceionario es un auxiliar -
‘didéctico indispensable a partir del tercer grado; consultarlo, -
ayuda é enriquece el vocabulario, pero tambiénvse le éuede utili
zar para superar deflciencias ortogréficas.

» Algunas actividades en las gque se puede usar el diccio-

narlo con Fines ortogrdficos pueden ser las sigulentes:

- Consultar la ortografia correcta de palabrés con ¢,8,%,
o cualquler otra.
- ‘ Consultar la ortograffa correcta de una lista de palaw--
bras como pueden ser las del vocabulaﬁio de uso.

- Buscar el significado de palabras subrayadas en una ---
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jeccidn previamente selecclonada.

- Buscar palabras que principian con prefijos, letras o =~
lexemas que sean motivo de estudio.

- Buscar palabras en las gue uno o varios alumnos se ha--
yan equivocado.

- Buscar el significado de homdnimas y homdfonas.

- Encontrar palabras mal escritas en los cuadernos de ---

sus compafieros de equipo © del grupo.

e. Los ejerciclos. En los programas oficlales se estable=
cen objetivos y las actividades con las que estos pueden alcan--~
zar. En algunas ocasliones suele suceder que adn después de realil
zadas todas las actividades, los alu@nos no logran el objetivo.
Tambidn puede suceder que al cabo de un tliempo corto el nifio ol~
‘vide los conocimientos sobre el uso de maydsculas, etc., entone-
ces nos damos cuenta de que las actividades recomendadas en el -
programa deben ser reforzadas por otras activi&ades o ejercicios
que den solidez al conocimiento; nos damos cuenta también que ~-
estas nuevas actividades no -vienen en los programas, pero que --
sin ellas al final del curso los conocimientos serfan tan débi-~
les. que parecerf{a que no les ensefiamos al nifio ni siquiera 1o =~
fundamental del programa. Es aqui donde a nuestro juicio, se en-
cuentra el fracaso de 1a ensefianza en muchos de 1os conocimien--
tos serfan tan débiles que parecerfa gue no le ensenamos al nifio
ni. siguiera lo fundamental del programa. Es aqui donde a nuestro
Juicio, se encuentra el fracaso de 1a ensefianza en muchos de los

conocimientos del Espafiol,debido a que nace falta reforzar ese -
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conocimiento, ejercitarlo suficientemente como para que 3se for—-

me—la-huella-en. el cerebro.

Los ejerc;cxos deben realizarse con mayor fre cuencia ¥y
Qariedad, especialmente ejercicios sobre obgetlvos logrados su--
perficialmente, pues no debemos olvidar que en la asimilacidn de
1a ortograffia es de suma importancia labrealizacién de préacticas
guficientes para que el conoc;miento sea firme. Un libro que crg
emos'pertinente recomendar por la variedad dé ejercicios ortogré
ficos qué presenta es el de Roberto E. Zigaro, titulado El trata

mwiento de la ortografia en la escuela primaria.

f. La lectura., Asi como la ejercitacién constante es indis
pensable para adquirir las normas ortogrdaficas, asi también la -~
lectura constante permite conflrmar que lo aprendido se aplica =

con rrecuencia y que lo que sabemos es importante.

Como vemos, no vastaria esforzarnos en dar una clase «=
modelo si no se logran los objetivos. Es necesario impulsar el
uso de la biblioteca circulante, cuya ex1stenc1a es meramente ad
ministrativa en muchas de nuestras escuelas primarias. El uso de
puenos . libros, la libertad para usarlos, la motivacidn y fomento
de la lectura, son prdcticas necesarias para mantener Y enrigque-
cer el acervo cultural de los alumnos, ¥y précticas bidsicas para

1a asimilacidén de la ortografia.



CONCLUSIONES

La Ortograffia nos indica las formas correctas del lengualje -
escrito, de sus fonemas, grafias y grafemas, asi como de al-
gunos morfemas; el objetivo de su enseflanza es el de. capa~-

citar al alumno en la correcta escritura.

La ensefianza-aprendizaje de la ortografia no debe- apartarse
de los fundamentos fonoldgicos del Espafiol para que el nifo
comprenda como estd estructurada su lengua y no solamente ~--

memorice la regla ortogréfica.

Tedricamente, la dificultad en el aprendizaje de la ortogra-
£{a radica en la falta de correspondencia entre algunos fone
més con sus graffas; en-varios casos, dos o mds letras co---
rresponden a un solo fonema y a la inversa, una sola letra -

corresponde a dos fonemas.

Los métodos tradicionalmente usados para la ensefianza-apren-
dizaje de la ortograffa son el visomotor y el audomotor. El
viso~audo~motor y el viso-audo-motor-gndsico son mds comple~

tos.

El problema ortogrdfico se profundiza por la adquisicidén de
conocimientos débiles y la falta de ejercicios y actividades

reforzadoras.




SUGERENCIAS

Los programas y 1ibros de texto no contienen objetivos y ac-
tividades para la correccidn ortogrdfica del grupo, solamen-
te se ensefia a escribir bien. Es necesario que en la inte--
gracidén de nuevos programas se considere la posibilidad del
fracaso escolar para Que las deficienciaé no se vayan acumu-

lando hasta convertirse en un verdadero problema.

Los programas deben cohsiderar lés deficiencias ortogrdficas
de los alumnos que cada grupo va acumulando y ensefiar al -=
maestro a corregirlas. La correccidén ortogrdfica del grupo -
debe partir de un diagndastico inicilal para conocer qué se va
a corregir, integrar un vocabulario del grupo y planear las

unidades ortogrédficas necesarias.

Las actividades recomendadas en los programas deben ser re--
forzadas con ejercicios frecuentes y variados para que el ~-
contenido ortogrdfico sea asimilado y no sdlo adguirido su-

perficialmente.

El dictado, la copla, los juegos ortogrdaficos, y el uso del

diccionario, una gran variedad de ejercicios ¥y la préctica -
de la lectura, son muy importantes para que el alumno asimi-
e la ortograffa, pero para que el alumno comprenda como es-
t4d estructurada nuestra lengua, 1a ortograffa vy la fonologfa

deben ensefiarse Jjuntas.
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