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1. INTRODUCCION

En los afios que llevo practicando la docencia me he enfrentado

a un sin fin de 1tu801ones en donde he sentldo emociliones dlfe

rentes, desde la satlsf30016n de ver cristalizadas mig ilucio-.

nes y metas en la realizacién de mis alumnos, asi como la frus

tracién de encontrarme en situaciones, donde me siento limita-
da para ayudar y orientar a los alumnos con baJo rendlmlento -
escolar, adn y cuando he puesto todo mi esfuerzo, comprensién-

Yy conocimientos para ello.

~Pienso que algunas veces cometemos el error de con81derar a un
alumno con bajo rendimiento, como "poco inteligente" cuando no
sabemos en realidad ni nos hemos preocupado por investigar‘que
es la inteligencia. Creo 81nceramente que es necesarlo tener -
conocimiento al respecto para desempefiar positiva y adecuada -

mente ia prof631én docente.

Me he interesado por el tema que tratg algunos aspectos genera

les de la inteligencia, para realizar mi trabajo de titulacién

con la opcién Tesina, modalidad ensayo.

El objetivo de mi trabajo es presentar en forma breve y senci-
lla los aspectos de la inteligencia que puedan relacionarse de
una u otra forma con la préctica docente, a fin de lograr una-

Mmayor comprensién y encauzamiento de nuestros alumnos.

£l tema se presenta de lg siguiente manera:

Después de la introduccién y de la justificacién del tems para

la Educacién Primaria, fue preciso dar un enfoque general de -




los procesos cognoscitivos, de los cuales forma parte la inte-

ligencia.

Después de dar algunos aspectos generales acerca de la inteli-
gencia fué posible tratar cada uno de ellos en forma indepen -

diente.

Hablar de todos los factores que se relacionan con la inteli -
gencia en un trabajo de tan breve extensidn es imposible, por-
lo qﬁe se eligieron tres aspectos: factores que 1nfiuyen en la
inteligencia, tipos y grados de 1nteL1genc1a y medlclén de la-

inteligencia.

El enfoque del tema es psicopedagbgico, explicado en forma e -
cléctica, es dec1r con diversas aportaciones de los autores es
pecializados en ei tema, sin SGéUlPSG ninguna corriente especi

fica.

Para la eléboracién del ensayo se siguieron los criterios esté
blecidos para le Investigacién Documental en general y en par~
ticular para la modalldad elegida. Se consultaron llbrOS y en-

ciclopedias,

Se traté de presentar el tema, aunandd‘a la informacién obteni

da en las fuentegs bibliogréficas, algunos juicios personales, -

tratando de no presentar un trabajo totalmente objetivo.




11. IMPORTANCIA DEL TEMA PARA LA
EDUCACION PRIMARIA
Para una educacién eficaz esvconveniente'que las peréonas en -
éargadas de impartir la misma, tengan céﬁocimientos sobre los-
posibles factores que ‘pueden contribuir en la conducta de los-
alumnos. Uno de ellos que tiene, gran influencia e importancia-

y del cudl se trataré es: La inteligencia.

Se.habla dé_inteligencia depenciendo el.grado de facilidad con
que un iﬂdividuo pueda resolver situéciénes probleméticas y -
con laé-que nUﬁéa se ha enfrentado. Se acude y se hace referen
cia a ella, cuando se quieré apreciar,Las:posibiiidades de ék;
to, especialmente en el plano escélar; y ello porque la inteli

gencia es considerada como un factor psicolégico esencial.

Es frecuente escuchar en los grupos la denominacién hacia algu
nos alumnos con las expresiones "listos" y "burros" sin saber-

en muchas ocaciones cuél es la realidad de la situacién.

Hey alumnos que.se dedican a memorizar cuando se trata de exé-
menes y Los tomamos como 1ntellgentes y a la 1nversa los alum-
nos con dlta capac1dad pero por ciertos factores no la han po—

dido desarrolLar y los catalogamos como poco 1ntel1gentes,>

o . .
Este problema lo encontramos en todas las areas de educacién -
por lo que serla de mucha utilidad para lLos maestros conocer -
algunos factores, grados, tipos y medicién relacionados con -

-la inteligencia.

Si tuvieramos conocimiento de algunos factores tanto internos-




como externos que influyen en la conducta de nuestiros alumnos,
al grado de poder catalogar que tanta importancia tienen para-
el desenvolvimiento de su desarrollo, podemos ofrecerles un me
Jor plan de estu@io; de acuerdo a sus capacidades y actitudes,

sin que esto influya en el aprendizaje de sus compafieros.

O sea, poder tener una visidn éeneral del grado cde inteligen -
cia del grupo con el que se trabaja y poder determinar a tiem-
po qulenes de los alumnos necesitan no sélo ayuda del maestro-
sino de los padres y profesionales especializados para ello. -
Asi de esta manera no estancamos el aprovechamiento general -

del grupo.

También saber que métodos necesitarfamos para motivar a los -
alumnos con alto grado de inteligencia, para no desaprovechar—
su capacidad, asi como a los inquietos que se esmeran por so -

bresalir en sus travesuras y no por su aprendizaje.

Aqul teambién hay que tomar en cuenta que éstas reacclones, la-
mayoria de las Veées es la manera que tiene el nifio para lla -
mar la atencidén y nos obliga a investigar qué problema tiene -
el alumno que no le permite desarrollar por completo su capaci

dad, y por el contrario lo hace un nifio problema.

Por lo tanto he aqul algunas situaciones por las cuales creo -
que es importante conocer y comprender ayudada por investiga -
ciones ya realizadas lo que es la inteligencia, en sus aspec -

tos més generales para en un momento dado poder canalizar a -

Los alumnos con personas especializadas que puedan ayudarlos -




Lo m&s positivo posible, estando concientes de la responsabi -
lidad.que representa le formacién del alumnado en su vida futu

ra.

Podemos recalcar que la herencia y el medio ambiente determi - .

nan el desarrollo de la inteligencia, y de los cuales analiza-

remos en la evolucidén de este trabajo.




1IL. PROCESOS COGNOSCITIVOS

En esta época hablar de procesos cognoscitivos implica una mar
cada tendencia a escuchar diferentes versiones sobre el apren-

dizaje y diversas teorlas vertidas en funcién del mismo.

Existen personas me jor dotadas que otras en cuanto a memoria,-
lmaginacidn, inteligencia, sencibilidad, voluntad o en cuanto-
‘a las cara@teristicas de su percepcién, atencién, sentimientos
y carécteroyEs frecuente ver'persOnas muy bien dotadas intelec
tualmente, pero. con falta de confianza en si mismos que los -
lleva a no desarrollar Y & No usar cuidadosamente sus dotes in
telectuales. Esto se ve ciaraménte»en los procesos cognosciti-
vos del alumno, ya que €ste cuando es medido por los exAmenes-
denotamos nosotros los naestros una falta de capacidad para a-

prender o bien para asimilar lo expuesto en clase.

La palabra proceso puede definirse como una serie de pasos o -
fases para la explicacién de un fenémeno, pero lo importante -
es enfocar esta definicién hacia lo cognoscitivo. Proceso cog-
noscitivos serén los estados mentales deducidos que median en-

tre estimulo y respuesta.

Ahora definir la palabra cognicién nos conduce a un significa-
do manejado hasta la saciedad en estas lineas:Conocimiento. Es
te se relaciona con nuestrs percepcién del mundo que nos rodea

y con lo que aprendemos.

La cognicién comprende el pensamiento, la formulacién de con -

ceptos y el proceso de informacidn para obtener juicios y deci
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siones. El pensamiento es un proceso de resolucidn de proble -
mas en la cuédl utilizaremos las ideas o simbolos en lugar de -
la actividad manifiesta. Varia desde el uso de los tanteos‘mg_w
tores al uso de imégenes mentales y de normas previamente pro-

gramadas.

Podemos observar que el proceso cognoscitivo también tiene una
serie de fases para resolver los problemas a los cuales nos en
frentamos. Se sabe que el constante ejercicio de las faculta -

des mentales llevan a un mejor uso de la inteligencia y esta -

pbrovoca un mejor aprendizaje.




1LV. GENERALIDADES DE LA INTELIGENCIA

"La experiencia es la fuente de todo conocimiento formando ide
as simples y la inteligencia cuya labor es formar ideas com -
puestas". (1), ya que ante todo la inteligencia es la facultad
de adaptacién del individuo & una situacidn o hecho dado, que-
por no ser habitual requiere una respuesta que no se halle por

medio -de los elementos comunes.

La inteligencia definida portStern como: "Capacidad general de
adaptar conscientemente su pensamiento a exigencias nuevas"(2).
Asi]observamos en ‘esta definicidén como el conocimiento implica
cierta capacidad de adaptacién del ser hacia el proceso educa-

tivo.,

Hablar de inteligencia es tratar de un factor muy amplio. Has-
ta principios de siglo se le considerabs como el mayor don que
una persona pudiera poseer, qulén era 1ntel1gente tenia capaci

dad para resoLver cuanuler probiema o dificultad en la vida.

Para algunas personas los términos inteligencia y talento eran
sinénimos. De €sta manera la inteligencia era una llave que ha
bria todas lLas puertas, que satisfacia todos Lds deseos. Quie-
nes la poselan eran felices y quién carecla de ella estaba des

tinado al fracaso,

1) Carlos Ruiz Cabrera. Problemas LllouéflcOb, Monterrey N.L.
Direccién de Esc. Preparatorias U.A.N. L. 1978, p. L4l

2) Joseph Leif y Jean Delay. Psicologla y hdu9801én del Nifio.
Buenos Aires. Ed. Kapelusz. 1968, p. 358

i




En la actualidad ya no se le considera como una cualidad o ap-
titud, creemos que se puede ser inteligente pars ciertas tare—

as y serlo muy poco para otras.

Para tener una visién més amplia del término inteligencia dare

mos algunas opiniones concretas de acuerdo s varios autores:

Binet la concebla como uns capacidad global; uns capacidad men

tal general que es de caracteres completos.

Wechsler dice que es la suma o capacidad global del individuo-
para actuar de un modo previsto de' finalidad, para pensar ra -

clionslmente y para tratar de enfrentarse de un modo eficaz con

su medio ambiente.

Thorndike y Thurston la inteligencia es en realidad un conjun-
to de diferentes capacidades independientes.
Stern opina que es la capacidad general de adaptar .conciente -

mente su pensamiento s exligencias nuevas.

Wallon asegura que es la aptitud para reaccionar en forma opor

tuna ante la presencia de situaciones nuevas.,

Con esto nos damos una idea de que "inteligencia" no tiene una
definicién exacta, todas coinciden entre si en ciertos aspec -
‘tos pero no hay una definicién precisa a pesar de ser estudia-

da por un sinfin de. investigadores.

Bésicamente existen tres teorias que tratan de explicar la es-

tructura de la inteligencia:
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l.- Sperman dio lugar a la teoria bifactorial que propone la -
idea de concebir a la inteligencia formada por dos facto -
res: a) Factor "G" o inteligencia general, b) Factor "S" o

inteligencia especial o especifica.

2.— Thurstone, cuya teoria se llama mulitfactorial, determiné-
siete factores en la inteligencié:
a) Comprensién verbal.- Habilidad para comprender y expli-

car el significado de las palabras.

b) Fluidez verbal.- Habilidad para encontrar répidamente -

las palabras necesarias.

c) Aptitud especial.- Habilidad para pensar acerca de los-

objetos en segunda o tercera dimensién.

d) Aptitud de razonamiento.- Es necesaria para plantearse-

y resolver problemas.
e) Aptitud numérica.- Habilidad para hacer cuentas,
f) Memoria.- Habilidad para recordar experiencias pasadas.

g) Rapidez perceptiva.- Habilidad de percibir detalles vi-
suélés, ast como diferencias y semejanzas entre distin-

tos objetos.,

.- Guilfor propone que todas las capacidades intelectuales -
constituyen una trama sistemédtica llamada "estructura del-
intelecto". Segin el la inteligencia humana se descompone-

en clento veinte factores algunos de los cuales no han si-
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do descubiertos; clasifica los factores intelectuales co -

mo:;:

a) Factores cognitivos, descubren situaciones nuevas.

b) Factores productivos, son los responsables por la elabo
racién del pensar que va a llevar determinada conclu -~

sidn.

c) Factores evaluativos, aprecian el valor de los resulta-

dos.

'

Podemos encontrar otros factores que influyen grandemente en -
el desarrollo de la inteligencia,:ios cuales estén intimamente
ligados a la persona ( quiera o no ) &stos son: La herencia y-

el medio ambiente.

Es frecuente observar en el desempefio de nuestro trabajo docen
te, que varias personas integréntes de la misma faﬁilia tienen
dificultades en el aprendizaje. Esto se puede expiicarvdicien—
do que aunque la inteligencia en si no se herede, si se here -

dan las éstructuras que con ella tienen relacién, por ejemplo-

la estructura del cerebro, también el medio ambiente es deter-.

minante, ya que influye de una manera u otra en el desarrollo-
del alumno y de sus facultades de éprendizaje,

se han hecho infinidad de investigaciones sobre el tema de la-
inteligencia, con la finalidad»de tratar de dar una explicacié
n més amplia del por qué existén tan,variadbs grados de aprove

chamiento en los alumnos en un sélo grupo, O sea en un grupo -

poco homogéneo.




Alfredo Binet, parte de la idea de que la inteligencia se desa
rrolla de la misma manera que cualquier razgo fisico, que el -
individuo se desarrolla inteLectuaimente con el transcurso del

tlempo, hasta llegar a una edad donde ya ha adquirido su méxi-

12

mo desarrollo y ya no aumenta més o en poca medida. La edad -~

promedio osila entre los catorce y dieciseis afios. A esto lo -
definié como "edad mental". En ocaciones la edad mental no co-
incide con la edad cronolégica, por lo que podemos deducir que

exlisten extremos en lLa inteligencia y son: Los genios y los -

Retardados Mentales.
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V. INFLUENCIA DE LA HERENCIA Y EL MEDIO
AMBIENTE EN LA INTELIGENCIA

La inteligencia no es una entidad separada de la conducta ob -

servable, es un potencial que puede disminuir hasta existip sé

lo en la medida‘en que se revela a través de la concducta. Los-

resultados de los estudios hecho; hasta el momento por los psi

c6logos, nos han lLlevado a La,siguiente controversia: JEste po

tencial que 1llamamos inteligenéia'esté més influido por la he-

rencila bioldégica o por la interréiacién con el medio ambiente?
Sobre esto se encuentran dos situaciones:Los partidarios de la
herencia diréan qﬁe han observado diferencias en la inteligen -

cia debidas ai‘pétenciai fieredado; y los partidarios del am -

biente dirén que son los resultados de las diferencias del;a@—’

biente en que se desenvuelven.

En conclusidén diremos que la inteligencia definitivamente ests

influida por la interaccién de la herencia y el medio ambiente.
5?} La Herencia

Se entiende por herencia bioléglca a la transmisién de los ras
£0s de una generaCJén a la siguiente, por medio del proceso de
reproduccién. Al hablar de herencia no podemos dejar a un lado
el concepto de genética, Que es la ciencia que estudia la -
transmisién de las caracteristicas fisicas o las estructuras -
de los padres a Jos hijos por medio de los genes. Como la ex -

presamos anteriormente, la conducta no se hereda, pero si las-

caracteristicas fisicas o las estructuras que influyen en la -

conducta.
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Esto lo presenciamos continuamente, en el desempefio de nuestra
labor docente, ya que frecuentemente encontramos a varios miem
bros de la misma familia con problemas de aprencizaje; o por -

el contrario, con un alto grado de facilidad para la compren -

/

sibén de las materias.
B. El1 Medio Ambiente

Se han hecho estudios (con ratas) sobre la influencia del me -
dio ambiente en el desarrollo de. la'inteligencia, y. en el cual
aquellas que fueron criadas en ambientes estimulantes, con mu-
chas oportunidades, fueron inteiectuélmeﬁte superiores; y las-
que fueron criadas en condicionesvde privacién fueron inferio-
res. Dando por resultado que las ratas criadas en ambiente§ es
timulantes son superiores para resolver problemas y las cria -
das en ais;amientorbajo conuiciones ide privacién, édn infério;
res. Se supone que la capacidad superior se debe a diferencias
fisicas bééicas,.sobre todo las cerebrales.

v

Aunque este tipo de experimentos no se realizaron con sujetos-

humanos los conocimientos que de ellos se derivan ayudarén al-'

psicdélogo a obtener una mayor comprensidén de algunas situacio-
j _ :

nes que de manera anédloga puedan influir poderosamente en las-
; ,

diferencias individuales de los humanog.

51 por medio ambiente se quiere entender la parte del mundo -

ue influye sobre el hombre pueden encontrarse tres grupos de
) 3 &

factores medio ambientales que acldan sobre é1;

a) Naturaleza.- Es el ambiente no humano que se ofrece a nues-




b)

tra vista bajo las formas de tiempo atmosférico, clima, sue

ke

lo y palsaje. Los cuales percibimos muy relativamentsz por-

medio de los sentidos.

sociedad.- Como medio ambiente humano se entiende al indivi
duo considerado tanto individual como colectivamente, rela-
cionado dentro de una corunidad. El hombre como ser destina
do a la convivencila se encuentra desde que nace, rodeado de
Viaculqsksociales‘que determinan en alto grado el desarro -
1llo de sus actitudes. Algunos de éstos son la familiag la -~

escuela, la comunidad etc.

Cultura.- "Existen pruebas abundantes de que una mayor inte

15

ligencia va asociada al incremento de la educacidén." (3) La .

cultura es la realizacién de las ideas de valor en la natu-
raleza y en la sociedad, y es adquirida a través de la edu-

cacién tanto escolar como familiar.

Por lo tanto podemos concluir, que la r:rencia y el medio am -

biente son fuerzas interdependientes, que influyen en la inte-

ligencia,

McGuigan y Paul J. Woods. Estudios Contempordncos en

icologfa. Mézico. Ed. I'rillas. 1974, p. 172




VI, TLPOS Y GRADOS DE LA
INTELTGENCIA

A. Tipos de la Inteligencia

Los conceptos modernos de 1a inteligencia se dividgn en tres -
categorfas: las que dan importancia al ajuste o adaptaciéun, -
las que subrayan la capacidad para aprender, y las que dan ma-
yorvsignificado & la capacidad para pensar abstractanents, Los
conceptos de la inteligencia difieren por otra razdéan. Algunos-
psicdlogos argumentan que la inteligencia es global o unitaria
otros sostienen que en ella intervienen 1os‘dos tipos de facto
res explicados en ¢l capitulo anterlor, otros defienden la ide

fade que estd compuesta de cierto ndmero de capacidades distin

tas o no relacionadas.

De acuerdo a lo anterior podemos deducir desde un punto de Vis

ta préctico, que la inteligencia se clasifica en :

Inteligencia coﬁcretan~,La que permite solucionar problemas -
que exijan un cambio en la posicién &e éuerpos o el equilibrio
de las fuerzas fisicas. Es la capacidad de reaccionar adecuada
meute a Las cosas_mismas, y no a los simbolos que las repféseg
tan. Es la clase de inteligencia que poseen en élto grado los-

cirujanos, los mecénicos, etc.

Inteligencia abstracta.- La destinada s pensar conceptualmente

a establecer integraciones significativas entre contenidos psi

quicos aparentemente heterogéneos, a enjuiciar y abstraer no-

ciones como resultado de la observacién y la experiencia. Es-~




la capacidad parsa marie jar simbolos, como palabras y ndmeros es

la inteligencia donde sobresalen los grandes escritores, fil6-

sofos y mateméticos.

Inteligencia social.- Sirve para poder expresar y comunicar a-

nuestros semejantes cualquier estado, vivencia, creencia o ten

dencia que sintamos. Es la capacidad de reaccionar eficazmente
no a los simbolos ni a las cosas, sino a las personas que for-
han nuestro medio social. La poseen los grandes politicos, ad-

ministfadores, predicadores, generales, etc,

Inteligencia autognéstica, - La qgue permite conocernos, Juzgar-
nos y dirigirnos a nosotros mismos, o sea, dutoanalearnos -
descubrlendo nuestras motivaciones y orienténdonos para evitar
gque nos deJemos ilevar por 1mpulsos 0 falsas razones cuando -

nos sentlmos lastlmadosv

Es diflcil encontrar que€ una persona posea por igual, de un, mo

do-equivaiente, esas cuatro CapaCldadeS por lo que hasta el -

-momento se sigue investigando al respecto.
B. Grados de la Inteligencia

"EL 1nd1v1duo més apto es el que més bien elige su medio y lo-
moldea lo mejor posible de acuerdo con Jlos fines que se propo-

ne".(4) Ahora que hemos expuesto este punto de vista, podemos-

examinar los extremos de las diferencias individuales en la ca

!

4) Jones Vernos. et.al. Psicologla y Educacién del Nifio. Bue -
nos Aires. Ed. Kapelusgz. 1968, p. 384

17
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pacidad intelectual: El retardo mental y E1 genio.

Retardo mental: Lo poseen aquellos individuos que se muestran-
por debajo de la inteligencia media, acompafiado de deficiencia

de cualquiera de los siguientes puntos: maduracién, aprendiza

Je o ajuste social.

Se puede decir que es relativamente facil definir el retardo.-
més no lo es el diagnosticarlo, se distinguen dos formas de re
£ardo: el primario, llamado también hereditario o hend6geno, -
cuya causa es la transmisién familiar; el secundario que seria
el adquirido o exdgeno, que se refiere a accidentes y enferme-

dades.

Los grados del retardo mental son: a) idiotez, que representa-
ed-grado més'grave, b) la imbecilidad, que es el sujeto al -
cual se.le puede ensefiar a sobrellevar sus necesidades persona
les, a protegerse de los peligros comunes, y'a realizar‘tareas
habituales, pero igcapaz de sacar provecho de la ensefianza es-
colar, c)!debilidad, grado superior del retardo que no se debe

confundir con los sujetos " poco dotados " pero normales.

Hay institutos especiales dedicados a la ensefianzsa para este -

tipo de personas, cuentan con métodos concretos que tienden a-

a la formacién de hébitos.

Genios: Son aquellas pbersonas que tienen un grado extraording-

riamente alto de capacidad. Por genio se entiende "grado super

lativo de la capacidad que tiene gran significado dentro de la
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cultura particular" (5).

No siempre un nino superdotado representa un alumno excelente-

ya que la escuela cultiva cualldades referentes al aspecto for

mal del trabajo y no de su vida en general.

Pero también es
académico y que
vida més activa

nos normales en

mismo que en la

muy- comin que éstas personas sobresalgan en lo
tengan una gama més amplia de intereses, una -
en sus Juegos y que sean superiores a los ni -
cuanto a estabilidad y madurez emocional, lo -

salud y lo flsico. Estos individuos casi inva-

riablemente provienen de un medio ambiente que es bastante fa-

vorable para el

desarrollo de sus capacidades.

5) James 0. Whittaker. Psicologia. México. Ed. Interamericanas.
1968, p. 437 '




VII. MEDICION DE LA INTELIGENCIA

Una de las principales preocupaciones en nuestra labor docen -

te son los nifios que presentan una deficiencia intelectual cu-

yo grado o nivel est& muy por debajo del normal para su edad,-

no pueden seguir con provecho los cursos de estudios planeados

para la mayorla de los alumnos con inteligencia normal. Es per

der el tiempo tratar de ensefiarles materias que no comprenden,
.

y constituyen un peso muerto, un impedimento para sus maestros

como para sus companeros.

A. Creacién de los test

En 1904 el Ministerio de Educacién Pdblica de Francia, decidié
que habla llegado el momento de poner remedio al mal 'y nombra-

ron una comlsidén cuya finalidad principal era la de hallar un-

¢
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sistema cientifico que distinguiera a los alumnos con retraso-

en los cursos escolares por deficiencia intelectual, de aque -

Llos otros que también mostraran retraso pero debido a otras

causas, tales como enfermedades, problemas emociohaies, difi -

cultades familiares o falta de interés en los estudios. Una -

vez identificados)se formarian grupos especiales donde se apli

carian un plan de estudi?s més sericillo y adecuado a su capaci
1 ! .

dad intelectual.

El trabajo més serio fué el de Alfredo Binet y Tehodoro Simén,
ambos prepararon un test que medla la inteligencia y utiliza -
ron como unidad de medida la edad mental ( EM ).

1

El método de los test consiste en ciertas pruebas mediante -
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las cuales se determinan en el hombre normal los caracteres i

sicos y psiquicos que le son propios." (6)

Binet suponia que las diferencias cualitativas de la inteligen
cia no existen. Un nifio intelectualmente inferior se supone -
que posee capacidad mental igual a la de un nifio de menor edad.
Por el contrario un nifio intelectualmente brillante era seme -

Jante a un nifio de mayor edad.

Las pruebas de inteligencia de Binet, desarrolladas en 1904 v
revisadas en 1908 se basan en la suposicién referente al creci
miento de la capacidad intelectual o mental, y por esta razén-

se le denomina "escala de edad mental'.

Los temas para las pruebas eran elegidos de tal maners que tu-
vieran la misma familiaridad para todos los nifios que se some-

tlan a la prueba.

Después de la revisién de 1908 de la prueba de Binet, introdu-
jeron mayores refinamientos de ella en 1911, En 1916 L.M. Ter-
man, que trabajaba en la Universidad_de Stanford, estandarizéd-
la prueba con una poblacién éxtensa de 2300 individuos y desde

esa época llegé a ser conocida como prueba de Stanford-Binet.

Stern ideo el cociente de inteligencia para proporcionar un -
Indice cuantitativo dnico de desarrollo mental. La inteligen -

cia queda representada como la relacién que existe entre edad-

6) Gregorio Fingermann. Psicologla. Buenos Aires. Ed. "ELl Ate-
neo". 1977, p. LLL - '
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mental y edad cronoldbgica. EM

Cﬂlﬂ = _E-E_~

x 100

S1 un individuo tiene seis afios y su edad mental es de seis -

afios su coeficiente intelectual es de 100, si la edad mental

es mayor que la cronolégica, el coeficiente intelectual es ma-

yor de 100.

El coeficiente intelectual es en realidad un tipo de puntua -
cién estandar que nos dice que grado por encima o por debajo -
de su propia edad pertenece una persona en lo que se refiere a

su capacidad mental.

Apartir de estas investigaciones los psicol6gos han continuado

su obra y la han enriquecido con nuevas aportaciones.

En la actualidad se emplean test de diferente indole, hay indi
viduales y colectivos, y son empelados no s6lo en escuelas si-
no también.en fé&bricas, empresas, etc. ,.cOn la finalidad de -
lograr conocer éon mayor cerﬁeza la personalidad y capacidad’—

de los individuos.
B. Test de inteligencia en general

Los test de inteligencia suelen emplearse como instrumentos -~
preliminares para clasificar el nivel de inteligencia de las -
personas. Tamblén son de uso comin en las pruebas clinicas. es
pecialmente en la identificacién y clasificacién de los defi -

clentes mentales: Los test de inteligencia pueden ser: auto-ad

ministrables y los no auto-administrables.




Auto-administrables.- Son los que pueden administrarse simulté
neamente a un grupé de personas y pueden prescindir del contac
to 1ndividula entre el psic6logo y la persona a la gque se le -
aplica el test. Los més conocidos son el test de matrices:prg—

gresivas de Raven y el test de dominé de Astery, o D48.

No auto-administrables.- Son test complejos tanto en su aplica
clén como en su interpretacién, consisten en presentar a la -
persona una gran variedad de tareas con el objeto de tener un-
muestreo adecuado de todas las funciénes'intelectuales° Los -
test individulaes que més aplicacién tienen en la éctualidad —~

son el de Stanfor-Binet y las Escalas de Wechsler.
Test de Matrices Progresivas (Raven).

Lo llaman asl porque la parte que falta en cada dibujo parece-
haber sido quitada como con una matriz es progresivo porque -
lLos sesenta problemas con lLos cuales esté construido, estén -
graduadosven dificultad, los primeros sirven de entrenamiento-

para los siguientes.

Este test en la escuela primaria sirve para ayudar a la forma-
ci6n de clases homogéneas, para discriminar el tipo predominan
temente perceptivo o légico de.ios alumnos particularmente de-
aquellos que seldestacan por una.altavo baja capaéidad de ren-

dimiento.

Test de Dominé, D48.

Consiste en presentar al examinado cuarenta y ocho series de -

2%




dibujos de piezas de doming logicamente correlacionadas entre-

sl, pero a los cuales en cadsa caso falta una que el examinado-

debe dedgciro

En la escuela primaria este test seria Gtil para aconsejar a -
un alumno g que se incline o no hacia una enserianza larga, pe-

ro debe sger compietado con un test de actitudes verbales,
Test Stanford-Binet ' | S

Es una prueba individual, cuyos temas son colocados y agrupa -
dos segln la edad° Cada tema que corresponde a una edad parti-

cular es equivalente a un ndmero especifico de puntuaciénes de

edad mental.

El procedimiento consiste en comenzar con el ario anterior a la
eaad cronélégica del alumno, por ejemplo un nifio de siete arios

'

debe presentar.primero los temas que corresponden a la edad de
sels afios, si responde a todas la° preguntas re01be'la califi-
caCLOn completa para cada uno de los afios precedentes, y natu-
ralmente a la que corresponde al sexto afio de vida. El examina
dor pasa a los temas agrupados en ia edad de siete afios y -

puede encontrarse que el nifo solo conteste cuatro del total -

de seis temas de que consta la prueba . In ese caso recibe una
} .
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calificacién adicional de ocho meses de edad mental. (dos mg -

Se€s por cada una de las’ cuatro preguntas contestadas correcta

-mente).

Escala de Wechsler




Consta de once pruebas, es aplicable & todoe los sujetos mayo-
res de diez afios aunque existe también una versidén simplifica-
da para nifios, permite obtener un resultsdo exacto y probativo

de lag caracteristicas del sujeto.,

Esté concebida de une manefa atractiva'y accegible.lLas pregun-
tas se hallan nuy bier docificadas, y las dificultades gradua-
das con cuidado. Se destina ante todo a respsldar un diaghésti
co dificil; S6lo puede hacerse oralmente y en forma indivicual
Requiere de la perticipacién de un pSichogo avanzado que dedi

que al menos un&. hora a cada individuo. .

Para la eplicacién de éstos test, se requierk un ambiente ade-
cuado: tranquilidad, confisnza, buena luz, tiempo suficiente -

,adecuado al tegt, etc.

La persona encargada de aplicar el teat, debe estar rapacitada
e ldentificada con el mismo, ser un buen observedor, que inspi

re confianza para el examinadc, etc.

Un alumno que ha sido identificado con problema de inteligen -
cia, puede'dirigirse a centros especializados, por ejemplo: -~

Centro de canalizacidén del Depto. de educacién especial, Clini

ca de la facultad de psicologla de la U.A.N.L., Centros de sa-

lud que cuenten con dpto. de servicios psicolégicos, etc.

25
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VIiii. CONCLUS10ONES Y SUGERENCIAS
' Conclusiones

L.~ Nuestro deber como meestros es cultivar, con lucidez y ale
gria, la vocacién intelectual de nuestros alumncs, ya que-
esto significa asegurar el fundamento de su realizacién -~

cemo personas en el senc de su comunidad,

N
!

Debemos captar la personalidad entera del alumno con todssg
sus experilencias, dudas, esperanzas y 8in dejarse cegar -
por un sélo aspecto educativo; ni siquiera por Lo talent -
tos de una inteiigencia deslumbrante, porque si bien la -

inteligencia es importante, ellsa sola no basta.

.- Eg innegable la influencis que ejercen la herencia y el me

dio ambiente, en el desarrollo de lo inteligencia del nifio.

4.~ 51 un alumno con un alto grado de inteligencia, no cuenta-
con las condiciones favorables en su medic ambiente, se¢ ve

imposibilitado para desarrollar al méximo su capacidad.,

.- Los test ayudan grancemente para saber el grado y persona-.
lidad del alumno, 2sf como poder diferenciar un nifo con -
problemas de aprendizaje normdl de uno que requiere ayuda-~
profesional,

Bi Sugerenciag ;

l.- El conocimiento implica una serie de méilodos y encsefianzas-—

las cusles serdn las que modifiquen las conductas en log -




alumnos. Debemos adecuar el méiodo a la edad del escolar -
y en consecencia, utilizar el que mejor vaya con las carac
terfsticas psicolégicas de cada etapa en la vida del alum-

0.

* I

Cuémtos alumnos inteligentes habrénvierminadoven el fraca-
80 por no tener una orientacién adecuada. Pars poder vigo-
rizar el poder de la intelﬁgencia de nuestros alumnos es -
imprescindible desperter en ellaos el sentimiento'de la reg

ponsabilidad que tienen en su propia formacién.

Para aprovechar al méiimo la inteligencia de nuesgtros alum
nos,vnecesitamos programaf y sobre todo planear sdecuada -
mente nuestrae clases; para lograrlo con mayor eficacia de
bémasnser capaces de conocer cuéleq son las horas en que =
se saca @ayor rendimiento y provecho del trabajo del alum-
l
no , a fin de inducirlo a que sean éstas precisamente las-
que. utillze; para lo cual debemos tener un horarioc de cla
se colpcando»eﬁ dichas horas las materias convenientes y -
dejendo las actividades en las que héya que demostrar ha -
, ‘ _

biljdades o\desLPeuas para las otras horas-del tratajo es-
colar, ”

Le de escencial importancia que en lcs planteles de ense -
ﬁanza'éducativa se utilizen los test, ya que con ellos se-
pueden ideptificar cufles son los débiles mentales de log-

normales y poder formar un grupo lo més homogéneo posible-

¥y Prestar una pronta ayude a los alumnos que lo necesiten.
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