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THTRODUCCION

El presente documento surge como una necegidad ante los
problemas que viene manifestando la ensefianza del conocimien
to matemético dentro de los centros escolares y que, como con
secuencia, ha traido consigo la creacidn del mal endémico de

la educacidn: el fracaso egscolar,

Uno de los tantos problemas que viene obstaculizando el
proceso de aprendizaje es el que se sborda en la presente pro
puesta, donde se mencionan las causas ¥y propdésitos por los -
que se snaliza dicha problemitica, la cual se manifiests en -
la disociacidn que el educando realiza entre el significado -
de nimero vy su representacidn, asi como también se mencionan
los objetivos que se consideran deben ser logrados mediante «
la guia sdecuada del proceso de ensefianze-aprendizaje de este

contenido curricular matemdtico de numeracibdn,

Posteriormente, se hace mencidn de las aportaciones teb~
ricas que se consideraron més adecuadss a la situacibn actual
que se vive ¥ que brindan los principios mfs convincentes pas-
ra el andlisis de la disociacidn que el alumno realiza entre
niimero y numeral, ademds, se enuncian las carascteristicas que
presenta el contexto social en el que se haya enclavada la es

cuela, asi como las de los educandos del grupo en donde sge ma

nifestéd la problemdtica.,
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Ya después del anilisis reflexivo de manera personal del
contenido matemdtico de numeracién, de cédmo se haya estructue

rado y de cudl ha sido la forma en que se ha venido puiando -

dentro del proceso de enseﬁanzamaprendizaje, S€ propone ung

estrategia metodoldgica con la finalidad de adecusrlo a lag -
caracteristicas psicoldgicas, soclales, econdmicas, cultura—m
les, materiales, etc, de los educandos a los que hace referen

cia este documento,

Por otra psrte, se enuncis un breve andlisis de lag posi
bles relaciones de 1sa propuesta, con problemas de ensefianza -
de contenidos de otros campos, asi como también,se determinan
las perspectivas que se le auguran s este documento, las con-
clusiones a que se llegd después de haber analizsdo el proble
ma y la bibliografia que sirvid de apoyo para la realizacibn

del mismo,

Esta propuesta pedagdpica se formula como uns reflexidn
de la préctica docente que realiza el que sustenta este traba
Jo v pretende hacer extensiva su inquietud, ademds de querer
auxiliar a aquellos profesores que se interesen por la singu-
laridad del problens y la relacidn que pueda existir con algu

no en particular,

Se hace patente que la elaboracidn del presente trabajo

tuvo sus limitaciones debido a miltiples circunstancias, que

en determinado momento obataculizaron el buen desarrollo del
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mismo y que de alguna forma pudieron repercutir en su conteni
do. Algunas de ellas fueron: 1la poca informacidn con que se o
contaba hasta antes de iniciar la reslizacidn de la misma, re
ferente a los aspectos que debia contemplar, ademés de la for

ma de estructurarlos., los continuos cambios y modificaciones

en cusnto a la estructura, de alguna maners crearon confusibn

por lo que se pudo omitir planteamientos importantes,

Otra de las circunstancias que se interpuso en el buen —
desarrollo de esta propuesta fue el poco tiempo que se le -
brindd en su reslizacidén, pues se considerd que fue bastante
reducido, debido tanto a las disposiciones oficiales de la =
UPN, como & la situscién laboral, familiar y personal que pre

sentd el autor de la misma,

De antemano la realizacidn del presente documento se -
efoctud con la mejor intencién y responsabilidad que amerits
un trabajo de tal magnitud, pues se hizo todo lo posible por=

que éste fuera del todo confiable v Gtil & la ensefianza.

Definicidn del objeto de estudio.

En el 3er. grado de la Escuela Primarias Rural FPederal o
"Adolfo Lépez Mateos", con clave de centro de trabajo 16DPR~m
1051-L de la Zona Escolsr 033, perteneciente al sector 06, =

ubicada en la comunidad de Cerro Prieto, Mpio., de Ocampo,Mich,

se ha observado en el presente ciclo escolar 88«89 dentro del
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drea de matemdticas vy especificamente en el contenido de nume
racién, que el educando presenta serisg dificultades en el mo
mento de realizar la representacidn del concepto de los nime-

ros,e

Originalmente este problema se le atribuia s las caructe
risticas del educando o al déficit sociocultural de la famiwe
lia, pero se ha podido constatar en varios talleres pedagbdgi-
cos, con la participacibén de algunos profesores que vienen «
realizando su prictica docente en contextos urbanos y rurales
de diferente nivel socioeconbmico-cultural, ademds de algunas
investigaciones personales s nivel centro de trabajo, que losg
nifios que provienen de los medios urbsnos ¥ que no presentan
ninguna de las caracteristicss a las que se les atribuye la -
implicacidén de esta problemética, tembién manifiestan les mig
mag deficiencias. Es por eso que también se ha considerado -~
una ceusa més a la forma de cbdmo se viene guiando el proceso
de enseﬁanzamaprendizaje, responsabilizando a la escuels de -
ello,

Por lo que haciendo una reflexibén, es propbsito de esta
propuesta detectar écudles son las causas que determinan que
el alumno del 3er. grado realice 1a digociacidén entre el S

nificado de nimero y su representacidn?

Se considera que es un problems importante al que hay

que darle solucidn, ya que es un contenido matemdtico bisico

para la adquisicidn de otros posteriores,
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Otro de los propdsitos por los que se analiza dicha pro-
blemdtica es con la finalidad de que el contenido matemdtico
de numeracibén le brinde al alumno un conocimiento mds signifi

cativo en su quehacer cotidiano,

Justificacidn.

A través de la historia, el hombre ha venido acaudalando
toda forma de conocimiento dentro de lo que hoy conocemos CO=
mo cultura, la cual se muestra e implanta por medio de la edu
cibn con la finalidad de que el individuo sea participe de la
misma para que la acrecente, reinvente o formule una, que ver
daderamente satisfaga las necesidades e intereses tanto indi-

viduales cono socliales.

Es entonces que a la educacibén se le atribuye el carice-
ter de agencia socializadora. Pero en vista de la enorme dife
rencia que existe entre lo que se quiere y lo que se logra, -
surge la realidsd, manifestando hasta qué punto los ideales -
de la educacibén han sido alcanzados y cumplidos de manera efi
C8%e

Es por eso que 1ls educacidn en México, ha tenido y sigue
teniendo un sinnfimero de fallas, no sbdlo en el‘logro de sug =
fines gsino también en la forma de cbdmo se guia el.proceso de
aprendizaje. Esta problemdtica ha traido consigo que la educa

cién tenga un cardcter selectivo y sea causa de sus mismos -

males: uno de ellos es el fracasso escolar., Cabe entonces men-—
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cionar que la curricula matemdtica se ha constituido como la
asignatura que propicia la selectividad, contribuyendo con =

ello al fracaso egcolar.

Es por eso que se considera darle solucibn a la}problemé
tica que se aborda en la presente propuesta, debido a lag im-
plicaciones que estd teniendo en el aprendizaje del educsando,
va que sdlo memoriza, en este caso, las representaciones de -
los nimeros, pues no establece el vinculo con sus conceptog.
Por lo tanto,el conocimiento que adquiere el nifio es mecénico,
vago e inadecusdo, ademis,le obstruye la adquisicidn de otros
conceptos matemdticos y lo que es més grave todavia es que no

puede utilizarlo en situaciones problemiticas diferentes.

Anteriormente, las causss a las que se les atribuia los
problemas en la ensefianza de las matemdticas era a las carace
teristicas del educando y a su nivel socioecondmico-cultural.
Hoy en dia, se ha sumado una causs més y es la de responsabi-

lizar a la escuela, de cbmo viene guiando el proceso de apren

dizaje.

"Por lo gque se ha venido mencionando que la =
problemdtica de las matemdticas en el nivel primario ha sido
fundamentalmente de método de ensefianza, ya que el propuesto
en programas y libros de texto ha transcurrido desdeé una posi
cidn que privilegia la mecanizacién de procedimientos y el do
minio de algoritmos, forzando la memorizacidén de conceptos d3’
dos por dictado (ensefianza de las matemdticas de 1960); a = ~
otra posicidén que destaca el agpecto estructural de las mate-—
midticas y exige comprensidn de tales estructuras dejando de e
lado la ejercitacidén (las matemiticas de 1972); y hasta una -
altima postura que pone en claro la utilidad cotidisna de lasg
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matematicas prouentando al alumno problemas y situaciones de
su entorno (matemdticas de 1980),

Dichas corrientes han mostrado aciertos y deficienciss,

tanto en su disefio como en su aplicacidn y cabe seflalar que -
masivamente s6lo se han aplicado los programas de 1960". +

Aunque siempre se ha manifestado el firme propdsito de -
que el alumno comprenda los conocimientos matembticos, asi co
mo también, la pretensién de que relacione &stos con situacig
nes problemdticas de su ambiente social, no se ha podido hage
ta este momento verificar cambios sustanciales, ya que ni las
adecuaciones que se han hecho acerca de la ensefianza de la cu
rricula matemética, han logrado que &sta sea la adecuada para
que el educando logre la comprensibn de los conceptos matemd-
ticog, Cabe entonces sefislar que la aplicacidn de los progra-
mas de 1960, ha traido como consecuencis que la forma de traw-
bajar dicha disciplina por parte del profesor hoy en dia sea
ésa precisamente, debido, por una parte, a que las institucip
nes formadorasgs de docentes (escuelas normales) también siguen
trabajando de ipgual manera, y como resultado se han obtenido
profesores tradicionalistas e impreparados, los cuales ademés,
se encnentran al wmargen de las innovaciones didédcticas o pedg
égicas no sblo de las mateméticas, sino de la enseiianza en p
general. Algunos de los ejemplos ten cotidianos que podemos
observar en las aulas de lo que son lag précticas tradicionaw
listas son: cuando se les pide a los alumnos de manera direce—

ta memoricen el valor de unidad, decena, etc, o también, cuan

+ UPN, Antologia: La matemdtica en la escuela I, pe 334 3y 335.
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do se les indica que escriban en planas y més planas nimeros

del 1 al 100, 1000, 10 000, etc.

Por lo tanto, se estd demasiado lejos de podérsele dar a
la matembdtica ese enfoque formativo que explicitan tanto los
programas de estudio, por lo que la presente propuesta pedagé
gica se realiza con la finalidad de brindar un acercamiento -

minimo, pero progresivo, hacia tan encomiable meta.

Objetivosg,

Hloy en dis muchos de los alumnos que ingresan a una inge
titucidn escolar no dsn término a sus estudios, debido a mile
tiples factores. Bn esta trsyectoria los contenidos matemdtie
cos se han ponderado como el mecanismo determinante para la -

seleccibn de los alummos.

Originalmente el fracaso escolar se atribufa a las carag
teristicas individuales de los educandos o al déficit SOCLOmw—
cultural de la familia, En la actualidad se ha sumado una cau
sa mis, y es a la escuela a quien se le responsabiliza tam———
bién del origen de esta deficiencis, tomando como base la for
ma de cbébmo viene guiando el proceso de aprendizaje, por lo -
que esta propuesta pedsgbgica pretende los siguientes objetim

VoS

- Colaborar en el mejoramiento de la ensefianza de lag matemb—
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ticas en el tercer grado de educacibn primaria.

« Contribuir a elevar la calidad de lz educacidn,

- Contribuir en la reduccidn del fracaso escolar snte el conw
tenido matemitico.

- Hacer que el aprendizaje de los conceptos numéricos sea sig
nificativo pars el alumno.

- Guisr al educando en la praxis de los conceptos numéricos.

- Fomentar en ¢l educando el desarrollo de su capacidad creati
va, critica y reflexiva para la resolucidén de algunas de e

sus necesildades sociales por medio del uso de la representa

c¢ibn de los nlmeros.




REFERENCIAS TEORICAS

Fundamento epistemoldgico.

Desde el momento en que el hombre se enfrents a la reali
dad que lo rodea, surge en éste la necesidad de explicarse el

por qué de la misma.

Es la razdn, una de las virtudes de la especie humang, -
que se convierte en el medio esencial para la blsqueda de to=
dos los instrumentos que puedan dar explicacidn a esa reali-—-

dad que tanto preocupa al hombre,

Infinidad de congideraciones filoséficas han transcurri-
do en este devenir histdrico para explicar cbdmo el hombre se

apropia y entiende esa realidad.

Una de las aportaciones que nuestra mayor nitidez de cb-
mo el hombre realmente debe comprender, en su sentido més am=
plio, esa realidad, es sin duda la propuesta por Carlos Marx,
la cual surge a partir de la contraposicidn del materialismo
mecanicista y el idealismo, como una superacibdn de éstas, Diw
cha teoria fundamenta y sostiene gue para qué el sujeto obten
ga el conocimiento de la realidad, deberd hacer una actividad
tebdrico-prictica, en donde la reflexidn tendrd que ser acompa

fieda de la accibn real, objetiva y material, o lo que de otra

manera, Marx denomina Praxis, y que es el medio que va a pro-
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ducir realmente el conocimiento del objeto. De tal forma que
dicho conocimiento serd un proceso de construccidn de objetos

por la praxis.

Marx considera, que el conocimiento sbdlo existe en la =
préctica y lo es de objetos integrados a ella, de una realie—
dad que ha perdido ya,0 estd en vias de perder su existencia

inmediata para hacer una realidad por el hombre., La realidad,
en cierto sentido, tiene una existencia externa al individuo

v es por medio de la praxis que se convierte en una realidad

humanizada y por lo tanto social, ya que es un proceso entre

hombres y realidad, donde se interrelacionan y se transforman
mutuamente., Por lo tanto, es en la préctica donde la refle~—-
xibén tebrica va a lograr la demostracidén de la verdad del co-
nocimiento, pero no de manera directa, ya que es indispensge=
ble el andlisis y la interpretacibn de la teoria y la précti
ca, de la reflexidén y la accidn pra que la préctica se consti
tuys en el criterio de verdad. De no ser asi, el sujeto no po
dré abstraer el conocimiento esencial, por lo que pasard a -
formar parte de los individuos pasivos y contemplativos de la

realidad en la que se degsenvuelve,

Otro de los aportes tebricos importantes que han contri-
bufdo a dilucidar cbémo el hombre se apropia de la realidad, -
es el de Karel Kosik. Pars este sutor, la realidad es totali-

dad concreta que se convierte en estructura significativa pa-

ra cada hecho o conjunto de hechos. Menciona que para enten-m
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der la realidad se necesita dar un rodeo que exige mis que un
simple esfuerzo por captarla, ya que no se presenta de manera
inmediata al hombre. Para ésto, el pensamiento disléctico dig
tingue entre representacibén y concepto de las cosas, lo que =

por ello entiende no s8lo dos formas y grados de conocimiento

de la realidad, sino dos cualidades de la praxis humana,

La primere, es la actitud que el hombre adopta inmediata
mente hacia le realidad: la de un ser que acths en forms obje
tiva y préctica, desplegando su actividad hacia la naturaleza
vy los hombres, persiguiendo la realizacibén de sus fines e in
tereses dentro de un contexto determinado de relaciones socig
les. Hasta este momento el hombre sbdlo ha ejercido una activi
dad préctico-sensible y sobre cuya base surge la intuicidén -
préctica e inmediata de la realided, lo que para Kosik repre-

senta el mundo de la pseudoconcrecidn.,

Para Karel Kosik la pseudoconcrecidn se vierte entre la
verdad y el engaiio, ya que su elemento es el doble sentido, -
pues nos muestra la esencia y al mismo tiempo la oculta, Es
squil donde el hombre sblo se formuls una representacidn de la
realidad en la que se desenvuelve, que puede encuadrarse eN—=—

tre la verdad y la fslsedad.

En cuanto s la otra forma de conocimiento, Kosik nos -

muestra cdmo el hombre realmente llega a comprender 18 eSeNew

cia del objeto, lo que significa conocer su estructura..
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El rasgo més carscteristico de esta forma de conocimien—

to consiste en la descomposicidén del todo, pues no se conten=
ta con tener esquemas o representaciones sbstractas de la rea
lidad sino que mediante la reflexidn y el sndlisis critico el
bhombre va -a poder lleger s conocer la esencia y estructurs de
la misma, Para tsl fin tendrd que der un rodeo, que lo condu-
cird a saber la verdad oculta de esa realidsd. Bste COnOCiw—m—

miento es el fruto del pensamiento dialéctico.

Karel Kosik opina que la destruccidn de la pseudoconcre-
cién significa que la verdad no es inaccesible, pero que tame
poco es alcanzable de una sola vez y para siempre, sino que =
la verdad misma se hace, es decir, se desarrolla y se constru
Yee

Por lo tanto, en esa destruccibén de la pseudoconcrecidn
se realiza el proceso de creacidn de la realidad concreta y -
la visibn de la realidsd en su concrecidn. Realidad social -
que los hombres crean como unidad diasleética de sujeto y obje
toe

Antonio Gramsci es otro de los fildsofos marxistas que -
han aportado con su teoria un fundamento més, que amplia y ex
plica la importancia que tiene la praxis en la unidad dialéc~
tica.naturaleza—hombre. Para 61, la unidad entre teoria y -
accidn es la esencias de la filosofia de la praxis, la cual es
sacada de la realidad, que no sb6lo se ve en lo que unifica, =

sino también en lo que divide. Filosofia que posteriormente =

es vaciada en la misma remlidad para cambiarla y transformar-—
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la. Gramsci opina que la verdadera y auténtica filosofia sienm
pre serd una teoris y una prdctica revolucionaria y que toda
realidad es inseparable de un desarrollo dialéctico en donde

se encuentran luchando el hombre y la naturaleza, por lo que

considera que-el hombre debe ser sutocritico y creador de pen
samiento con la finalidad de susperar la actitud contemplati-
va y acritica que presenta ante el mundo en el que se desen~-
vuelve,

Hasta aqui algunos de los tebricos més representativos -
de la linea de pensamiento marxista o linea de pensamiento =
marxigsta de la reproduccidn, que muestran cbdmo el hombre, por
medio de le praxis, construye el conocimiento y que de la mig
ma forma comprende, en el sentido més amplio del término, di-

cha realidad,

Es por eso que debe remitirse este aporte epistemoldgico
al terreno de la educacidn, como el fundamento bésico para' -
que el educando construya el conocimiento de manera reflexiva
y critica en el momento en que se realiza el proceso de apren
dizaje, Se considera:-que para que-la enseflanza del contenido
matemdtico de numeracibm pueda realizarce correctamente y de
forma especifica la representacidén de los ndmeros, deberd en-
tenderse que el educando tendrd que desarrollar asctividades =
tedrico~précticas, en las que la reflexidn se acompafard siem
pre de la accidn real, objetiva y materisl, para que realmen-

te se produzca su conocimiento en forma reflexiva y critica.

De tal manera que en el momento de representar los nimeros, =
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lo pueda hacer conscientemente tanto en situaciones de aprens
dizaje escolar como en problemas gue se le presenten en su vi
da diasria,.

Por lo tento, la realizascidn de la praxis en el proceso
] 9

de aprendizaje ayudard a que el educando no disocie lo que

aprende en la escuela con lo que sucede en su entorno social,

Fundamento sociolbgico,

En constraste a las posiciones filoséficas de las escue-—
las marxistas se encuentra la concepcidn social denominada eg
tructural-funcionalista, en donde Talcott Parsons y Robert K.
Merton son algunos de los principales exponentes., Esta postu-
ra considera que la realidad es un mundo ya dado de antemano
Yy que el papel del sujeto consiste en adaptarse & esta reali-
dad lo mejor posible. Los estructural-funcionalistas susten——
tan su teoria en el sndlisis de lo que "deberfis ser ol indivi
duo" para cumplir eficazmente sus funciones en una sociedad -
estratificada, compleja y cambiante. Analizan la realidad de
manera global, ademds de los requerimientos esenciales que se
necesitan para su existencia. Su interés radica, no en los in
dividuos por si mismos, sino en las funciones o roles que va
a desempeflar dentro de la sociedad, Leniendo como requisitos

de funcionalidad la adaptacidn y la estabilidad,

Lg por medio de esta corriente que el sujeto, en gsitua——
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ciones esgpecificas, internaliza su papel para més adelante

desempefiarlo correctamente,

Analizando las lineas de pensamiento anteriores se obser
va notablemente cdmo cada una de ellas asigna un papel difeme
rente al hombre en la interpretacién y explicacibén de la reae
lidad en la que se desenvuelve, Sin embargo, ambas han identdi
ficado a la educacibén como un fendmeno histdrico social y =
coinciden en atribuirle una funcibén socializadora. Ha sido =
entonces la escuela uno de los medios principales para cubrir
tan importante propdésito, pero difieren de forma notable en -
cuanto a ls neutralidad de la misma.dentro de la sociedad. Ca
da corriente delinea de maners particular la dindmica tanto
de la escuela como de la educacidn, para definir e imponer el
modelo de individuo y de sociedad que se desea, asi como tame
bién la seleccibn y control de los medios por los cusles la =
educacibén realiza sus fines en base a2l modo de produccidén v a

las relaciones sociales exisbenbes,

Para los estructural-funcionalistas es en la escuela don
de el curriculo se constituye como el atributo que debe ser =
adquirido por el desempefio del alumno respecto de las taress
establecidas. Hs por medio de la clase escolar que se interna
lizan las cuslidades y capacidades que se consideran necesg=e
rias para el buen cumplimiento de sus futurocs roles de édulto,

por lo que han considerado a la escuela como el agente princi

pal de distribucidn de potencial humsno.
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Por ello, a través del tiempo, la escuela se constituye
en la agencia socializadora, que imparte y legitima el conoci
miento por medio de su curriculo, ademds de que contribuye en

la seleccidén y estratificacidn de los educandos dentro de la

sociedad., El fracaso escolar ha sido sin duda uno de los neca
nismos que ha provocada esa sclectividad y son los mateméti—e
cas las que se han convertido en una de las 8reas principales
que originan dicho fracsso, debido & la forma en que se vienso
guiando el proceso de aprendizaje. Es la ensefianza del contee,
nido matembético de numeracién y especificamente la manera de

representar los nimeros, 1lo que ha coadyuvado a que el alumno

aprenda de forma mecdnica y memoristica sus significantes o -

simbolos y por comsiguiente le cause serios problemas el re~-
presentarlos e interpretarlos en diversas formas y situaciome
nes en su medio ambiente., Is por eso que en vista de esta si-
tuacidén se da la oportunidad para que ¢l alumno sea geleccio=
nado y estratificado en la sociedad de acuerdo a sus cualidae

des y capacidades de aprendizaje,.

Fara los estructural-funcionalistas, el individuo al ir
participando dentro de la vida social, va adquiriendo de mane
ra progresiva su status, ademds de sus correspondientes roleg
de representacibn en la sociedsd, 8 la que consideran como un
todo armbénico y equilibrado y cuyos requisitos funcionales se

traducen en la necesidad de supervivencia, de adaptacidn, in-

tegracidn y estabilidad formetiva,
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Por otra parte, para los tedricos de la linea de pensome
miento marxista de la reproduccibdn, la educscibén es tomada ==
también como un fenbmeno histérico social y le atribuyen una

funcidn socializadora, sl mismo tiempo que reconocen en ella

su carécter selectivo, Consideran que el individuo en lugar <«

de integrarse a un todo armbnico lo va a hacer a uno que con=
lleva la heterogeneidad conflictiva de sus partes; develan -
que detris de los contenidos educativos existe una ideologia

que responde a los intereses de determinado estrato social,y -~
pero también han manifestado que ese todo no permanece estane
cado, ya que conforme a lags leyes dislécticas puede cambiar y

transfornarse,

Los tebricos de la lines de pensamiento marxista de la -
reproduccidn opinan que el hombre podrd realizar la transfore
macidén de la realidad en la que vive si en esa realidad S0<w=—
cial se le toma como objeto y en la préctica histérico~objeti
va se reconoce su papel fundamental de sujeto. S6lo de esa ma
nera es que se podrdn obtener grandes resultados, por lo que
al nifio, desde pequefio, se le debe encaminar, motivar, para -
que realice la confrontacidn entre teoria y préctica, la uni-
dad dialéctica sujeto-objeto en todos los hechos de su vida.
De esa forma el individuo realmente se integraréd consciente--
mente en la realidad sociasl en la que se desenvuelve. FPor lo
tanto, de acuerdo @& lo que opinan esgtos pensadores, para gue

el educando pueda realizar dichs transformacidn deberd formar

sele dentro del proceso de aprendizaje como el sujeto activo
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que construye, critica y reflexivamente su conocimiento,ene-—

tre la teoris y la prictica,

Por todo lo expuesto anteriormente se considera,que en e

la ensefianza de la representacién de log nimeros el educando
deberd construirlos y comprenderlos en toda la extensidn de o
la palabra, de manéra que sea capaz de entender y resolver si
tuaciones gue surjan.de su entorno social, dadas las necesida

des colectivas e individuales,

Sin embargo, haciendo un andlisis minucioso de la postu~

ra de los seguidores de ls linea marxista, se puede apreciar

que su teoria apunta més que nada @ manifestar la supremacia

de la clase en el poder, haciendo a un lado de qué maners los
individuos pueden ofrecer alternativas ante el dominio aplage
tante de la burguesia. Es més, culpan a las clases privilegia
das del fracaso egscolar que presentan los educandos, porque =
psra ellos, de alli va a partir todo: del dominio que ejerzan

las clases en el poder.

Razbén. por demds vélidae para que surja dentro de la misma
teoria de la reproduccidn otra lines filos6fica, que le consi
dera al individuo un papel activo dentro de esa dominacidn
que ejercen las clases privilegiadas, Estos,los tedricos de =

la resistencia, como también se les conoce, le atribuyen al -

ser humano capacidad de creatividad, de rebelacidn, de incon-




formismo ante la dominacidn de que eg objeto.

Los tedricos de la linea de la resistencia argumentan, -
que por mucha influencia que ejerza la clase dominante con su
ideologia, a través de aparatos oficiales (escuela, medios de

comunicacidn, etc.) dicha influencia nunca se va a manifestar

en forma absoluta, porque los individuos hardn lo que esté a
su alcance para soslayar esa dominacibén. Uno de los instrumen
tos que utilizan las clages subalternas es su culbura., A tra-
vés de ella, los hombres se escudan para no acatar lo que el

Lstado quiere,

En las escuelas la oposicibén se manifiesta de mlltiples
formas; all{ no sblo los alumnos tratarén de salirse de las -
normas que les han impuesto, sino que incluso los meestros =
les acompafiardn en tal oposicidén, que no tiene que ser preci-
samente de manera abierta, llamativa, de lucha, sino de quel-
juntos busquen los medios més visbles para salir adelante, Si
consideran que el curriculo escolar no es Gtil, pues simple~-
mente no asisten a la escuela, no realizan las tareass o se =

evita de alguna forma el tratarlo, etc,

Por lo tanto, si el hombre a través de su historia, ha -
venido interactuando no £6lo con la naturaleza sino también -
con sus congéneres se ha visto en la necesidad de conocer la
estructurs y las relaciones de la sociedad, con la finaslidad
de satisfacer tanto sus necesidades e intereses individuales

como colectivos; pero psra que ésto suceda con el mayor éxito
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posible, el individuo debe estar plenamente consciente de su
papel, tomando en cuenta que su vida personal estard {ntimgee
mente vinculada a los demés y que lo que haga o desarrolle en

beneficio propio afectard, directa o indirectamente, 2 los -

que con &1l conviven.

Para tan compleja situscibn se hsce indispensable que el
hombre conozca de manera prictica y objetiva el mundo en que
se desenvuelve, con la finalidad de que pueda obtener el me<~

Jjor provecho de esa realidad.,

Se ha considerado que la praxis es la mejor opcidn para
realizar esta encomiable actividad, ya que por medio de ella,
el ser humano serd capsz de abstraer la esencia de lo que -
realmente es la vida. Es aqui donde radica la importancia de
una adecuada guia del contenido curricular de las matemdticas
dentro de los oeﬁtros escolares, ya que esta disciplina debe
concebirse como un apoyo para otras dreas, y ademds, como un
instrumento que auxilie a los educandos, para que puedan de—=
terminar cuédndo un problema smerita ser tratado matemdticamen
te. Lsto significa que la matemitica no debe enseflarse por si
misma, sino que se hace preciso ensefiar a matematizar al alum
no, ya que es éste el que habrid de construir su propio conoci
miento redescubriendo los conceptos, las leyes y las propieda
des de dicha disciplina. Redescubrimiento que ha de lograrse

mediante la accidn sobre los objetcs, la reflexibn sobre esta

accidn y el didlogo permsnente con log otros nifiog, para lle~
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gar a partir de ellos a la simbolizacidn de los conceptos,

El contenido de las matemdticas ademds de ayuder a que -

el alumno aprenda significativanente, le ha de dar la capacie

dad de crear nuevos conocimientos mateméticos. Por consiguien
te, el representar correctamente los ndmeros le ayuderd g8l
discente a comprender y resolver situaciones problemdticag, -
ademéis de brindarle un instrumento para crear y descubrir nue
vos conocimientos que faciliten la interpretacién critica Y -

reflexiva de su entorno social .
Fundamento psicopedagbgico,

Hoy en dia, las teorias psicolbégicas més conocidas y la
propia experiencia han mostrsdo que el aprender no es un acto
de memorizacibn o de recepcidn de estimulos, sino un acto de
creacién po parte del sujeto: es la blsqueda personal de un -

camino pars llegar al conocimiento.

Es entonces que se manifiesta que para que un nifio en =
edad escolar pueda personalmente buscar ese camino para lle—-
gar al conocimiento matemdtico, es la accidén sobre 1os obje--—
tos parte fundamental. Accidn que va més alld de la manipula-
cidén mecdnica y del manejo de los objetos, que va sumando ace

ciones intelectuales sobre ellas (observar, comparar, estable

cer, ordenar, relacionar, etc.), es decir, una accidn a la -
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que se le suma la reflexidn.

A partir de que la matemdtica se convierte en 18 herrge—-—
mienta bésica para el desarrollo y progreso de la sociedad lle
‘vando consigo la ampliacidén del conocimiento matemético y cien

tifico, no s6lo se tuvo la imperiosa necesidad de saber cédmo =

el hombre comprendis e interpretaba reflexivamente la realidad
en la que se viene desenvolviendo, sino que también ha 8ido mo
tivo de preocupacidén la forma de cdmo se sprende el conocimien

to en el proceso de aprendizaje.

Diversas han sido las formas de cdmo estudiar el proceso
de aprendizaje del organismo humano y una de ellas es la fisio
légica, otra la fisiolbgica observacional y la dltima es de in
trospeccidn y de consideraciones 1ldgicas. Las tres han contri-
buido notablemente a dar una explicacidén del aprendizaje huma-
no,

Para los fisidlogos el proceso del aprendizaje humano se
va definiendo como un cambio de comportamiento, alcanzado por
medio de la experiencia. Asi pues, el aprendizaje llega a ser
un proceso de desarrollo, que no es otra cosa que el cambio -
que se opera en la conducta y que acontece al enfrentar situa-
ciones que exigen que se hagan descubrimientos, abstracciones,
generalizaciones y organizaciones en las matemidticas. La ma yOu
ria de los psicdlogos del aprendizaje estdn de acuerdo con lo
anterior, pero difieren en cuanto a la explicacién tedrica que

ofrecen, en el cbémo se obtiene la solucidn, o sea, la forma en

que el aprendizaje va de la necesidad al objetivo.
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Durante el s. XX las teoriass més representativas del -
aprendizaje se han podido ciasificar en dos grandes familias:

la familia asociacionista de las teorfias del conocimiento 0 =

del condicionamiento del estimulo-respuesta (E~R) y 1las teOwwe—

rias cognoscitivistas de la familia de campo Gestalt,

El aprendizaje, para los asociacionistas (E-R), es un cam
bio de conducta que tiene lugar por la unibn de los estimulos
vy las respuestas, segin los principios asociativos. Esto signi
fica, la formacibén de alguna especie de conexidn entre ls se—-—
rie de estimulos y respuestas. Aquellos (estimulos) son agen—-—
tes del ambiente que actlan en el organismo como una causa que
provoca una regpuesta o como un aumento en la probabilidad de
una determinada clase de respuesta. Las respuestas (efectos),-
son reacciones del organismo & estimulos tanto internos como
externos,

El sprendizaje, para los tedricos del campo Gestalt, es =
un proceso por el que se obtienen o cambisn los conocimientos,
las perspectivas o las formas de pensamiento, Para ellos, la -
persona, su ambiente y su.interaccidn con é1 ocurren al mismo
tiempo; éste es el significado de campo, Opinan que lag perso-
nag tienden s estruchurar sus percepciones en esquemas cdn el

propdsito dg¢ dar un sentido al mundo que las rodea,

Una de las teorias més representativas de la familis ges-

taltista es la cognitiva, la cual fundaments que el individuo,

ante la presencia de un factor externo, dispone y organiza lo
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que ya ssbe para poder efectuar la relacidn con dicho factor -

teniendo como finalidad el lograr un conocimiento nuevo,

Algunos de los pgicdlomos contemporéneos gue han tomado -~

como referencia leos principios de la teoria cognitiva son Jean
Pisget y Henry Wallon. La teoria de Piaget se refiere al anédli
sis de la génesis delos procesos ¥y mecanismos involucrados en
la adquisicibén del conocimiento en funcidén del desarrollo del
individuo. Al incorporarse el snélisis gendtico al»egtﬁdio de

la adquisicién del conocimiento a lo largo del desarrollo del

ser humano, aparece la psicologia genética, Uno de los princi-;

pios més relevantes que sporta esta teoria es el referente =

acerca del conocimiento de las etapas del desarrollo psicolég&
¢o del nifio, las cuales deben ser consideradas cuando se Pro-—
graman los contenidos de la ensefianza de las matemiticas, asi

como también cuando sz hacen hipdtesis sobre las posibilidades

de su adquisicidn por parte de los alumnos,

Jean Pilaget y Henry Wallon son dos de los psicélogos nés
contundentes y representativos de la psicologia genética, tan-
to uno como el otro manifiestan que el desarrollo psiquico se
bresenta como una construccidn progresiva que se produce pPOr =

la interaccibn entre el individuo y su medio ambiente.

Estos dos autores no se limitaron sdlo a dar una exrlica-

cidn de lag etapas de la evolucidn psiquica, sino que trataron

de explicarla, intentando deslindar los procesos mis sobresg-—-
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lientes de su génesis, lo que convirtid a sus aportaciones en
algo mucho més valioso., A pesar de las diferencias que se les
obgservan en clertos momentos, cabe considerar que sus trabajos
son complementarios, Piaget profundizd principslmente en los -

procesos propios del desarrollo cognitivo, Wallon lo hace en -

eX papel de la emocidn en el inicio del desarrollo humano.

Jean Piaget al estudiar el desarrollo cognitivo dé gran -
importancia s la adaptacién (caracteristica de todo ser vivo),
que semin su grado de desarrollo tendrd diversas formas o eg—
tructuras, Dentro del proceso de adaptacibn existen dos fases
ocpuestas y complementarias al mismo tiempo: la asimilacidén o -
integracibén de lo externo s las propias estructuras de la per=
sona y la acomodacidn o transformscidn de las propias estructy
rag en funcidén de los cambios del medio exterior. Por Gltimo,
tenbién introduce el concepto de equilibracidn para explicar -
al mecanismo regulador entre el ser humano y su medio., Se con-
siderd la adaptacién mental como una prolongascién de la adapta
cién bioldgica, siendo una forme de equilibrio superior. Los =
continuos intercambios entre el ser humano y su medio adoptan

formas progresivamente mis complejas.,

Por su parte, Henry Wallon al explicar el desarrollo del

niflo como algo total, sin aislar previamente el aspecto cogni-

tivo y el afectivo, otorga més importanciaa otros procesos, In

siste en el primer desarrollo neuromotor y especialmente en la

funcidén postural, que por si sola, ofrece pogsibilidades de -
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reacciones orientadas. Wallon afirma que la emocibn es el inw-

termedio genético entre el nivel fisiolbgico y el nivel psico-
légico,
Tanto Piaget como Wallon han diferido notablemente en =

cuanto a la importancia de ciertos aspectos del desarrollo, en

este caso es en la cronologla y las caracteristicas que asig-——
nan en la divisidén de los estadios del desarrollo del ser huma
no, Piaget ha congiderado el desarrollo del individuo como un

proceso temporal en el que la duracidn se hace sumamente imew—-—
prescindible para la adquisicidn de las nociones correspondien
tes a las estructuras que se hallan en formgcibn. Enfatiza que
no es posible alterar el orden de sucesidn de las mismas, ya -
vquevcualquiera de ellas siempre tendrd su precedente en otra -

estructura, Por lo que se deduce que pars la construccidn de -

un nuevo elemento 1ldgico serd siempre indispensable la presen~

¢ia de instrumentos ldégicos anteriores,

SBegin Piaget,el desarrollo del individuo se va realizando
de menera gradual, por escalas sucesivas, etapas o estadios y
distingue cuatro: inteligencia sensorio-motriz, representacidn
preoperatoris, operacioneg concretas y la de operaoiones PLropo
sicionales o formeles. Considerd que aGn cuando los estadios -
siguen un orden cronoldgico y sucesivo gon influenciados en su
acelerscidn o retraso por factores como:la experiencis fisica,
la transmisidn sociel, la herencia y la equilibracibn,recalcan

do gque no hay necesidad de scelerar o forzar el desarrollo del

nifio, sino que debe dosificarse, ya que el ideal de la educa-—-—
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cién no es él de aprender lo méximo, ni el de maximizar los re
sultados, sino el de guiar al educando a que aprenda a APreYfiee

der por si solo, a que aprenda a desarrollarse en y después de

la escuels.,

En lo que concierne a la educacidn, el principal logro de
la Psicologia gendtica es el de permitir s los nifios efectuar
Su propio aprendizaje, ya que Piaget opina que la buena pedago
gla debe presentarse en situaciones donde al nifio se le dé la
oportunidad de que &1 mismo expefimente, en ¢l mds amplio sen-
tido del término, probando cosas para ver quéd pasé, manipulan--
do simbolos, haciendo preguntas y buscando sus propias respues
tas, conciliando lo que encuentra una vez que descubre las gi-
guientes, comparando sus descubrimientos con los de obtros niew
riog, Egste psicbdlogo seiiala que para que la pedagogla logre taw
les fines en la educacibén debe sustentarse en los siguientes =
principios:

- Bl aprendizaje debe ser un proceso activo porque el conociew

miento se construye desde adentro.
- La esencial interaccidn social entre escolares,

- La prioridad de la actividad intelectual basada més sobre ex

periencias directas que sobre el lenguaje.

Por otro lado, referente al desarrollo del nifio, Henry =

Wallon considerd un principio fundamental: estudiarlo en forma

total, con la finslidad de no fragmentar su personalidad, ni -
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priorizar ningin aspecto, ya sea cognitivo ni yafectivo, pues

de otra manera se estaria en contra de la naturaleza del infan
te, Este psicdlogo opina que si se estudia el desarrollo del -

nifio en forma total se observan todos los factorss que inciden

en él y por lo tanto se puede obtener una respuesta mis objeti

va y real que apoye su proceso de aprendizaje.

Wallon opina que la pedagogia y la psicologia vayan uni--
das, ys que su separacidn desfavorece la solidez y validez de
cada una, Manifiesta que el educando, a lo largo de su desarro
1llo, se haya influenciado por lasrelaciones socioculturales, -
las cuales son fundamentales para su desenvolvimiento ante los
demés,

Wailon define el desarrollo del niilo por estadios y los -
identifica como: impulso puro, emocional, sensitivo-motor, pro
vectivo, del personalismo y el del valor funcional de la adom—-
lescencia, los cuales se deben tomar en cuenta para poder -
gular el proceso de aprendizaje, ya que el nifio es un ser en -
formacidn,

Por lo tanto, para guiar el proceso de aprendizaje del =
contenido matemdtico de numeracidn debe tomarsge muy en cuenta
lo que Piaget y Wallon manifiegtan, con la finalidad de que el
educando realmente logre su conocimiento, Algunos de los aspec
tos que sefialan para tal fin son: fomentar en el nifio la cCapae
cidad de razonamiento conforme a sus estructurss intelectuales

tomar en cuenta sus caracteristicss psicoldgicas, sociales, =

afectivas y motwrices, sdemis de las Telaciones socioculturn~lan
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que mantiene con el grupo de colectivos en el contexto en que

se desenvuelve; inducir al alumno a que realice la actividad -
tebrico-préctica en el momento de estar construyendo su conoci
miento, por medio de acciones como el andlisis, la comparacidn
la sintesis, ls confrontacibn, etc, acompafiadas de la reflo—ems
xibén critica. Se considera que de ewta manera el educando pPOwm
dréd representar correctamente los nimeros aplicando sus conoci
mientos en situaciones problemdticas que surjan de su entorno

social, evitando al mismo tiompo el forzarlo a dar lo que en -
determinado momento no puede ofrecer, dadas las caracteristis

cas psiquicas e intlectuales de su desarrollo,
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REFERENCIAB CONTEXTUALES

La presente propuesta pedagdgica se enmarca en la comuni-
dad dé Cerro Prieto, ls cual se encuentra establecida sobre =
tierras ejidsles, por lo que de manera més correcta se le deno
mina ejido de Cerro Prieto y forma parte al igual que muchos -

otros del municipio de Ocampo, en el estado de Michoacén.

Cerro Prieto se encuentra localizado al noroeste del muni
cipio: colinda al oeste con el ejido de Hervidero y Plancha; -
al norte con el municipio de Anpgangueo; al este con la comuni-
dad de la Cantera, que pertenece al ejido del Rosario y al sur
con la comunidad del Asoleadero, que también pertenecce al ejiw

do anterior,

El panorama campestre que caracteriza a la comunidad y al
municipio en genersl es uno de los més hermosos, no spio del -
Estado, sino del Pais en general. Kste paisaje se encuentra en
clavado entre una de las nueve regiones que conformen al Esta-
do y es la denominada regidn de Mil Cumbres, conocida también
cen sus otros calificativos de Oriente de Michoacén, Techo Ta-
rgsco-~lahua y Macizo Central del Eje Volcénico. Mil Cumbres es
td constituido por una fils de montafias y volcanes que inician
desde el sur de Nayarit y que se extienden hasta el Volcén de
San Martin, prbéximo al estado de Veracruz, siendo Ocampo uno -

de los municipios enclavados en esta regidn y en particular la

comunidad de Cerro Prieto.
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Conforme a las caracteristicas orogrdficas, geograficas ¥y
climatoldgicas qué presenta la comunidad se define como un lu-
gar netamente rursl y marginado por la casi nula comunicacidn
que existe con el exterior y gue debido a la situacidn en que

se encuentra, manifiesta una grave problemdtica econdmica, cul

tural y social, lo que refleja el modo de vivir de cada fami--
lis con una variedad de¢ problemas tan criticos gque le obstacu-
lizan su desarrollo y progreso, algunos de ellos son: la ali--

mentacidn, la desnutricidén, el hacinamiento, la promiscuidad.

Respecto a la economia, dadas las caracteristicas escabro
gsas del terreno de la regidn, la agricultura y la ganaderia -
son actividades que los habitsntes sblo realizan para consumo
propio. Eg entonces que la explotacidén de la madera y la resi-
na se convierten en una actividad primordial debido a la pre~-
sencia de tan valioso recurso y pusa & ser una fuente de traba
©jo principal tanto por su empleo como por su ingreso econbmico
para las familias de Cerro Prieto. Pero en vista de la catego-
ria que tiene el terreno, de ser ejidal, sb6lo bajo vigilancia
de la Secretaria de Flora y FPauna se autoriza la explotacibn -
de ls madera, qué en los dos Gltimo sfios ha sido minima dada =
la politica implemehtada por el gobierno a psrtir de la cregw-
cidbn de la Secretaria de Urbanismo y Ecologia, de preservar -
los bosques, animales, suelos, etc. Lista situascibébn ha acentua-

do la critiecidad del problema econdmico, no sdlo de cada fami-

lia, sino de la comunidad en general,
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Por lo que se refiere s lu ifwmilia, ésta manifiesta una =
variedad de problemas debido a la falta de ingreso econdmico -
~que se percibe por medio de su Gnico sostén, el padre de fami-
lia, el cual no cubre ni las wés minimas y prioritarias necesi
dades de alimentacidn, cslzado, vestido y casa, &n cuanto a la
comunidad, sus representantes han minimizado y cesi nulificado
toda obra de beneficio social, en vista del raquitico ingreso
econdmico y nulo apoyo de las autoridades municipales, Tal siw
tuacidén ha contribuido a que los habitantes de Cerro Erieto 8i
gan emigrando a las grandes urbes como el Distrito Federal y -
la ciudad de Guadalajara, entre otras, en busca de empleo para

sostener a su familia,

La familia de Cerro Prieto se clasifica entre la rural =
donde el n@mero de miembros es extenso y su progperidad se en-
cuentra supeditada a la canﬁidad de brezos de la misma, asi -
que al igual gque muchas otras del Pais, se convierte en una -
unidad de produccidén y consumo a la vez, Por lo tanﬁo toda ri-
queza pertenece y se halla disponible para todos y es la unién
la solidaridad, lo que caracteriza a este tipo de familia. En
vistas de las caracteristicss que presenta esta forma de organi
zacibn, denota que no sbélo el jefe de familia es explotado, si
no todos sus miembros, debido a la desigualdad econdmica que =

prevalece en todo el Pais.

Uno de los medios socializadores con que cuenta la comuni

dad es la escuela primaria, la cual es considerada por los ha-
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bitantes como una de las soluciones més prominentes para deli-
near un panorsma mds amplio que les permita mejores expectati-—
vas de progreso en cuanto a la conformacidn de la familia, la

cual al estar mejor vinculada socilalmente, podréd pugnar por =

una solvencia econdmica més estable y un mejor acervo cultural

La iglesia es otro de los medios socislizadores con que =
cuenta la comunidad, la cual mantiene un control socigl tajan-
te, debido a la ignorancia y fantismo de los habitantes de Ce-s
rro Prieto,

Las tradiciones y costumbres del lugar son reacias, moti-
vadas por el minimo acervo cultural con que cuenté la comunie—e
dad, pues la mayoria'son analfabetas y es que son bagstantes -
significativos los datos estadisticos aportados, en cuanto al
porcentaje de alumnos que culminan sus estudios primerios, ya
que del 100% de los que ingresan, sbélo el 20% culmine sus estu
dios primesrios, originando y agravando las condlociones ante;~

riormente mencionadas,.

En cuanto a los medios de comunicacidén el Unico con que -
cuenta la comunidad son las ondas de radio, ya que algunas de

lag familias tienen apsratos radiofdénicos de pilas.

El deficiente acervo cultural con que cuenta la comunidad
ge ha convertido en un obstdculo bastante insalvable, ocasiona-~

do por miltiples csrencias de la misma y que de alguna manera -

han contribuido al estancamiento econdmico, social, cultural y




38
politico.

Por otro lado, las relaciones existentes entre la escuels
v la comunidad, no se han monifestado del todo favorables, ya
que hasta este momento no se ha: dilucidado y entendido la fun
cidn exscta de la escuela por parte de los habitantes del lu—-
gar, Hoy en dia todavia piensan que la escuela s6lo es la ins-
titucidn donde han de aprender a leer, escribir y hacer opers=
ciones fundamentales, que en determinado momento es lo que ne-

cesitan en su vivir cotidiano,.

Respecto a la funcibdn de la escuela, ésta se ha venido ma
nifestando como el espacio donde el gobierno, por medio del =
Sistema Educativo Nacionai presta sus servicios a toda la powe
blacidén que se encuentra en edad escolar, ademds de querer si-
tuarse como el medio prioritsrio que ofrezca y mantenga relde-
ciones socioculturales entre ésta y la comunidad, Pero en vige
ta de las condiciones que se han venido dando desde su fundge-
cibén en el aflo de 1963, en base a una demands popular, no se -
ha cumplido con el objetivo debido a mulbiples factores: falta
de apoyo docente para tender la demanda escolar, desarraigo -
del profesor de la comunidad y que como consecuencia ha traido
consigo que la interrelacidn escuela-comunidad sea deteriorada

dia a dia de manera considerable,

Lag condiciones margineles de vida en la comunidad han

imposibilitado la funcidn y activided de la escuela y el resul

tado es el demérito en la importancis y trascendencia de la -
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misma para el alumno y sociedad en general, bn este caso para
los habitantes de Cerro Prieto las condiciones de vida en la =
que se encuentran los inclina a seguir con el mismo patrdn de

vida de sus ancestrose

Ta Escunela Primaris Rural Federal "Adolfo Ldpez lMateos" -
ubicada en este luger es de organizacidn completa y actualmenw
te cuenta con cuatro maestros gque atienden la demanda escolar,
Bl grupo seleccionado en el que se ubica el problema de estu--—
dio de esta propuesta pedagbdgica es el terfer grado y cuents -
con una poblacibn escolar de 28 alumnos: 16 hombres y 12 muje-
res.

Tag caracteristicas que presentan los educandos en esta =~
etapa'evolutiva en cuento a 188 necesgsidades e intereses de su

desarrollo cognoscitivo, afectivo y psicomotriz, segin el pro-

grama del tercer grado,son lag sigulentes: el nifio estd en plg

no proceso de integraorse al mundo social, &1 mismo advierte en
si la transformacibn de que estd siendo objeto; va teniendo =
conciencia de Si mismo como persona y es capaz de conversar -
con los adultos; el nifioc en este perido vuelve a sentir deseo

de expansidn del que se habia alejado en el retraimiento de -
los siete afios; se siente atrafido por su medio ambiente y pue-
de pasar dfas examinando y explorando con detelle lo que le in
teresa., Al niflo de ests edad lo carascterizan tres elementos =
principales: velocidad, expansividad y afdn valorativo. Es no=

table su avance en el orden ldgico, el desarrollo de Su CONwwe

ciencia moral y el interés c¢on que quiere conocer los motivos
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de sctuacidn de lag personas que le rodean, particularmente =

log sdultos.

In contraste con las caracteristicas indicadas anterior--—
mente y que son las marcadas por el programa oficial se encuen
tran las que realmente presentan los alumnos del grupo escolar
en el que se enmarca la presente propuesta pedagdgica y que =
son: la heterogeneidad que existe entre la edad de los nifios,
lo que hace que sus inbereses y necesidades sesn diferentes ‘=
manifesténdolo en sus actitudes, aptitudes e inquietudes hacia
los contenidos, actividades o acciones con fines individuales

o colectivos, ya sea fuera o dentro del saldn.

Los alumnos del 3er. grado son de tez morens, complexidn
delgada y esbatura baja. Regularmente padecen de enfermedades
gastrointegtinales y respiratoriass debido tanto 8 la ignorane-
cia como a la falta de los mids wminimos cuidados higiénicos.
Su alimentacidn es muy raquitica y consiste principalmente de
tortillas, chile, frijoles y café, Algunas veces consumen - 5
otros como: carne de pollo, hsrinas y verduras, pero muy espo

ridicamente,

Pocialmente los discentes presentan actitudes sumisas, pa
sivas y acriticag, no s6lo con los maestros sino con sus migme

mos padres, hermanos y compaileros, lo que ha obstaculizado los

lazos de intepgracidn del grupo escolar,
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Por lo que se refiere a 1 construccibn de la escuela, &g
ta cuenta con custro aulss, las cuales no presentan ni los mé s
ninimos requisitos de funcionalidad; dos anexos, un psr de le=
trinas y una cancha de basquetbol con piso de tierra., Toda la
sonstruceidén del inmueble escolar se na hecho con esfuerzo di-
recto de la comunidad sin recibir ayuds slguna por parte de au
toridades municipsles, eststales, federasles o educativas. La -
escuela,al igual que la comunidad, carece de luz eléctrica, =

drenaje, siua potable.

Por otro lado, la influencia de algunos medios en este "=
contexto, tales como: escuela, iglesie, las ondas de radio,etc
han resultado positivos, aunque los cambios fue han generado =

son lentos y en ocasiones retrdgrados.

El grupo.seleccionado como objeto de estudio en esta pro-—
puesta pedagbgica es un ejemplo que muestra, en cada uno de .=
sus slumnos, dicha problemética, especialmente cuando el nifio
no representa los nimeros correctamente y sobre todo cuando no
interpréta ni comprende 1a relacidn de éstos en su cotidienei-
dad, vinculacibdn que siempre debe exigtir entre lo que apfende

en la escuela y lo que pasa en su entorno soclal,

Otrag csusas que han influido para que se origine la pro-—-
blematica que a6 analiza en el presente documento son: tanto -

lag caracteristicas individuales de los educandos como la pre-

paracidn profesional del profesor y su desenpefio en la labor -
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que le ha sido encowendada, ya que su realizacidn se ubica en

la ensefanza tradicional,

Por otro lado, existe actualmente una desvinculacibén en—-
tre profesores y padres de familia que ha obstaculizado un sin
fin de sctividades programadag por la escuela hacia la misma -
comunidad, Las circunstancias descritas en este documento se =
remiten tanto a la problemdtica que presenta el centro educg-
tivo, la comunidad, los alumnos, la familia y los profesores,

les cuales se han venido concatenando de tal forma, que no 560

1o han creado la desvinculacibn entre escuela y comunidad, si-
no que su influencis se ha manifestado en el proceso de spren-

dizaje, por lo que hasta los alumnos se han visto finvolucrados

obteniendo tan s6lo una deficiente enseilanza.
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ESTRATEGTIA METODOLOGICO-DIDACTICA

Criterios pedagbgicos,

La educacidn es el instrumento por el cual se ha pretendi -

do socializar al individuo con la finalidsd de que éste se de=
sarrolle favorablemente ante la sociedad y sus congéneres, en
un marco de relaciones socisles, econbmicas y culbturales cone=-—
vincentes,

Es en vista de tan importante ¥ compleja actividad que a

la educacibén se le ha conferido vna funcidn socislizadora, ra-

e e — b

2z6n po la cual se ha monifestado que la misma responde al lla-

mado tsnto de las masag populares como al del individuo.

Ls educacidn se programa y se planifica de scuerdo a las
caracteristicas del desarrollo psicolégico, afectivo y psicomo

triz del alumno, segin el programa oficial.

La educscidn, por medio de su mixima reproductora, ls es-
cuela, sq.ha encargado mediante ls aplicacidn de su curriculo.
de legitimar y valorar el conocimiento que se imparte en ella,
v hasta cierto punto desvaloriza tanto las experiencias e inew
quietudes que el educando trae consigo cuando ingresa a la ing
titucidn educativa, asi como lss que msnifiesta en su trayecto

ria por la misma. Es por esta razdn que lo que ofrece la escue

la es visto por el alumno como algo ajeno a8 su cotidianeidad,
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Por lo tanto, ente la actitud que presenta la didéctica -
que se maneja en la actualidad, se hizo un andlisis y se consi
derd que no es del todo favorable para que los alumnos logren
llevar a cabo la apropiacidn y construccidn del objeto de cono
cimiento reflexiva y cribiéamente, pues se contempla que se -
han olvidado de las caracteristicas pedagbgicas de una buena -
diddectica. Algunas de las més elementales son: tomar en cuenta
la iniciativé de los alumnos, las interrelaciones personales,
la conjuncidn de ideas, el wmanejo del conflicto constructivo,
etec, por lo que se considera que sdlo se ha promovido una Viee

8id6n individualista del aprendizaje.

En la pregente estrategia metodoldgica se replantea la la
bor educativa, con el firme propdésito de hacer que el conteni-
do matemdtico que se le presenta al slumno sea lo mis signifi~
carivo posible y lo menos fragmentado y desligado de su reali-
dad social.

Una de las finalidades de la presente propuesta es, promo
ver el sndlisis y la reflexidn critica en el proceso de sprene-
dizaje por medio del andlisis, sintesis, reflexibn, confronta=-
cibn, comparacibén de ideas, etc. asi como también fomentar en

el educando el desarrollo de su capacidad creativa y critica,

Otros de los principios que se persiguen son: no tomar al
conocimiento como algo ya terminado, sino como una verdad suje

ta al cambio, ademds de considerar al aprendizaje como un pro—

ceso activo, ya que el conocimiento se construye desde sdentro.
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LA ENSEfANZA DE LOS NUMEROS
BN NOTACION DESARROLLADA Y DECIMAL

AREA: matemdticas CONTENTDO: numeracibn GRADO: 30

NIVEL: primaris

OBJETIVO GENERAL: al término de este grado escolar el alumno -
serd copaz de:
RESOLVER PROBLIMAS RELACIONADOS CON SU ENTORNO QUE IMPLI-
QUE LA REPRESENTACION DE LOS NUMEROS LN NOTACION DESARRO=
LLADA Y DECIMAL SIN QUE 8E EXCEDA DEL 10,000,

ACTIVIDADES®S

Para lograr el objetivo propuesto se sugiere que el alumno:

I.-~ Reflexione criticamente sobre la importancia y utilidad de
la representacidén de los nlmeros en su contexto social,

-~ Indique personalmente su conclusidn,

- Indique quienes de su familia los utilizan (o alguna otra -
persona). |

-= Mencione ejemplos sencillos y conretos donde se utilice la
representacidn de los nlmeros,

-= DIxprese por escrito una conclusidn general de lo ya previs-

to en sus reflexiones,

I1l.- Entable una discusidn por equipos para proseguir con el =

tema,

-= Forme equipos de 5 o 6 integrantes,
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Designe un moderador, un secretario y un relator,

Mencione la conclusibn a la que llegd cada uno dentro del =
equipo y el secretario realice una memoria de las conclusig
neg vertidas,

Confronte cada uno de los integrantes las conclusiones ver-—

tidas con la propia,

Contraste y critique constructivamente cada uns de lss cone

‘clusiones,

Exponga el relator la memoria y conclusidn a la que llegd -
el secretario,
Flabore y colabore en el equipo junto con el secretario en

la formulacibén de una conclusidn general.

IITl.,~ Organizar una sesidn plenaria de grupo y designe un mede

b

rador, dos secrebarios y un relstor para hacer el tratae
miento del tema en formé general,
Mencione cada equipo,por medio de su relator la conclusidn
8 la que llegsron, a3 todo el grupo.
Confronte las conclusiones vertidas cada equipo con»la pro-~
pia,
Polemicely critique constructivamenté cada conclusidén en =
equipo. |
Realice el secretario de cada equipo qna;memoria de lo ver-
tidoa
Exponra el relator la memoria v conclusidén a la que llegd -

cada equipo,

Participe cada slumno en particular con su opinibn y de esa
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manera, log secretarios de cada equipo en unidn con sus inte—-

v,

grantes formulen su conclusgidn general de grupo.

- Organizar la rocoleccidn de algunos ejemplos de represen—
tacibn de nimeros en su enborno social.

Porme equipos mixtog por afinidad de 5 o 6 integrantes para

visitar tiendas, hogasres, profesores, personas, etc. y reco

lectar informacidn de las mismas asi como de revistas, pe-—-

riddicos, anuncios, libros, carteles, etc.

Presente el material recolectado ante el grupo.

Reflexione y obgerve la diversidad de formas en que se rew=

presentan los nimeros.

Seleccione el material recolectado menor que 1000 y archive

se el sobrante,

bivida el material seleccionado equitativamente.

Seleccione cada equipo tres ejemplos y exponga al grupo el

nombre de los nimeros,

Superponga cada equipo en sus ejemplos una unidad, una dece

na y una cenbtena y sefiale cudntss veces cabe cada una en -

las cantidades representades anteriormente y nuevamente pre

séntela al grupo.

Realice cuantas veces sea posible la actividad anterior con

ejemplos diferentes,

Verifique la existencis de algunos casos con notacibn desa=-

rrollada  y decimal en los ejemplos recolectados.

Represente casos de notacibn desarrollada y decimal y expbn

galas al grupo,.
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Vo= Establecer relaciondes de orden ¥ equivalencia con todog =

los ejemplos presentadés en forma grupal,

VI.~ Bepresentar en equipo nimeros menores que 1000 utilizando

)

monedas y billetes de papel,
Reflexione sobre la importancis del dinero.
Indique la utilidad del mismo.
Indique y grafigque los simbolos del dinero que conozca.
Indigque quienes lo utilizan.
Indique qué formss tiene.
Elabora‘en equipos una conclusidn general de maners escrita.
Pregente al grupo cada equipo por medio de su relator su -
conclusidn.
Realice en sesibn plenaria la lectura de cada conclusidn de
equipo.
Elaboren los secretarios de grupo la memoria y conclusidn -
general,
Confronte y critique constructivamente cada oquipo la con=-—
clusibén vertida con la propia.
Lea el relator general de grupo la memoria y conclusidn ge-
her81~nuevamente.
Participe cada alumno en particular para enriguecer 0 modie
ficar alglin agpecto,.
Dramatice un mercado donde existan vendedores. .y compradores.
Recorte ‘de su libreta variass hojas ys utilizadas.
Elabore en equipog bilietes de 10, 100 y 1000 y monedas de =

un peso ademds de graficarle su valor.

Elabore en equipos frubas de su comunidad e iluminelas.

e e AL Mmme IS s e am e = i ke 7y i oo i o
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-= Denomine vendedores y compradores. Los primeros grafiquen -
el precio del producto en un papel,

— Realice la dramatizacidn.

VII.~ Establecer con la unidaed, decena y centena relaciones -

con el material elaborado anteriormente.

- Bxponga objetivamente y grafique cada equipo,con el mate-e-—
riasl elasborado, notaciones desarrolladsas y decimales ante -
el grupo.

~= Indique cada equipo tres representaciones de ndmero con él
material elaborado anteriormente y se les asocie su signifi
cante, ademds de indicar cuéntas veces cabe un peso en 10 -
pesos, 100 pesos y 1000 pesos en las notaciones desarrollam

das y decimales elaboradas anteriormente,

VIIT.- Establecer relaciones de orden y equivalencia con reprg
. sentaciones elaboradas en forma grupal e individual,
= ITnvente individualmente una representacidn numérica y ante
el grupo pase alumno por alumno a ubicar la suya de menor a

mayor o su equivalente.

IX.~ Analizar y reflexionar en forma individual acerca de la -
importancia del sistema métrico decimal,
-- Vencione qué idea tiene lo que es el sistema métrico deciw—
mal y para qué sirve,
—= Indique cémo es que se presenta.
= Indique quiénes lo utilizan y dbénde lo hacen.

~= Indique si alguna vez lo ha utilizado y pura qué,

~= Mencione qué presentaciones tiene (ejem. cinta métrica)
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- Mencione quiénes lo utilizan en su casa,
-- Mencione para quienes es indispensable su utilizacidn,
-= Elabore reflexivamente una conclusidn de forma escrita acer

ca de la importancia del sistema métrico decimal en su comu

nidad.

Xeo= Entablar una discusidn en equipos para proseguir con elbtg
ma (sistema métrico decimal).

-- Mencione cada equipo su conclusidn al grupo, respecto a la
importancia y utilidad del sistema métrico decimal,

-= Confronte y compare cada una de las conclusiones vertidas.

-=- Critique constructivamente cada une de las conclusiones y -

elabore una conclugidn general de equipo de manera escrita.

¥I.~ Organizar une sesidn plenaria de grupo para seguir con el
| tratamiento del tema (sistema métrico decimal).

-~ Realicen los secretarios de grupo la memoria y conclusidén -
final,

- Mencione cada equipo por medio de su relator la conclusidn
a que llegaron ante el grupo.

-« Confronten las conclusiones vertidas cada equipo con la que
emitieron personalmente,.

- Polemicen y critiquen constructivamente cada equipo lag con

clusiones expuestas por medio del relator,

XIT,- Expongas el relator general la memoria y conclusidn gene-
ral al grupo.

-~ Participe csda alumno con su opinidn frente sl grupo,

-- Llabore en forma grupal la conclusidn general,
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XIIT,=- Lgtablecer relaciones entre unided, decena, centena, -—-

centimetro, decimetro, metro, billete de 10,00, $100.00
$1000.00

-~ Represente en equipos varios ejemplos de relacibn.

XIV.- Formule un ejemplo de representacibén de nldmeros en forma
desarrollada y decimal,

-- Represente nimeros naturales menores que 10,000 por wmedio =

de unidades, decenas, centenas,en equipo y exponga 8l girue-

po, utilizando un ejemplo de su vida diaria,

XV.= Regpresentar nlmeros natruales menores del 10,000 por me=
dio de billetes y monedas de 10, 100 y 1000 pesos median

te ejerplos de su vida diaria,

XVI,- Representar nlmeros naturales menores que 1000 por medio
de decimetros, centimetros y metros mediante algin ejem-

plo de su vida disria,

RECURSOS ¢ w
Sirven de spoyo psra llevar a cabo las actividades ente -
riores, £llos pueden ser: humanos, materiales y didécticos.
Los recursos humanog utilizadoz en la presente propuesta
han sido el alumno con su valiosa experiencia, los maestros y

la gente de la comunidad,

Por su parte,los recursos materiales son todos aquellos -
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que en deberminado momento apoyan el proceso de ENSETNBNZE mweorwm
aprendizaje, con la finalided de que el educando adquiera un -
conocimiento méds objetivo y por lo tanto méds real. kn las acti
vidades que se proponen en este documento se pueden utilizar:’
bgllotas, tejocotes, capulines, maiz, trigo, dinero, cinta 10—
trica, gises de color, papel, regla, ete. Con respecto al mate
rial bibliogréfico se puede hacer uso de: revistas, periddicos

libros, carteles, etc.

Por otra parte, también el docente se puede esuxiliar de =
materisl elaborado por &1l mismo o por el grupo, segin 18g Ca==—
racteristicas del objetivo, ademds al alumno se le hace més -
motivante efectuar su propio material. En este caso se puede -
realizar: anuncios de precios de frutas,~semillas, etc, carte-

les, billetitos de papel,
TECONICAS s =

TLas téenicas que se proponen en este documento tienen co-
mo propdsito hacer que el alumno participe reflexiva y critica
mente en el momento de aprender, investiger o que incluso inwe
tervengan en la toma de decisiones. Las que se consideran mas
adecuadas para llevar a cabo las actividades que se proponen -

gon;:

OBSERVACION PARTICIPATIVA:- tanto ¢l maestro como el discente

tienen que obsefvar con sentido, con conciencia de lo que se -
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quiere, de lo que se desea y se pretende con la finalidad de -
obtener la informacidn, es decir, debe tomar conciencia de la

problemitica que observa.

INVESTTGACION PARTICIPATIVA:- es la accibdn consciente de la ne
cesidad de organizarce y salir a investigar determinando qué -
elementos son los iddneos para solucionar el problema que moti
va la investigecibn. Esta puede ser de campo o documental. La
de campo se realiza cuando el nific va al lugar de los hechos,
en la estrategia que se propuso es cusndo el alumno va con sus
padres, los maestros, a la tienda y que estd observando real--
mente para posteriormente tomsr parte en esa actividad; la bi-
bliogréfica es la que se realiza especificamente en revistas,

libros, pero con cierta finalidad.

JUEGOS DE SIMULACION:- a través de ellos el alumno transfiere

situaciones de su entorno social al campo de aprendizaje, per-
mitiéndole juzgar y practicar lasg actividades en su real dimen
sidn. En la estrategis metodolégica de esta propuesta es cuan-

do el alumno dramatiza el juego del mercado,

PLENARIA:~ esta actividad es iddnea pars que el grupo de alume
nos vaya delimitando la esencia de un tema o problema en dife-
rentes niveles, por medio de la confrontacibén de ideas, la cri
tica, el andlisis, 1la reflexidn y la couwpsracidn, etc. de las

mismas. Esta sctividad d8 comienzo desde la reflexidn particu=
lar del alumno, posteriormente se ubica a nivel de equipo y =

por Gltimo en forma grupsl. Se considers que eu una buena tic-

tica para que el alumno se vays integrando cada vez mds al gru
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po de alumnos con los que convive.

MEMORIA: = es un escrito donde el alumno presents sus ideas y -
conclugionesg sin presibdn de normas o lineamientos que canali-

cen lo que se quiera que el nifio conteste,

EVALUACTION :=

Es un proceso sistemdtico,formativo, constructivo y gra—-
dual, que le brinda no sbélo al maestro sino al alumno mismo un
informe del avance y dominio de situaciones,adends les permite
valorar todos los elementos que integran dicho proceso y asi -
poder replantear nuevas estrategias que lo conduzcan al logro

del objetivo propuesto.

En esta propuesta pedagbdgica se considera que una de las

més convenienbes eg:

LA EVALUACION FORMATIVA: es uns de las que se proponen dadas -
sus caracteri@ticas; Se realiza dutante todo el proceso de . -
aprendizaje con la finalidad de ir detectando las deficiencias
cuando ain es tiempo; su fin primordial se enfoca hacia los -
procesos, poniendo de manifiesto en dbnde y en qué momento se

tiene que retroalimentsr o si lo que se estd haciendo es lo -

adecuado, adembs de que le dd la oportunidad al alumno de veri

ficar su avance y detectar sus fallas,
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A este tipo de evaluacibn no le interesa el resultado si-

no el logro realizado por el alumno: iqué procedimientos utili

26 para llegar a la meta? y 8i no lo hizo tomarlo como parte
del proceso de aprendizaje, permitiéndole que cometa errores,

que experimente, con el propdasito de que pongs en juego toda =

su capacidad intelectual sin temor de ninguna indole,

Para que realmente se pueda llevar a cabo una evaluacidn
formaetiva el maestro puede auxiliarse de varias estrategias co

mo son:

LA AUTOEVALUACION:= es el juicio valorativo que el propio .-
alumno emite en relacibn a su grado de comprensidn del tema -
tratado. Le permite al educando valorar conscienlemente su tra
bajo emprendido dentro del proceso ensefanza-aprendizaje, a la
vez que lo hace reflexionar sobre las fallaes que presentd en -
determinados aspectos y asi tomar las medidas convenientes pa-

ra aminorarlss o solucionarlas,

EVALUACION DE GRUPO:=- (o de equipo) es el juicio valorativo -
que otorgan los compafieros al educando. Habrd ocasiones en que
el maestro no alcance a captar u observar todo el esfuerzo y -
aprovechamiento de determinado alumno debido quizd a que el -
mismo nifio sea timido y no denmuestre espontineaménte su capa-—
cidad intelectual, pero sus compafieros si aprecisn o se dan -

cuenta de lo que eg capaz de realizar, ya que conviven con él,

Se considera que este tipo de evaluacidén es una de lasg més jus

5,

5
peael

e
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tas porque intervienen varios criterios, es el producto de la
obgervacidn que dia a dia sus compafieros realizan y que le ha-
cen notar al educando en dbénde falld, cbédmo le podria hacer si
es que no estd logrando lo que se quiere, o sea, es una evalua
cibn que se estd realizando a la par que el proceso ‘de ens Q-
ﬁanzamapréndizaje v el alumno puede tomar las moedidas convewem

nientes cuando aln es tiempo.

OBSERVACICN (del profesor).- se considera como una de lag més
sdecuadas para obtener datos significativos de los alumnos. Me
diante ells se podrdn apreciar los avances y egtancamientos o

confusiones en el aprendizaje, ademds de que el propio alumno

no se siente presionado porque no se déd cuents de que estd & =
siendo evaluado, sino que su comportamiento y desempefio son na
turales, evitando el nerviosismo o las barreras que generalmen
te ponen los alumnos cuando sienten que se les estd califican-

do.

PARTICIPACION ORAL, EJERCICIOS, JUEGOS DE STMULACION. (incluw
ye un:pardmetro).- Se considera que la observacidn no es sufi
ciente para ‘determinsr un juicio valorativo absoluto, por lo -
gque el docente se valdrd de estos medios, u otros, segin la -
creatividad, para spreciar el deseumpefio del alumno, aungue se

hace la aclaracidn de que estas formes de cvaluar no se haran

con toda la ceremoniosidad de que son objeto, sino que el pro-

fesor en cualquier momento la puede efectuar, pero siempre to-

mando en cuenta los niveles que debe alcanzar un alumno, 1lag =
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caracteristicas individuales, las condiciones en las que se daid

el conocimiento y la evaluacidn, etc.

Por otra parte, se considera que el método més adecuado -

para llevar a cabo esta propuesta pedagdgica es:

BEL METODO INDUCTIVO:- por las caracteristicas que ofrece de ir
de lo facil a lo dificil, de lo sencillo a lo complejo. Adends
porque de casos particulares se puia poco a poco al educando 8
obtener el conocimiento., Se hace hincapié en que siemnre se de
ben tomar los fundamentos bésicos de la praxis, es decir, que

al alumno siempre se le debe encauzar para que realice la cone
frontecién entre la teorfa y la préctica por medio de la refle
xién y la accibn, no dejando de lado la ubicacibén del conoci--
miento en su vida cotidiana, hacerle comprender mediante la rg

flexidn y la accidn que los conocimientos que adquiere en la

institucidn educativa forman parte de su cotidianeidad.
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ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTLRNA DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

La problemdtica que se plantea en el presente trabajo sur

we con el firme propbdsito de ofrecer una alternativa de solu——

cibn a la desvinculacidn que existe entre el concepto de nime

70 y su representacidn. Problemdtica que fue seleccionada en-—-
tre una serie de obstdculos que vienen incidiendo en el proce-
so de aprendizaje del educando y que dads su persistencia se -

tomd como objeto de estudio para la misma.

Por lo tanto, se tratd de fundamentar tedrica y contex—-+
tualmente lo mejor posible, con la finalidad de ofrecer un -
planteamiento més claro para aquellos profesores que se intere
gsen por enalizar este documento, Se organizbé de tal manera, -
con el objeto de que cada aspecto que se maneja en este traba-—

Jjo vaya aclarando todas aquellas dudas que vayan surgiendo.

Se sbordaron algunas de las 1{neas més relevantes y tras-
cendentes de algunos pensadores para explicar cbdmo el sujeto -
debe apropiarse y construir reflexivamente el objeto de conoci
miento asi como la importancia de la Eomprensién del mismo, en
el més amplio sentido del término, para entender la realidad =
social en la que estd inmerso. Asi mismo, se hace el contraste
con dos de las escuelas o corrientes tebdricas més ropresentati
vas pars analizai cbmo cada una de ellas delinean la aceidbn -

del individuo dentro de la sociecdad, asi como la necesidad que

&aste tiene de interpretar esa realidad en la gue se encuentra
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y donde las relaciones sociales y econdmicas juegan un papel
fundamental en su desenvolvimiento. Ademds se vierte cbmo cada
1inea de pensamiento define la funcidén socializadora de la edy

cacibén y la escuela dentro de la sociedad.

Poco después se brinda una de las aportaciones psicoldgi-
cas mds actualizadas por la trascendencia e incidencia de sus
investigaciones en el desarrollo del nifio y sus implicaciones
‘en la pedagogla para anslizar cbmo es que el educando debe =

aprender el conocimiento de scuerdo a la maduracibn de sus es=-

tructuras intelsctuales,

Por otro lado, se hace hincapié en él papel fundsmental -
que desempefia la pedagogia y la psicologila en el proceso de =~
aprendizaje, ya que ofrecen al educador los principios psicolg
gicos y pedagbgicos para que gule adecuadamente al educando a
que consturya reflexivamente el conocimiento, de acuerdo a su -

desarrollo intelectusl,

Enseguida, se presenta la alternativa-pedagégica que este
trabajo propone en respuesta a la problemdtica que se tomd cow
mo objeto de estudio, la cual se estructurs metodoldgica y di-
dcticamente en base al contenido matemdtico del que surgid el
problema,

Pogteriormente, se realizan el anflisis de la congruencia

interna de la presente propuesta pedagdgica y la implicacibn -

que este problema tiene con otros campos de estudio.
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Por Gltimo, se determinan las conclusiones a que se llega
ron después de haber analizado el problema, las perspectivas =
que se le auguran a este documento y la bibliografia que sir—-

vié de apoyo para la realizacidn del mismo.




POSTBLES RELACIONES DE LA PROPUESTA, CON PROBLEMAS DE ENSENAN-
7A=-APRENDIZAJE DE CONTENIDOS DE OTROS CAMPOS

La educacibdn ha pretendido siempre con el implemento de -

sug programas en los cenbtros escolares formar al educando intg

gralmente, con la finalidad de permitirle tener una conciencia
gocial y convertirlo en agente de su propio desarrollo y de la

sociedad a la que pertenece,

La disciplina de las liatemAdticas en el tercer grado de ni
vel primaria, al iguél que el de otras dreas escolsres del CO=
nocimiento, se haya organizada de tal forma que sus activida-—-
des ven constituyendo una secuencia de accién y son las que -
ol educando debe desarrollar para ir alcenzando, uno a uno, =
los objetivos de la unidad y del programa‘en general. Es por
eso que cuando se trata un determinado tema o aspecto de mane-
ra ambigua, deficiente o es ensefiado’ de forma inddecuada, éste
va a crear graves problemas que irén trascend@enﬂo y obstaculi

zando el tratamiento de otros.

Tal es el caso de la desvinculacidn que existe entre el -
concepto de nimero y su representacibén en el 4rea de Mateméti~-
cag, que al no ser construido y formulado por el alumno adecua
damente, dicho contenido obstaculiza la comprensibén de otros =
que le proceden, como son: los algoritmos, las fracciones, la

estadistica, etc. y lo que results mis critico todavia es que

el discente no puede trsnsferirlos o interpretarlos en situa—-
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ciones probleméticas de su vida cotidiana,

La ensefianza de las Giencias Sociales también presenta de
ficiencias en salgunos aspectos de sus contenidos, sobre todo -
cuando el alumno debe realizar la representacidn de cifras en
graficas, estadistices, etec. para registrar censos, fechas, he
chos histbricog, politicos, etc. Regularmente sucede que el -
educando se enfrenta a serios problemas para poder representar
los nGmeros, ya que se le hace demasiado diffcil debido al ing

decuado aprendizaje de los mismos.

Otra de las implicaciones que tiene el problema objeto de
estudio de esta propuestes en otras dreas del conocimiento es =
en el campo de las Ciencias Naturales, donde la inadecuada en-
sehanza de la representacibén de los nimeros obstaculiza el =
aprendizaje de otros contenidos, como es el caso de la realiza
cibn de gréficas, estadisticaes de hechos y fendmenos naturales

donde los nimeros juegan un papel sumamente importante.

Lstos son tan sb6lo algunos de los tantos problemas que se
verifican en otros campos del conocimiento, los cuales se hae—
ven implicados por la deficiencia que se manifiesta al no ga—e

ber representar los nfimeros correctamente.

8i en determinado momento se pudiera analizar concienzudg

mente la realizacidn de los contenidos escolares se detectaria

que el obstdculo que presenta la problemética que se esté abor
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dando en el presente documento, no sbdlo se manifiesta en el ni

vel primaria, sino en todos los niveles académicosg,

Por lo tanto, toda esta serie de deficiencias que el edu-
cando va presentando en el proceso de sprendizaje, son conéemw
cuencia de la disociacidn entre lo que se quiere que el niiio =-
aprenda y lo que realmente necesita, Tal situacibdn hace que el
alumno no se interese por el contenido curricular y no constru
ya reflexivamente su conocimiento siendo causa de miltiples fa

1las que obstaculizen la asdquisicibén de otros posteriores.

Es la escuela quien debe acrecentar, vincular y valorar =
los conocimientos del educando acerca de su medio y no desvalg
rizarlos, ya que ésos son los que realmente formardn parte de

1ls construccidn a sus respuestas cotidianss (problemas).

{
{
|
{
!
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CONCLUSIONES

El tipo de método que se utiliza dentro del proceso de =
aprendizaje serd un factor que propicie o no, la desvincu

lacidn entre el concepto de nlmero y sug numerales.

El educando debe ser tomado como un individuo con intere-
ses y necesidades propiss, por lo que basta de que siga =
siendo objeto de lo que piensa el adulto, de qué es lo =~

que debe hacer, sentir y querer,

El nivel socioeconbmico~cultural y el desarrollo psicold-
gico del educsndo son factores que deben ser tomados muy

en cuenta para el proceso de ensefisnza-aprendizaje.

La educacidn estandarizada es causa de infinidad de atro-
pellos en todos squellos alumnos que no cumplen los requi

sitos que exige el Bistema Educativo Nacional.

El tipo de método didéctico que se utilice en la construc
cibdn del conocimiento serd parte fundamental del proceso

de aprendizaje, pars que el educando verdaderamente se =
apropie, comprenda, abstraiga y construyas dicho conociee

miento,

Es responsabilidad total del profesor crear el smbiente -

propicio en el proceso de enseflanza-aprendizaje para que
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el alumno, de manera esponténea y libre, aflore la necesi

dad de construlr reflexiva y criticamente el conocimiento

por &1 mismo.

7e= La escuela debe ser formadora de individuos con una mentg

lidad cientifica, critica, reflexiva y creadora,.

8.- La interaccidn que se vierte entre la teoria x la pricti-
ca es una actividad esencial donde el slumno, mediante su
accibén real, objetiva y materisl dard construccidn a su -

conocimiento,

9e= La actividad de los alumnos en la resolucidn de problenmas
mateméticos de ls vida cotidiana, manifestarén al maestro
un marco de referencia pars evaluar tanto a los discentes

como a si mismo,
10e~ De la manera en la que se le presente al alumno el conoci
miento dependeré la forma de cbdmo desarrolle su potencial

intelectivo para la construccidén del mismo.

11.- La praxis es el proceso esencial y fundamental en la cong

trucceibn del conocimiento.




PERSPECTIVAS

Se considera que en el plenteamiento del presente documen
to, se someten a andlisis tanto los factores como los elemen—-

tos que inciden u obstaculizan el buen desarrollo de la précti

ca educativa, Se da especiel atencidn en la fundamentacibn de
los mismos, por lo que se ofrece un marco de referencia tedri-
co y contextual ya que la influencis que cada uno de ellos ha

ejercido sobre el proceso de aprendizaje es considerable.

En opinidén del que sustenta este trabajo se congsidera, =
que el anfilisis que se deriva de cada uno de ellos asi como -
las apcrtéciones que se ofrecen, podrdn mostrar spoyo ¥y utili
dad en la préctica docente a aquellos profesores que, en deter
minado momento,se interesen por estudiar el problema que se -

abords en esta propuesta pedagbgica.

Las aportaciones tedricas que se analizan para la funda——
mentacidén de dicho problema han sido las de alpunos fildsofos,
sociblogos y psicdlogos que con su teoria y la influencia de -
ésta en la pedagogia muestran mayor claridad en cusnto & la o
forma de c¢cbémo conducir el proceso de aprendizaje. Tomando como
base los principioé de estos pensadores e investigadores, el -
aporte de otros docentes y la experiencis misma, este plantea-
miento se podrd enriquecer, por lo que su andlisis se remitiréd

primeramente a la escuela primaria donde se encusdra la proble

matica que se analiza en este trabajo. Posteriormente, se daré
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a conocer a otros centros escolares en los que incidas el mismo
problema: la desvinculacidn entre el concepto de nimero y su -

representacidn,

Este documento sunque para muchos no represente gran ime-
portancia, si lo es para el que lo sustenta y se.espera que =
toambién lo sea para aquellos profesores que, conscientes de su
labor educativa, lo tomen como un recurso mis para reflexionar
sobre el cbmo gufsn el proceso de ensefianza-aprendizaje y ver

de qué manera lo pueden mejorars

Las actividades que se manifiestan en esta propuesta peda
gbgica no van fuera de lo com@n, se proponen a parbtir de la si
tuacidn social en la que vive y se desarrolla el educande y su

evaluacidn es prevista en el desempefio de éste sobre acciones

problemdticas cotidianas,




BIBLTOGRAFIA

BIGGE, Morrig L. y Hunt Meurice Y. Bases psicoldgicas de la =

educacidn, 10a. ed. México, Trillas, 1980. 735 p.

SEP, Libro para el maestro tercer grado. México, Edit. Novaro

1982. 250 pe.

UPN, Antologia: Desarrollo del nifio y aprendizaje egscolar, Mé

xico, UPN, 1986. 366 p.

UPN., Antologia: Tvaluacidn en

1a

préctica docente. México, =

UPN, 1987. 335 p.

UPN. Antologis: La metemdtica

o1

la escuela

I. México, UPN, -

1988, 371 p.

UPN, Antologfe: Le matem$tics

en

la escuelsn

1T, México, UPN,

1988. 378 p.

UPN, Antologis: Ta matemftica

€71

la escuela

IITI. México, UPN.

1988. 319 p.

UPN. Antologla: La sociedad y el

trabajo en

la préctica docen=~

te T, México, UPN, 1988. 221 p.

UPN., Antologia: La sociedad v

el

trabajo en

la prictica docen




69
te II. México, UPN, 1988. 341 p.

UPN. Antologia: Medios nara la ensefisnza., México, UPN, 1986,

321 pe

UPN. Antologia: Planificacidn de las actividades docentes. Mé

xico, UPN, 1986, 290 p.

UPN. Antologia: Sociedad, pensamiento y educacidn I. México,

UPN, 1987. 433 p.

UPN. Antologla: Sociedsd, pensamiento v educacidn 1T, vols I

México, UPN, 1987. 260 p.

UPN, Antologia: Téenicass v recursos de investigacidn I, Méxi~

co, UPN, 1985, 242 p.

UPN. Antologia: Técnicas v recursos de investiracidn V. Méxi-

co, UPN, 1987. 276 p.

UPN. Antologia: Teorias del aprendizaje. México, UPN, 1986, -

450 pe

UPN. Apéndice de Técnicas y recursos de investipacibn V. Méxi

co, UPN, 1987. 391 pe.

UPN. Guia de trabajo y anexo: La sociedad y el trabajo en la




70

préctica docente IIT, México, UPN, 1988, 332 p.




vy




sordmwels soun3te ofnqrp £ SUCTOUSH -
e 0on3ussuy op SINBuUBTs;

- 1o ue ¢oxduwcd onb O op SB3USND SET
20217 ODUEND SOJOWNU SOT BSn gRell TU,
*sodmwed)

- © UBASTT onb Baspew 8P 502013 SOT
- BOTQNO OpUBRND SOJdWNU SOT BZTTTIN
- eded Ttw, *°*(segsendsad seTqtsod)
(suosgsd BIZO BUNSTR 0) UBZTTTLN
soT eTTTuey ns op ssugindb sndbrpui --

® zaopepaa

-T2 oxgsenu 8 £ey °*0g@0 ‘sogelqo ‘ses
00 op PEPILEO §nd Ioges @ uegpnfe sou
- ‘%ggauejaoduT ues ‘S0p03 B USAILS,
LITPTATP ‘asorrdrsTnu ‘Iegsea tzeuns
~ 9D SBAUSND J808Y SOowWsDPod SOTT&® UWOD
ugIque] °*038 ‘sS00s8aI8I SOT taeonze

- ‘Top sotosxd ‘seoueq ‘soutu ‘ssioy
-ps ‘seoremtuz ‘sayoqag @p sodnal SO
Jequsseadea £ aeauod saed USAITS S0I
-oupu SO, °*°°{seisendsel setqtTsod)

BUSIW BT ©p B2
«=59180 A 2ZSPIT
A BT 0WOO ISE
‘opuejgeal gise
g anb swejy Ie

°*TeID0S 03X845U0D
ng US SOJISWHU SO
- 9D ugioejusssad

UQIOBTSI US SOV *oumnT e -2I BT 9P PepITIan
Wn{s SOT @p oujy-~ TSP T8U *sogsupu Sol | = £ erouezIodut BT
T eped op ugroj=—oszed BID | °p UQTO2LUSSSIdSI BT OP BOISDE UQTD | SJ4Q0S 94UsuWBOTATIO *S80
-edtorqaed 8] Wetaedxs ey | =--deouoo ns sguswyruosied snbIPUr = | — JIBUCTXSTISY -°1 *e| |Ts3wWesBu
toumnTe To oub suodoxd og
00

NOIOVOIVAZ { SOSENdHd n  .m TCYQCIAILZDV - =TZIDHEASE OCGTHIINOC | avUIING bicead

*SONTANN SOT H0 NOIOVINESHIATE
v T0 EPYZIONEEIV-VINVIESHE S0 OSTOO¥S TE NE NVIOOSE ESVIO YA VEVA 00IIOVIIC OTAOH N 3T OTIAELE

OULI4NG8E ONUAL 4V OJIED "5¢ f0QVED | 29091 2e4dgiianp [onUEl $SOL  HA0Ud

B Tl

CCO  °0S% YNOZ - ILGOLEIASL fHAVID wS0213Bl Z8UQT OJTOPV, TYTEVUING VIZQOSE




~-3UWnU s0T Iequdseadsa ond s3usegz ep
=Uop uUd sorcduwsle soundie ofngrQg --—

*0J3808T T8 TU0O oaunfd
‘ouunte sped 98eTT evd S2T ® SOUOID
doou0D B USQUCIIUCD £ USLULWOL =-

*IBUOTIXSTISI sus
us ogstaead ef of ep TeIsuUdl UGTS
lﬁﬂ mumo)us¢©$mw ss xod mmmmnmm -

R

R EETES

~SUNU SOT op ugTozjusssadsa BT 901IT

-T30 8S SDUCP S036J0u00 £ SOTTIOHSS




