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PRESENTACION

Dadas las caracteristicas infroductorias del primer capitulo
referente al tema que nos ocupa, determinamos sustituir la introduccién por esta
presentacién que, de manera sencilla, nos mostrard  un panorama general de
este trabajo de investigacion.

Por principio de cuentas hemos de seialar que para que una
investigacién socio - pedagdgica sea relevante, debe aportar elementos que
actien de forma directa sobre la forma de ser y de pensar de las personas con
respecto a un problema especifico, buscando en fodo momento alternativas de
solucién del mismo.

La forma de presentar este trabajo estd enfocada no sblo a
exponer pruebas de la existencia de un problema y de sus causas, sino también a
disertar sobre las mismas y plantear razonamientos adecuados y suficientes para
convencer al lector de la presencia de una situacién problemdtica.

Los programas educativos en Mexico, no estan adaptados a los
medios especificos en los que se aplican, estdn universalizados bajo dos
argumentos bdésicos: “democracia” (o mismo para fodos} y “unidad nacional”.

Esta investigacién gira en tomo a la consideracién de Ila
necesidad de crear programas especificos segun el medio en que se aplican. De
manera concreta, el medio rural del municipio de Marcos Castellanos. Para
avalar la pertinencia de esta consideraciéon se maneja informacion -obtenida de
diversas fuentes documentales que ofrecen el aporte tedrico, asi como la
recabada con instrumenios de investigacidon de campo que ofrecen datos



empiricos muy valiosos. Asi mismo, las observaciones y el contfinuo y largo
contacto del investigador con el medio, que basado en las evidencias tedricas y
empiricas, expone argumentos y explicaciones acerca del problema investigado
que le dan un sdlido sustento a los resultados obtenidos finalmente.

El Capitulo | de este informe presenta un panorama general del
problema que hace las veces de infroduccion al tema, las situaciones que dieron
origen a la investigacién, asi como la importancia de realizar ésta. Del mismo
modo, se inicia el proceso metodolégico que concreta el problema en una
interrogante y que genera la hipdtesis de investigacién correspondiente.

El segundo capitulo expone las prinéipales caracteristicas del
marco Juridico en el que se sustentan los criterios para elaborar los programas y
planes de la educacién primaria, acerca de los cuales se hace un extenso
andlisis en el fercer capitulo.

El cuaro capitulo refiere la e’xperie_ncid de la escuela rural
mexicana como un elemenfo que puede aportar valiosas sugerencias acerca de
la aplicacidn de un programa especifico en un medio especifico. Aqui mismo se
presenta una visidén de la situaciéon actual del campo mexicano vy los retos que
enfrenta hoy la escuela del medio rural en México.

El capitulo cinco refiere de forma bastante completa las
caracteristicas del medio donde se ubica la situacién problemdtica que se
plantea: el municipio de Marcos Castelianos.

El capitulo ndmero seis es una descripcion del proceso de
investigacién completo, asi como de los elementos e instrumentos especificos
para realizar la investigacion de campo, cuyos resuliados se presentan en el



capitulo, organizados y presentados acompanados de un breve andlisis al
respecto.

El dltimo capfitulo presenta las conclusiones y consideraciones
derivadas de todo el proceso de investigacion, exponiendo también los alcances
y las limitaciones que pudiera tener.

Desde el primero hasta el {ltimo capitulo se reitera y se pone un
énfasis continuo en la consideracién de un programa especifico para el medio
rural, el lenguaje se procura accesible y ameno; aunque no es una obligacion
agradar, sino presentar informacion objetiva y resulfados concluyentes, no se
saciifica esto Ultimo y sf se gana en facilidad para leer y comprender lo éxpuesto.
Tal es el propésito del estilo utilizado en ia redaccién.
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CAPITULO |

SOCIEDAD Y PROGRAMAS EDUCATIVOS
A) El principio.

Es un hecho que las relaciones entre la escuela y la sociedad son
constantes y estan expuestas a una valoracion frecuente. y mutfiangular, ya desde
la capacidad de los maestios y las autoridades educativas, ya desde la
funcionalidad de las instalaciones e infraestructura escolar, la eficacia de los
méfodos y programas educativos, etc. Esta valoracion a la que hacemos
referencia puede ser positiva o negativa, pero en cualquiera de los dos casos
resulfa como consecuencia de la cohfrcsfacién de los resultados ofrecidos por a
educacién, con cierto cimulo de espectativas sociales a las que debe responder.

Desde hace ya bastante tiempo la crisis de los planes y programas
de estudio del Sistema Educativo Nacional, es tema de debale de propios y
extrafios. Aun sin conocer contenidos programdticos exactos, de alguna manerq,
cualquier persona estd en continuo contacto con éstos, como alumno, como
maestro, como padre de familia.

Pese a la variedad de defectos que se les encuentra, la crifica
principal difgida a los planes y programas de estudio gira en tomno a su poca
eficiencia para proporcionar elemenfos de cardcter practico al alumno,
conocimientos relacionados con su vida cotidiana, aplicables a la resolucion de

problemas en su entomo culiural y social.

“Una escuela... que sitva para el mejoramiento  de vida de las
personas y el progreso de la sociedad... - sefialan los recién modemizados



programas del 93 - ha sido una de las demandas populares mas sentidas.” a,
Como respuesta a esta inquietud social el Gobierno Federal y los estatales firman
el 18 de Mayo de 1992 el “Acuerdo Nacional para la Modemizacion de la
Educacién Bdsica”, que inicié con el Programa Emergente de Actualizacion del
Maestro y el Programa Emergente de Reformulacién de Contenidos.

Con el Programa de “Modernizacion Educativa” se elaboraron
programas  “nuevos”, con algunos libros que fueron  tofalmente
reconceptualizados y ofros que sélo “modemizaron” la portada; hubo variadas
polémicas, destacdndose la referente a los contenidos de los nuevos libros de
“Historia de México “(que se han modificado por esto ya un par de ocasiones). En
términos generales, sin embargo, la “Modernizacién Educativa® fue una moda
mds del neoliberal sexenio salinista que, por cierfo, ya pasé.

B) Acerca de una realidad conocida... pero no considerada.

A pesar de los cambios efectuados en planes y programas, éstos
permanecen aln muy lejos de proporcionar a los alumnos contenidos aplicables
al progreso del medio social en que se desenvuelven. En primer lugar porque este
proceso de “modemizacion” (hasta ahora) ha consistido primordialmente en una
seleccidén y reorganizacion de los confenidos ya existentes; en segundo lugar,
porque siguen sin considerarse concienzudamente las diferentes necesidades
educativas de distinfas regiones de la nacién, aduciendo. y reiterando un
centenar de veces en el discurso oficial educativo que la “flexibilidad” de los
planes y programas los hace "Utiles” para cualquier nino mexicano.

® “Plan y Programas de Estudio 1993. Educacién Basica. Primaria”. SEP. Pag 4



El nimero de probables elementos de uso practico varia
sensiblemente de un medio social a otro, la valoracién de los conocimientos
adquiridos en la escuela es muy diferente para las personas del medio urbano y
del medio rural. Independientemente de la posibilidad del uso préctico o no de lo
que se estudia (esto no incluye a los habitantes de las zonas urbanas marginadas),
para las personas del medio urbano es muy importante la posesién de una cultura
general lo mds amplia que se pueda adquirir; para las personas del medio rural,
la adquisicion de elementos educativos de uso practico es de capital
importancia, sobre todo si se parte de la idea de la fundamental participacién de
los nifios en las actividades diarias de sustento familiar: arreando y ordefiando
vacas o “apartando” becernos, haciendo quesos, alimentando cerdos o gallinas,
corfando y acarreando lefiq, preparando terrenos para la siembra, cultivando,
cosechando, efc.

¢ Qué relacién tiene lo que el nifo estudia en la escuela con la serie
de actividades que realiza cotidianamente ? '

Esta fue una de las primeras interrogantes que dio origen a nuestra
investigacion; no sdlo por la “obviedad” de la respuesta para quienes lievamos ya
varios anos frabajando como maestros en el medio rural, ni siquiera por la
declaraciéon oficial de “deficientes” que el gobiemo hizo de los programas
anteriores, mismos que usé como base de los actualmente “modemizados” (lo
cual sugiere que éstos, en muchos aspecios, seguirdn siendo deficientes); el
problema que planteamos nace de una profunida y seria reflexién acerca de las
perspectivas de vida futura que, en el presente, les brinda a los nifos del medio
rural la educacion que reciben en nuestras aulas, una reflexién acerca de la
situacién que vive actualmente el campo mexicano. Al analizar hasta que punto
responde la estructura de los planes y programas de estudio a las necesidades de
aprendizaje de los nifos del medio rral, pretendemos establecer el
reconocimiento de la existencia de un problema que mantiene (junto con otros



elementos) anquilosado el progreso del campo mexicano, fundamentando un
futuro cambio favorable en una concepcidn reat de la educacion tural.

Ademds de la importancia del andlisis de los planes y programas
escolares y las actividades que realizan los nifios del medio rural de manera
cotidiana, fambién es necesario considerar los puntos de vista y opiniones de
alumnos y otras personas de la comunidad, asi como la de maestros rurales y
autoridades educativas y municipales. Problemas como la desercién escolar y el
bajo aprovechamiento son consecuencia de la faita de relacién entre lo que los
nifios deben hacer por necesidad y de manera confinua y lo que estudian. Sin
embargo, consideraremos también evidencias mas claras, incluiremos un breve
estudio sobre el destino de los egresados de la escuela primaria quienes, en su
mayoria, se ocupan de labores donde se aplica nada o muy poco de lo que
estudiaron, mientras otros salen de su comunidad a trabajar a las ciudades o a
sequir estudiando, incluso profesiones, pero que desarollardn fuera de su
comunidad, produciéndose un lenfo proceso de desanaigo del campo que ha
traido como consecuencia el abandono de éste y la consecuente emigracion de
bs habitantes del medio rural a las ciudades.

Para dar cauce a nuestra investigacién concrefamos las
consideraciones anteriores en una interrogcnte:éCudl es la relacion de los
contenidos de los planes y programas educativos con las necesidades de
aprendizaje de los nifios en las escuelas primarias rurales del municipio de Marcos
Castellanos ?

N

C) En busca de una “Conciencia Rural”.

En tomo a los graves problemas que politica, social vy
econdémicamente nos aquejan en la actualidad (aigunos de los cuales llevamos

ya varios afos padeciendo) se van buscado infinidad de soluciones, algunas de



fondo y ofras sélo de forma, que puedan ayudarnos a soltar el “lastre” que éstos
representan y lograr, por fin, “salir a flote”. Se pueden tomar muchas medidas
adecuadas, pero es bien congruente la estimacion que siempre se hace cuando
adoptamos alguna, de que si no hay conciencia de las acciones ejecutadas, ni
de las necesidades que se pretenden satisfacer con ellas, los esfuerzos realizados
- mds tarde o temprano - siempre resultaran infructuosos.

El medio mds efectivo para “cultivar” una conciencia del tipo que
sea es, indudablemente, la educacién, la cual puede trasmitirse por una gran
variedad de canales y de muchas formas distintas.

Por ello seguramente el Gobiemo redliza el agobiante a veces
“bombardeo de conciencias” a ravés de los medios masivos de comunicacion,
en especial la muy sugestiva televisién , que ha demostrado capacidad de sobra
para eso. Baste recordar como ejemplo la tan reiterada “conciencia de
- solidaridad” del salinismo, la “conciencia” del “compra lo hecho en México”,
concebida y vigente a raiz de ofra “conciencia”, la del Tratado Trilateral de Libre
Comerclo entre Canadd, Estados Unidos y México; de sobra (y quizd ya un poco
fuera de tema, pero vdlido para reforzar esta ejemplificacién) estaria hablar de la
infinidad de “conciencias de consumo” que llevamos ya bien arraigadas en
nuestra mente. En fin, se ha hablado y se habla tanto de estas y ofras conciencias
que debemos desperiar, que los programas educativos no pueden estar ajenos a
ello y la Modemizacién, “modernizéd” también las conciencias a los que éstos se

refieren; conciencia social, conciencia nacional, conciencia ecolégica, efc.

En este contexio tan “consciente”, sorprende pues, que siendo el
campo mexicano fan prédigo en problemas, representado en si mismo una
gigantesca y compleja problemdtica, no se haya intentado fomentar alguna
especie de “conciencia rural”. |
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Ciertamente se habla, porque se reconoce la aciaga situacién del
agro nacional, de la urgente necesidad de inversion econdmica, mas tecnologia
que permita el paso de la produccion de autoconsumo a la comercial, aumentar
el nivel de bienestar econdmico, alimentario y de salud de las personas del medio
rural, en fin, una serie de satisfactores que permitan que el campo consiga que
nuestra nacién acceda al plano de la autosuficiencia alimentaria y detenga la
desenfrenada emigracién de los habitantes del medio rural a las grandes

ciudades o al vecino pais del norte.

~ Sin embargo, el aporte de mayores recursos, aunque fundamental,
no seria suficiente. Haria falfa crear una “conciencia rural®, dar a los habitantes
del campo una educacién que tenga su punto de partida en su entomno
inmediato, en sus necesidades diarias, en la idea fundamental de estudiar para
mejorar el medio en que viven, para lo cual necesitan elementos educativos que
les den esa perspectiva.

Desafortunadamente pareciera ser que, aunque se reconozca una
situacién problemdtica, es mds importante “seguir la linea”, responder a cierfos
patrones de polifica educativa y dar una solucién “maquillada”, “mdgica” y
“universal” (para todos, entendiendo, a parecer nuestro, de forma equivocada los
términos Democracia y Justicia Social, “... la misma educacién para todos..”, la
frase suena mds bien como pretexto para no hacer las cosas como debieran
hacerse). El documenio que establece el Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Bdsica sefala en uno de sus pdrrafos acerca de
la necesidad de modificar los planes y programas educativos :

La calidad de la Educacién Bdsica es deficiente en que,
por diversos motivos, no proporciona el  conjunio
adecuado de conocimientios, habilidades, capacidades
y destrezas, actitudes y valores necesarios para el
desenvolvimiento de los educandos y para que estén en
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condiciones de contribuir efectivamente, a su propio
progreso social y al desarrolio del pais. @

Podriamos agregar que uno de esos motivos “diversos” es que esa
educacién no responde a las necesidades del medio en que se aplica. Creemos
y reiteramos que, para hablar de la calidad de las modificaciones que con base
en éstos y otros criterios similares se hicieron a los programas educativos, se
requiere utilizar el mismo pdrrafo citado anteriormente.

Los planes y programas “modernizados” adolecen de las mismas
deficiencias que los anteriores y, volviendo a ubicamos de nuevo en el medio
rural, la situacién es igual o peor, se requieren programas no “flexibles” sino
adaptados especificamente al medio en que se van a aplicar. La educacién que
fransforma a los individuos en beneficio del desarollo de la comunidad a la que
pertenecen, es una educacién que estd planeada y programada conforme a las

necesidades y espectativas de quienes son sujefos de ella.

El resulfado de esta investigacién no sdlo permitird conocer la
relacién que existe entre lo que se estudia en la escuela y lo que fuera de ella se
puede aplicar, sino que aportard datos valiosos acerca de o que la gente del
medio rural considera importante aprender y lo que 10s ninos necesitan aprender.

Con estos elementos se fincaria el primer escaldn para al disefio
de un programa de educacion rural en al Municipio de Marcos Castellanos, un
programa que respondiera de manera mds exacta a las necesidades educativas
de las comunidades rurales, permitiendo la incorporacién de los alumnos de la
escuela a actividades en proyectos de produccién agricola, ganadera o de ofro
tipo, que redundarian en beneficio de ellos y sus familias, asi como del desarrollo
general de la comunidad.

@ “Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Basica”. México, SEP. Pag 6
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D) Ef camino a seguir.

Ha sido sefalado ya con antelacion el hecho de que la
concreciéon del problema que nos ocupq, en una interrogante, permite sefalar
una futa, disponer los elementos que utilizardn en una investigacion apuntando a
un rumbo definido, sin embargo, para emprender la marcha en ese camino, se
hace necesario el uso de un importante elemento de orientacién investigativa: la
hipétesis.

Una hipdtesis es una suposicién que establece relaciones entre
hechos y fendmenos, es una respuesta anticipada al cuestionamiento que se
hace del problema, cuya autenticidad deberd comprobarse, siendo en esta
Uitima caracteristica donde radica, esencialmente, la imporancia de la misma,
ya que cumple con la farea de guiar la actividad del investigador para la
seleccién de pruebas perfinentes, es decir, al converlirse en una explicacion
provisional que indica una posibilidad de solucién, se vuelve susceptible de ser
comprobada o disprobada, esto mediante la recopilacién de informacion que
‘pemmita hacerlo. El marco tedrico, los instrumentos recolectores y ,en general,
toda la investigacién de campo y gran parte de la documentdal, se realizard en
relacion y girard en tomo de la hipétesis planteada.

No pretendemos hacer aqui una extensa exposicién metodoldgica
acerca de las hipdtesis, pero era necesario, dada su importancia, presentar una
breve explicacién acerca de su funcion orientadora en una investigacion.

Con un dnimo no reiterativo, sino mds bien con el afdn de
presentar en una visién de conjunfo la pregunta (problema) y su respuesta
probable (hipdtesis), antes de proceder al planteamiento de ésta Gltima,
recordemos la interrogante que da forma concreta al problema de investigacion
que nos ocupaiCudl es la relacién de los contenidos de los planes y programas
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educativos con las necesidades de aprendizaje de los nifilos en las escuelas
primarias rurales del municipio de Marcos Castellanos 2, la hipdtesis quedaria
planteada de la siguiente forma: Los contenidos de los planes y programas
educativos tienen poca relacién con las necesidades de aprendizaje de los ninos
en las escuelas primarias rurales del municiplo de Marcos Castellanos .

Los planteamientos expuestos a lo targo de este primer capitulo
evidenciaban del tal forma la respuesta del problema que, como sefalabamos
que resulta para nosotros, ésta se manifiesta muy obvia. -

Sin embargo, un frabaijo de investigacion basado en “obviedades”
no seria eso ; seria simplemente una exposicion subjetiva acerca de lo que una o
varias personas piensan o "ven® con respecfo a determinado fenémeno. De
hecho asumiremos una postura, pero basada en evidencias que serdn recogidas
a lo largo de la investigacién y expuestas en esta obra de manera objetiva.

Relacionamos en nuestra hipdtesis dos variables :
1) Contenidos de los planes y programas educativos.

2) Necesidades de aprendizaje de los nifios en las escuelas
primarias rurales del municipio de Marcos Castellanos,

En la primera varioble debemos considerar, ademds de los
contenidos en si, los criterios que dieron origen a su reformulacién y seleccion, asi
como el marco juridico que le da sustenio y orientacion a la educacion en
México.

En la segunda variable determinaremos qué  es lo que reaimente
los niflos del medio rural necesitan aprender, consideramos pues , en la
metodologia, el uso de instrumentos que permiten la captacion de opiniones
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tanto de alumnos, como padres de familia y maestros, asi como el uso de los

conocimientos escolares en sus actividades cotidianas.

Un elemento fundamental en la definicibn de esta segunda
variable serd@ un estudio realizado con los egresados de primaria, qué hacen, en
dénde estdan, ¢ participan realmente en el desarrolio de la comunidad a la que
perfenecen? los dafos expresados al respecto en el séptimo capitulo
corresponden a una muestra de mds del 95% de los egresados de las escueias
primarias rurales del municipip en los Ultimos once ciclos escolares (1985-1995).
Los egresados son el resultado de seis afios de educacién primaria por o que a
través de ellos puede examinarse el logro satisfactorio o no de los objefivos de la
misma.

El témino “poca relacion®, que sive de enlace entre las dos
variables, sefiala una desvinculaciéon enfre los contenidos programaticos y las
necesidades de aprendizaje de los nifios del medio rural.

Los elementos indicado en cada una de las variables permitird
redlizar una serie de andlisis y confrontaciones de datos para explicar el porqué
de esta desvinculacién y la poca relacion entre ambas variables,

Los siguientes capitulos aportan informacion suficiente para
realizar el mencionado andlisis en otros ulteriores.
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CAPITULO Il

EL MARCO JURIDICO DE LA EDUCACION MEXICANA

A) Algunos conceptos generales.

El concepto de educacién ha seguido un largo proceso de
definicién que tiene remotos origenes. El hecho educativo ha sido objeto, a través
del tiempo, de mdlfiples enfoques criticos, todos ellos formulados en funcién de
diversos puntos de vista filoséficos y bajo la influencia de las condiciones
socioculturales de cada época. Podriamos iniciar con una referencia efimolégicaq,
o citar alguna definicién de determinada corriente de pensamiento, mas no es
nuestra intencién ocupar este espacio con diversas descripciones, siho mdas bien
resaltar los elementos que son comunes en casi todas las definiciones: un
concepto completo debe tomar en cuenta tres aspectos muy importantes: 1) el
individuo, 2) la sociedad y 3} la o las relaciones entre ambos. Incluido de manera
frascendental en cualquier definicidon de educacién aparece también el
propésito de la misma, de manera que, para precisar el concepto, se hace
referencia de los fres elementos sefialados en funcién de un fin o fines especificos.

De manera muy general podriamos concretar la finalidad mdaxima
de la educacién en la bisqueda de un tipo ideal de persona, un modelo que
corresponda a ciertas concepciones sociales a cerca de la vida, en este sentido,
la educacion encamina sus pasos como proceso, pero no sdlo considerando las
aspiraciones comunitarias, sino respetando la individualidad de la persona y
orientdndola hacia el ideal social que se desea alcanzar.



15

En concordancia con la importancia de este propdsito y para
darle orienfacién y seguimiento a este proceso, la sociedad crea la “escuela”, por
medio de la cual se sistematiza la educacién y se obtiene cierto control sobre la
misma.

Al igual que sucede con el concepto "educacion” , el término
escuela, como institucién y como “idea”, ha evolucionado y se ha vuelto tan
compleja, como complejas son las necesidades de las sociedades que la
instituyen, Este desarollo la lleva finalmente a desembocar en la “escuela
publica”, retablo donde se plasman y combinan tanto fos mas puros ideales
educativos {humanistas, filoséficos, etc.), como las tendencias ideoldgicas de
orden cultural, social, politico y econémico de una nacién. Es finalmente esta
escuela la que determina el tipo de ciudadano que ha de tener la sociedad y la
ideologia e idiosincrasia que éste ha de poseer .

La “escuela de gobiemo” (como suelen llamar las personas a las
escuelas - sobre todo primarias - oficiales) es la escuela publica y es,
precisamente el gobiemno, en su calidad de recfor y conductor de la sociedad,
quien establece los parametros a los que ésta ha de sujetarse (y por los que,
supuestamente, deben conducirse los establecimientos educativos privados).

Esta serie de medidas y determinaciones del Estado {Gobiemo)
con respecto a la educacion es lo que conocemos como Politica Educativa, que
es diferente para cada nacién, para cada pais, con objetivos propios Yy
modalidades especiales caracteristicas de sus aspiraciones y organizacién social,
asi como de las necesidades econdmicas, sociales y politicas por las que
afraviesan; podriamos definir la politica educativa, concretando, “como... el
conjunio de disposiciones gubemamentales que, con base en la legislacién en
vigor, forman una docfrina coherente y utilizan determinados instrumentos



16

administrativos para alcanzar los objetivos fijados al Estado en materia de

educacién” ®

Hasta este punto creemos haber sido lo suficientemente
“generalizadores” como para precisar de forma global los conceptos de
educacién, escuela y politica educativa, principalmente, con el objefo de
“parlicularizar” en el caso mexicano con un marco conceptual definido. Sentimos
mds necesario profundizar en las relaciones que estableceremos a continuacién ,
que en los conceptos mismos, sin que esto signifique desechar un examen mds a
fondo de algin concepto o posicion especifica cuando esto sea perfinente.

Antes de proceder al andlisis y contrastacion de los programas de
educacién primaria en relacién con las necesidades de aprendizaje en el medio
rural, es necesario conocer las pautas que dan origen y fundamento a su
formulacion y puesta en prdctica.

B) Articulo 30. Constitucional y Ley General de Educacion.

Las finalidades del Sistema Educativo Nacional se expresan en el
Articulo 30. Constitucional, donde se explicitan los objetivos que debe perseguir
la educacién en nuestro pais y cuyo principal medio para alcanzarios es la
escuela publica en sus diferentes niveles.

La educacién primaria, que es el nivel que nos concieme, es “...
origen y base del sistema educativo nacional y transcurre en su proceso evolutivo
en ruta paralela al desarrolio politico y socioeconémico del pais. En su trayectoria
adquiere precisién filoséfica, legal y técnica, y manifiesta en cada etapa crucial
caracteristicas particulares; algunas de ellas permariéntes, otras transitorias”, “

(3) GALLO MARTINEZ, Victor. “Politica Educativa en México” en Antologia de Politica Educativa, UPN. Pag49
(4) ABUGABER LAGUNA, Alejandro. “Educacién y alternativas”. Antologia de Problemas de Educacitn y
Sociedad en México. UPN Pag. 14
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Durante el siglo XIX fueron puestos los cimientos de la escuela
publica. Senté sus bases juridicas fundamentales en la época de Reforma, donde
habria de adquirir sus fres mds importanfes caracteristicas, vigentes hasta hoy
(aunque en gran peligro de desaparecer): laica, gratuita y obligatoria.

A partir de la creacién de la Secretaria de Educacion Pablica en
1921, la educaciéon posrevolucionaria habria de tener nuevas orientaciones,
enfocadas sobre todo a satisfacer las demandas de las masas populares, por
quienes y con quienes se habla hecho la Revolucion. |

A lo largo de mdés de setenta afos los programas educativos han
variado en muchos sentidos, pues la politica educativa del gobiemo dependia
muchas veces, mds que de las exigencias sociales, de los criterios o suposiciones
acerca de “lo necesario” que tenian los mandatarios en tumo.

De cualquier modo, los planteamientos educativos de los
diferentes goblemos, deben nomar fos lineamientos al seguir por medio de leyes,
estableciendo un marco juridico asentado, fundamentaimente y desde 1917, en
el Articulo Tercero Constitucional. El. mismo cardcter normativo del Arficulo 3o., en
cuanio a educacién se refiere, lo ha hecho objefo de variadas reformas,
modificaciones y adiciones, ¢on el fin de agrandar, precisar o retirar conceptos,
segun las determinaciones polificas vigentes.

En la oactudlidad, el Adiculo 30. Constfitucional y la ley
Reglamentaria del mismo, ki Ley General de Educacion, han sido recientemente
reformadas. El Ariculo 30. modificado se publicé en el Diario Oficial de la
Federacién el cinco de marzo de 1993, mieniras que la Ley General (con sus
respectivas adecuaciones) aparecié impresa en el mismo medio el 13 de Julio de
1993.
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La reforma al articulo 3o, fue quizd la menos radical y la que
menos asombro despertd en el conjunto de modificaciones de la Carta Magna
que se realizaron durante el sexenio Salinista, si recordarnos las reformas previas al
127 - relativa a la propiedad dé la tierra - y las aplicadas a los articulos referente
a las relaciones entre el Estado y la Iglesia.

Un breve andlisis nos pemitird conocer las peculiaridades del
nuevo marco juridico de la educacion mexicana. En cuanto a sus caracteristicas
bdsicas (al soporte histérico - juridico), se rafifica en la fraccién IV del Articulo 3o.
que foda la Educacién que imparta el Estado serd gratuita; se reitera también el
principio de primaria obligatoria y se incorpora a este precepto el nivel de
ensefanza secundaria {parrafo uno, art. 30,y art. 40, Ley General), se recalca que
la educacion que imparia el Estado serd laica (fraccién i, art, 3o.; art, 50., ley
General), pero las modificaciones realizadas en este aspecto - en consonancia
con las reformas a los articulos 50, 24, 27 y 130 - de la Carta Magna preveén “...
ia posibilidad de que la educacién impartida por los planteles particulares no sea
por completo ajena a doctina religiosa...” ® El Articulo 3o en su fraccién V, inciso
“a”, sefiala que los particulares deberdn: “Impartir la educacion con apego a los
mismos fines y criterios que establecen el segundo parrafo y la fraccion segunda,
asi como cumpilir los planes y programas a los que se refiere la fraccién (il..." ©), no
se menciona que deban apegarse a la fraccién | (acerca del cardcter laico de la
educacién), siendo la mayor parte de las escuelas primarias particulares de
indole religiosa (el “particular” que las funda es la Iglesia Catdlica) esto significa
que ya se puede en ellas, rezar con un rosario en una mano y una Constitucién

Politica en ia ofra.

(5) SALINAS DE GORTARI, Caros. “Exposicién de Motivos de la iniciativa Ley General de Educacién”. SEP.
México 1993. P. 36
(6) “Articulo 3o. Constitucional y la Ley General de Educacién”. SEP. México 1993. Pag 29
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Acerca de los propdsitos y caracteristicas formativas de Ia
educacion, el cuerpo fundamental solo se modificé supefficialmente, en el
sentido de que se le hicieron unas pequefias adiciones y se precisaron un par de

conceptos, lo franscribimos aqui:

La educacién que imparta el Estado tenderd a desarrollar
amoénicamente fodas las facultades del ser humano y
fomentard en él, a la vez, el amor a la Patia y la
conciencia de la solidaridad infernacional, en la
independencia y en la justicia.

iI. El criterio que orientard esa educacién se basard en los
resulfados del progreso cientifico, luchard contra la
ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y
los prejuicios.

Ademds :

a) Serd democirdtico, considerando a la democracia no
sdlo como una estructura juridica y un régimen politico,
sino como un sistema de vida fundado en el constante
mejoramiento econémico, social y cultural del pueblo:

b) Serd nacional, en cuanto - sin hostilidades ni
exclusivismos - atenderd a la comprensién de nuestos
problemas, al aprovechamiento de los recursos, a la
defensa de nuestra independencia politica, al
aseguramiento de nuestra independencia econémica y a
la continuidad y acrecentamiento de nuestra cultura, y

c¢) Contribuird a la mejor convivencia humana tanto por los
elementos que aporte a fin de robustecer en el educando,
junto con el aprecio por la dignidad de la persona y ia
integridad de la familia, la conviccién del interés general
de la sociedad, cuanio por el cuidado que ponga en
sustentar los ideales de fratemidad e igualdad de
derechos de todos los hombres, evitando los privilegios de
razas, de religién, de grupos, de sexos o de individuos...” ¥

M Ibid., pp 27-28
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Estos elementos fundamentan, desde el punio de vista juridico, las
caracteristicas que han de poseer los programas educativos a fin de corresponder
a los fines propuestos para la educacién de los mexicanos, para alcanzar el

modelo del “mexicano ideatl”.

Finalizaremos con la fraccién it del Articulo 3o. relacionada con
los programas educativos, Se indica en ella que, con la infencién de dar pleno
cumplimiento a lo que se dispone en el parafo segundo y en la fraccion It del
Arficulo 30... serd el Ejecutivo Federal quien determinard los planes y programas
de estudio de la ensefianza primaria. Se preténde con esto garantizar el cardcter
nacional de la educacién con el propésito fundamental de fortalecer la unidad
nacional. Para efectos de precisar los contenidos de estos programas se tomard
en cuenta la opinién de los gobiernos de los estados, facultando la Ley General a
éstos Ultimos (drt. 30 fraccidn “para proponer a la autoridad educativa federal
(SEP) contenidos regionales que hayan de incluirse en los planes y programas de
estudio.

Con esto concluimos el encuadre del sustento juridico primordial
para la elaboracién de planes y programas de estudio  nivel primaria.

¢) “Del dicho al hecho...” Politica Educativa Nacional.

Antes de conversar un poco acerca de la politica educativa
actual es oportuno hacer algunas acotaciones al respecto.

Hemos sefalado cémo las etapas histéricas de nuestro pais, con
sus diferentes condicionantes socioecondémicas y politicas, han determinado las
acciones de la politica educativa gubernamental, ajusténdola (o, mas bien
dicho, pretendiendo ajustaria) a las exigencias de momentos y situaciones
especificas; cabe agregar que desde 1921 (fecha en que el presidente Obregdn
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instituyd la Secrefaria de Educacién Publica) a la fecha, se han hecho una
enome cantidad de reformas educativas, llegando al grado incluso de que -
especialmente a partir de Lopez Mateos - podamos hablar de politicas educativas
"sexenales”, que fraen como consecuencia reconceptualizaciones y reformas
totales a planes y programas, a la misma constitucion ( Cdrdenas modifica el
Articulo 3o, para hacer socidlista la educacion, Avila Camacho lo reforma para
quitare lo “socialista”...}, efc.

No podemos hablar de una éonﬁnuidad’ en politicas educativas,
cada nuevo presidente de la Repuiblica y su correspondiente (o correspondientes)
Secretario de Educacién Piblica, promueven reformas tendientes a mejorar la
educacién en fodos sus niveles, muchas veces con una clara fendencia de
“haber si le afino”, ya que, como sehala el economista Renward Garcia (a
manera de resumen de todo lo anterior):

la poliica educativa de México no siempre ha
correspondido con rigor a la coyuntura histbérica  del
desamrollo social en su conjunfo, esto es ciero
particularmente en el periodo posrevolucionario, en el
que, a menudo, el sistema educativo ha reaccionado con
refraso a los cambio a operados en la sociedad o ha sido
excesivamente influido por la actitud ideoldgica y politica
de la autoridad en tumo. ®

Los cambios continuos impiden la implantacién de proyectos a
largo plazo, las acciones educativas fomadas por un gobiemo s6lo cuentan con
seis anos para desarroliarse y demostrar eficiencia, aunque esio titimo no es
requisito suficiente para que permanezcan, ni siquiera a veces se foma lo mejor
de algunas experiencias para adaptarse a nuevos proyectos.

Un gran nimero de experiencias educativas, proyectos o
experimentos, han sido abandonados, sin que al parecer

® GARCIA MEDRANO, Reward. “Economia Nacional. Ensayos : la educacién en México”. Antologia de Politica
Educativa, UPN. México, 1993. P 23



22

exista registro o evaluacién que permita aprovechar los
resultados obtenidos en éstos.

En fal situacién se encuentran experiencias de gran
riqueza ,como son las de la Escuela Rural mexicana, el
Pian de Once Afios, el Ensayo piloto de Educacion Basica
en Navyarit, efc. @

Simplemente se declara “deficiente”, “agotado”, lo existente, se
fundamenia pedagégicamente, se justifica social y econémicamente el nuevo
modelo educativo y se procede a su implantacién “consensada entre amplios
sectores de la poblacién”.

En tales circunstancias es dificit que la educacién primaria
alcance un desarolio arménico y sostenido, aunque , evidentemente, después de
mds de siete décadas de educacidén primaria postevolucionaria, ésta ha
presenfado evolucién en muchas aspectos, de modo que ninguna reforma
educativa parte totaimente de cero.

La politica educativa muchas veces ha demostrado no ser del
todo perlinente, ni respondér a las espectativas sociales y econdmicas del pais, y
es que sucede con ella como reza el adagio “El hombre propone...” y muchos
elementos mds disponen... El doctor Pablo Latapi menciona varias restricciones u
obstdculos que enfrenta la Politica Educativa Nacional, entre las que podriamos
destacar el proyecto politico del Estado, no se puede concebir que la politica
educativa se comporte de manera distinta a las demds acciones de gobierno; los
grupos de presién y las clases sociales, la fuerza relativa de cada grupo y su
relacién con el gobiemo, es deferminante de los mdrgenes de accién de las
decisiones educativas en la medida en que éstas puedan afectar o no sus
intereses ; la disponibilidad de recursos, que casi siempre resultan insuficientes; las
urgencias inmediafas, las posibilidades de acciones a mds largo plazo

© ABUGABER LAGUNAS, Alejandro. Op. Cit. P. 14
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disminuyen por la atencién a problemas urgentes; intermediarios ineficientes,
elementos que intervienen en forma negativa enfre lo que se dispone y lo que se
hace, como son la inercia de la fradicién, la corrupcién, la burocracia o el
sentido conservador de los maestios, todo esto influye para que las decisiones
tomadas se interpreten de forma muy distinta a la de los propositos originales o no
lleguen a ejecutarse siquiera.

Agregaremos a esta lista, la accién educativa informal de los
medios electrénicos de comunicacién, especialmente la television, de gran
capacidad de penetracién ideoldgica y cuya aclividad responde a intereses
comerciales fendienfes a seguir promoviendo y culii\iando el consumismo en la
poblacién a la que va dirigida, en este sentido pues, lo importante es la
“educacion” que ellos promueven, por lo que mucho de lo que los nifios “ven” en
la escuela, es neutralizado, y con mucha veniaja, por lo que “ven” en la

television.

Citamos sélo la television, pero de manera general, fodos los
medios de difusion masiva, responden a una “educacién” con intereses bastante
disimiles de los que pregona la escuela formal. No olvidemos, por supuesto, a
fodo el resto de instancios educativas informales, destacdandose, como la
televisién, la Iglesia.

Este complejo confexto histérico y situacional es en el que se
genera la politica educativa actual, la cual se sustenta en el programa para la
modernizacién educativa 1989-1994, en el que se propone un nuevo modelo de
ensefianza para la educacién bdsicq, y una serie de medidas para establecerlo.
El titular del Ejecutivo Federal en el actual periodo de gobiemo, Lic. Emesto Zedillo
Ponce de Leédn, fungib el sexenio pasado como Secretario de Educacion Pdblica
y fue parte integrante del aparato promocional de la modemizacién educativa,

(19 LATAPI, Pablo. “Anilisis de un sexenio de educacién en México”. Antologia de Politica Educativa. UPN. P. 47
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este hecho, asi como el que no se hayan indicado modificaciones a las
estrategias que se siguen en el sector educativo dentro del plan de desarrollo de
este sexenio, indican que hasta el ano 2000, la politica educativa de la
Administracién actual, seguird fundada en los principios que le dieron origen el
sexenio anterior.

Cenftremos nuestra atencién en la educacién primaria,
considerada el componente bdsico del nuevo modelo educativo.

El objetivo principal es elevar la calidad de la educacién primaria
en dos aspectos fundamentales: cobertura y eficiencia, y contenidos.

En el aspecio de cobertura y eficiencia, las metas prioritarias son
atacar el rezago educativo estableciendo medidas para llevar escuela a donde
no la hay, el nuevo “federalismo educativo” propuesto para este modelo,
transfiere las escuelas de la federacién al estado, aunque el primero sigue
aportando los recursos necesarios para su sostenimiento, esta medida supone
mayor atencién al rezago, pues el gobiemo estatal estd mds al tanto y mds
cercano (fambién supuestamente) a las necesidades educativas que padece. La
eficiencia se presenta en el rezago educativo 'con un gran niamero de personas
gue no concluyen la educacién primaria (20 millones de adultos, segin datos del
programas para la Modemizaciéon Educativa), el objetivo fundamental en este
sentido es disminuir los indices de reprobacién y desercién.

Con respecto a los contenidos de planes y programas, su
modificacién atendié a dos criterios principales:

1) La necesidad de manejar contenidos mds formativos que
informativos, que pemmitan el desarrollo de habilidades y capacidades en el
alumno.
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2) La adiculacién de los programas en los tres niveles de

educacién bdsica (preescolar, primaria y secundaria).

Acerca de los planes y programas educativos extenderemos y
profundizaremos el andlisis correspondiente en el capitulo fercero de nuestro

trabajo de investigacion,
D) Algunas consideraciones anexas, “inmersas” y Conexas.

De forma intencional nos hemos mostradb esquivos ante ciertos
procesos de “profundizacién” (no ante fodos, aclaramos) que, aunque nos
conducirian por aspectos muy interesantes, fambién nos obligarian a divagar un
pocb, trabajando sobre relaciones, si bien no irrelevantes, por lo menos estériles a
jos fines de la investigacidon que estamos realizando. Sin embargo, de modo
somero, y atendiendo a su importancia, haremos breve mencién de uno de ellos.

Analizamos como la politica educativa nacionales, es mds que
una cuestién de disposicién y de buena fé, un asunto de confluencia de intereses
y situaciones de indole diversa que la definen y encauzan. Enfre algunos factores
casi inamovibles y definiforios en alto grado hay uno que merece particular
atencién y, por supuesto, mencién especial, es un elemento implicito en Ia
polftica educativa.

Para poder referiio hay que sefalar en primer témino, la relacién
entre el surgimiento de la escuela publica y el comienzo de la revolucién industrial
y urbana europeqa, asi como su configuracion y desarrolio simulidneo a la
formacién del Estado Nacién. Se desprende de los dos aspectos anteriores que,
por un lado { econémico ), la escuela pablica ayudaria a integrar al pueblo, en su
mayoria campesino, a una nueva sociedad industrial y urbana, es decir, “meterlo”
dentro de un nuevo modo de produccion en plena gestacién (se pasaba del
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feudalismo al capitalismo); mientras que, por el ofro lado (politico - social),
contribuiria a la formacién de ciudadanos fieles a la nueva nacién que se estaba

construyendo.

Este origen “enlazado” al capitalismo, dio cauce a un desarrolio
en el mismo sentido, con todas las caracteristicas propias de este modo de

produccién.

Una de las caracteristicas fundamentales del capitalismo ( y nos
referimos sdlo a ésta por ser la que mds nos interesa) es el “control social”,
elemento indispensable para maniener las relaciones de explotacién que le
sustentan y que se manifiesta en forma casi siempre implicita, oculia; segun el
materialismo Marxista el sistema educativo pilblico es parte primordial del aparato
ideolégico de control social de las clases dominantes. Por medio del cual se

“reproducen” y mantienen las diferencias sociales.

Tal ha sido pues, uno de los principales objetivos de nuestro (y de
fodos los demds) sistema publico educativo.

No estamos descubriendo nada nuevo (mds bien estamos
describiendo algo ya muy conocido), de hecho, en el siguiente pdrrafo exiraido
del “Programa Nacional para la Modernizacién Educativa: 1989,1994” (sic) puede
apreciarse como se reconoce esta propensién del sistema educativo:

El modelo de educacibn modema en el que nos
comprometemos consiste fundamentalmente en la
realizacién de cambios estructurales para superar la
tendencia de TODO sistema educativo a mantener y
reforzar el “statu quo” social, y la propensién de agregar
elementos que suelen servir sélo para agrandario y no
para fransformario. 2 ’

(11) WEISS, Eduardo. “Los valores nacionales en los libros de texto de ciencias sociales : 1930-1980”. Antologia de
Técnicas y Recursos de Investigacién IV. UPN. P. 3
(12) Op. Cit. Poder Bjecutivo Federal . Pag. 10
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Es evidente pues, el control implicito que mantiene y refuerza las
diferencias sociales aunque (fal y como se sefiala en el mismo pdrrafo) siempre se
habla de “cambio estructural” o de fondo y en este dmbito de los cambios,
siempre se maneja la educacién como “escalera social’, como medio que
permitird la “movilidad social” de los individuos, mito que quedd hace tiempo ya
descubierto y que, sin embargo, sigue formando parte del discurso oficial
educativo: ...una educacion ... que les proporcione elementos y capacidad para
elevar la productividad nacional, que ensanche las posibilidades de movilidad
social y promocién econémica de los individuos, y que, en general, eleve los
niveles de calidad de vida de los educandos y de la sociedad en su conjunto” a3)

Es reiterativo en la presente, y seguramente fueron las buenas
intenciones de todas las reformas educativas anteriores a ésta, pero en mas de
setenta afos de educacién publica posrevolucionaria, apenas se habla de
“modemizacion” para alcanzar estos propdsitos. La situacidn social puede
describirse igual: arriba siguen “los de afriba”, abajo contintian “los de abajo”. El
nuevo modelo, efectivamente, presenta cambios que muestran evolucién en
muchos sentidos con respecio al anterior, pero estd elaborado con base en el
mismo. En este punfo es imporante recordar la orentacion de nuestra

investigacién.

Frente a las cereras posturas que sefialan al sisfema educativo
como parte del aparato ideolégico del Estado y reproductor de las clcées
sociales, la cerfeza también de que es sdlo a tavés de la educacion como
pueden enconirarse soluciones a los problemas generados por esa tendencia; no
pretendemos { ni lejanamente imaginamos algo factible diferente a las
propuestas de solucion marxistas ) cambiar un elemento intrinseco del sistema
socioecondmico y politico del cual formamos parte, pero estamos seguros de que
pueden modificarse muchas situaciones que permitan realmente a las personas

(13 “Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educaci6n Bisica” Op. Cit. P. 4



28

elevar su nivel de vida, ubicdndonos en el medio rural, ofrecer a sus habitantes

una educacién que les permita acceder a esos niveles.

En la actualidad, para intentar mejorar su nivel de vida, los
habitantes del medio rural eligen, principaimente, entre dos opciones: emigrar al
“norfe” (USA) o trabajar en la ciudad, lo que frae como consecuencia la
desvinculacién con su medio, algo que hemos sefalado ya con insistencia. Al no
aportar la educacion que reciben los elementos adecuados para el desarrolio del
medio en que viven, en caso de no inclinarée por ninguna de las dos opciones
sefialadas, queda continuar con las mismas prdcticas agricolas y ganaderas de
siempre, con carencias de fipo fécnico y de conocimiento, sin experiencias
novedosas que les permmitan crear, imaginar, pensar siquiera en la posibilidad de
algin cultivo diferente; ofras formas de explotar la tierra; criar animales que
puedan ayudar a incrementar el valor nutricional de los alimentos que consumen;
procesos industriales sencillos que les ayuden a conservar alimentos; desarroliar
una “conciencia rural® que les permita sentir que pueden mejorar su nivel de vida
en el medio en que viven ; es cierto que para el campo hacen falta recursos
econdmicos, pero ademds de eso, hace falta entusiasmo y capacidad, que la
gente trabaje mds por conviccién y confianza, que por resignacién y con
desesperanza, una educacion adaptada y especifica a su medio puede
proporcionaries la confianza y conviccion necesarias.

No hablemos pues de “movilidad social”, hablemos de elevar el
nivel de vida de los individuos y de la sociedad haciéndolos conscientes, primero,
de las posibilidades de desarrollo propios y del lugar en que viven. Hay mucha
gente que piensa que , para “salir adelante” , es necesario abandonar el sitio que
habitan; los “inmigrantes” [muchos de los cuales sf alcanzan una exitosa
promocién econdmica) se constituyen en estimulantes ejemplos para quienes
quieren mejorar su sifuacion financiera; la televisién, con su omnipresente poder
enajenante, mostrando un mundo consumista cien por ciento urbano; y los
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programas educativos de primaria iguales para los medios urbano y rural, son
algunos elemenios que invitan a las personas a extender la mirada a horizontes
alejados del lugar en que viven, en el capitulo tercero echaremos un vistazo a los
programas reformados, los criferios que se consideraron para modificar lo que
habia y poner lo nuevo en marcha y algunos criterios que, senfimos, hizo falta
fomar en cuenta: la orientacién y el tipo de contenidos y varios elementos mds,
todo desde la perspectiva de su aplicacién en el medio rural.
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CAPITULO 1l

LLOS PROGRAMAS EDUCATIVOS

A) Los planes y programas de la Modernizaciéon. Una visién general.

En el capitulo dos analizamos los elementos que orientan y dan
sustento vy justificacién a la educacién primaria en Méxic'o;'en este tercer capitulo
efectuaremos un andlisis con relacién a las estructuras que permiten concretar en
los individuos los fines educativos, sefialados y concebidos de acuerdo a las
necesidades sociales, econdmicas y politicas preponderantes en determinada
época de la historia de nuestro pais; estas estructuras, ademds (y por la propiedad
de concrecién que ya mencionamos), consideran de forma especifica las
caracteristicas e infereses de los individuos a las que van dirigidas (orientacion
psicopedagégica y diddctica): son los planes y programas de educacion
primaria. |

De manera muy sencilla entenderemos “programa” como el
conjunto de contenidos que integran una asignatura en un grado determinado; el
plan de estudios es el conjunto de programas, un documento que sefnala las
caracteristicas y objetivos de un nivel educativo completo, en este caso, el nivel
de educacién primaria.

Hay que dejar muy claro que el andlisis que efectuaremos no se
centrard en las caracteristicas psicopedagdagicas y metodoldgicas de los
confenidos que integran los planes y programas, sino mas bien en el “contenido”
de los contenidos, es decir, de que estdn compuestos 10s planes y piogramas de
educacion primaria.
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Sin dejar de reconocer la importancia de la metodologia vy la
orientacion psicopedagégica de los programas, nuesiro propdsito es analizar la
pertinencia y efectividad de los confenidos de los programas en un contexio

especifico.

los acluales programas se sustenfan en la politica de
Modernizacién Educativa que nacié desde el sexenio pasado a raiz de las
profundas y mitiples deficiencias manifiestas en los anteriores, puestos en marcha
hacia ya veinte afios, en 1972. La sociedad reclamaba un cambio educativo
importante, eso fue lo que explicitamente se manejé; implicitamente, la nueva
polifica econdmica gubemamental requeria también de un cambio educativo
profundo y, una vez mds, el gobierno “matd dos pajaros de un tiro™: se satisfizo en
parte la demanda popular y se reorganizé el esquema educativo para responder
a los “retos” de la “globalizacion econdmica”, se requerian ahora, mds que
nunca, personas, no sdlo que “supieran” (considerando el saber en terminos
generales), sino que supieran usar lo due saben (lo “bdsico”, por cierto).

El discurso poliico y pedagégico de la Modermizacion hizo
hincapié en ambos motivos, pero dio prioridad al primero; repetimos, como una
demanda social, una preocupacion porque ia escuela tenga la capacidad para
cumplir las fareas que exigirdn las transformaciones que en las préximas décadas
experimentard nuestro pais. Asf lo sefalaban los programas refiriéndose también a
lo que se necesita poner una atencién primordial:

Las inquietudes se refieren a cuestiones fundamentales en
la formacidn de los nifios y los jévenes: la comprensién de
la lectura y los hdbitos de leer y buscar informacion, la
capacidad de expresién oral y escrita, la adquisicién del
razonamiento matemdtico y de la destreza para aplicario,
el conocimiento elemental de la historia y la geografia de
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México, el aprecio y la préctica de valores en la vida
personal y la convivencia social. ¥

La necesidad de una ariculacién entre todos los niveles de
educacion bdsica fue también determinante en la elaboraciéon de los planes y
programas “modernizados”, sobre fodo desde el punto de vista psicopeddgégico
y diddctico. Pero veamos al contenido de los programas primero para continuar

con nuestro estudio.
B) £l contenido de los programas. %

Podriamos iniclar, resumiendo, que el propésito fundamental de los
programas feformados es el forlalecimiento de los confenidos bdsicos,
estimulando las habilidades necesarias para el aprendizaje permanente, esto
basados en una diddctica con una orientacion mas formativa que informativa,

Son considerados como bdsicos, en primer lugar, la lecto -
escritura y las matemdticas, en un segundo plano son colocados los contenidos
referidos a las Ciencias Natfurales y Sociales.

Este plan de estudios se organiza en forno a un calendario que
pretende constar de 200 Dias laborales por ciclo escolar, con jornadas diarias de
cuatro horas para alcanzar un fotal de ochocientas horas anuales. Las “fiexibles”
distribuciones del tiempo de frabajo sugeridas en el programas deben manejarse
de manera que se respeten las prioridades establecidas, las cuales podemos
observar en los cuadros que nos presentan los programas :

(14) “Plan y Programas de Estudio 1993. Educacién Basica, Primaria”. SEP Pag. 10
(15) Ibid. Pags 15- 154
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Educacidn primaria Plan 1993

Distribucién del tiempo de trabajo / Primer y segundo grado

Asignatura Horas anuales Horas semanales
Espanol 60 9
Matemdticas 240 6

Conocimiento del medio
(Trabajo integrado de:

Ciencias Naturales, 120 _ 3
Historia Geografia | '
Educacién civica,

Educacién Ardistica 40 1
Educacién Fisica 40 1
Total 800 20

Educacioén Primaria/Plan 1993

Distribucién del tiempo de trabajofTercer a sexto grado

Asignatura Horas anuales Horas semanales
Espafiol 240 | 6
Matemdticas 200

Ciencias Naturales 120 3
Historia 60 .
Geografia 60 ‘ 1.5
Educacién Civica 40

Educacién Arlistica 40 1
Educacion Fisica 40 1

Total 800 | 20




34

En este orden abordaremos cada una de las asignaturas para

conocerlas de forma general,

El propdsito general en espafol es propiciar que los alumnos
desarrollen sus capacidades de comunicacién en lengua hablada y escrita. De
forma particular se prefende que los nifios logren de manera eficaz el aprendizaje
inicial de la lectura y la escritura, reflexionen, valoren y critiquen lo que lean,
redacten sus propios textos y desarrollen las habilidades para revisarios y
corregirlos, sepan buscar, valorar, procesar y emplear informacién de diversas

fuentes, conozean las reglas y normas de uso de la lengua, efc.

Se elimind el estudio de “nociones de linglistica” y de los
principios de la gramdtica estuctural, el desarmollo de las capacidades
lingliisticas se da a través de ejemplos y practicas de los que se deduce una
normas que tiene sentido y adquiere importancia como recurso para lograr mayor
claridad y eficiencia en la comunicacion.

Los contenidos y las actividades de los programas para los seis
grados se articulan en fomo a cuatro ejes tematicos :

e Lengua hablada.
o Lengua escrita.
¢ Recreaci6n literaria.

o Reflexién sobre la lengua.

Los programas de Espafiol, en concreto, prefenden que los nifos
aprendan a “leer, leyendo” y a “escribir, escribiendo”, y, congruentes, con esta
finalidad, los nuevos libros de texto de Espafiol (en particular los de segundo a
sexto grado) contemplan una amplia gama de actividades individuales y de
grupo, donde el alumno lee, escribe, copiq, redacta, observa, subraya, busca,
revisa, escucha, juega, describe, etc. En matemdticas se procura también la



35

formacién de habilidades, especialmente aquellas para la resolucion de
problemas y el desarrollo de! razonamiento matemdtico a partir de situaciones
précticas. En forma especifica se busca el desarrolio en los alumnos de la
capacidad para reconocer, plantear y resolver problemas, anticipar y verificar
resultados; habilidad en la estimacién de resultados de cdiculos y mediciones;

destreza en el uso de instrumentos de medicién, dibujo y cdiculo, etc,

Se suprimieron de los programas anteriores los temas de “ldgica y
conjuntos”. Los nimeros negativos, la multiplicacién y division de fracciones, el
volumen de cilindros y pirdmides, son algunos confenidos que fueron transferidos

al nivel de secundariq,

Los contenidos en matemdticas se articulan alrededor de seis ejes
temdticos: 1) los nimeros, sus relaciones y sus operaciones ; 2) medicion; 3)
geometria; 4) procesos de cambio; 5) fratamiento de la informacion (estadistica) y

~ 6) prediccién y azar.

A lo largo de toda la primaria, la resolucién de problemas es el
sustento de estos nuevos programas, los nuevos libros de texto de matemdticas de
fodos los grados, fratan los contenidos de los seis ejes por medio de actividades
donde el alumno agrega, une, iguala, busca un faltante, efc.

Las Ciencias Naturales se organizan en cinco ejes: 1) los seres
vivos; 2)el cuerpo humano y la salud; 3) el ambiente y su profeccién; 4) materiq,
energia y cambio, y 5)ciencia, tecnologia y sociedad.

El propdsito principal de Las Ciencias Naturales serd estimular la
capacidad del alumno para observar y preguntar, plantear explicaciones de lo
que ocurre en su enfomo para que éste adquiera conocimientos, actitudes y

valores que le permitan manifestar una relacion responsable con el medio natural,
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lo comprensién del funcionamiento del organismo humano vy el desanollo de

hdbitos para preservar la salud.

En los dos primeros grados las clencias naturales se integran con el
aprendizaje de nociones de Historia, Geografia y Civismo en “Conocimiento del
medio”, de tercero a sexto grado, el contenido de los programas es exactamente
el mismo de los que se iban a desechar por ineficaces, los libros de texto son los
mismos, s6lo cambiaron las portadas y el material con el que se elaboraban.

En cuanto a los contenidos bdsicos que posefan, las ciencias
sociales fueron las que mdés cambios sufrieron, tanto por lo que a su concepcian
como a su organizacion se refiere. Esta drea se suprimié como conjunio,
organizandose de manera separada el aprendizaje de la Historia, Geografia y
Civismo.

En historia los femas se organizaron de manera progresiva,
empezando de lo que resulta mds cercano y concreto para el nifo, y avanzando
hacia lo mds lejano vy general. Los primeros libros de texto de historia
“modernizados” despertaron una enorme polémica por el enfoque y la forma en
que se presentaban fos hechos histéricos.

Tanto en historia como en Geografia y Civismo los contenidos
estdn organizados temdticamente, no por ejes, como habia sido en las tres
primeras asignaturas estudiadas.

La orientacién de los programas de Geografia, en 10s seis grados,
atiende a la necesidad de que la formacion de esta drea debe integrar la
adquisicion de conocimientos y el desarrolio de destrezas especificas, asi como la
incorporacion de actitudes y valores relativos al medio geogrdfico, de nuevo, la
prefensién es la misma que para historia, evitar una ensefianza centrada en la
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memorizacion de datos. Los libros de Geografia de cuarto, quinto y sexto grado
son bastante completos e interesantes para abordar su estudio.

En cuanto a la educacién civica, ésta pretende desarrollar en el
alumno, acfitudes y valores que lo conviertan en un ciudadano que conozca sus
derechos y los de los demds, responsable, libre, cooperativo, respetuoso. Los
contenidos de educacidn civica abarcan cuafro aspectos fundamentales: la
formacién de valores: el conocimiento y comprensién de los derechos y deberes;
el fortalecimiento de la identidad nacional; y el conocimiento de las instituciones
y de los rasgos principales que caracterizan la organizacion politica de México,
desde el Municipio hasta la Federacion.

Con respecto a los contenidos de Educacién fisica y educacion
artistica y fecnoldgica, a pesar del confinuo recordatorio de su importancia en la
formacién integral de los alumnos, contintian siendo como de “relleno”.

C) Lo que faltd.

Creemos que esta rdpida y somera descripcion de los programas
educativos servird adecuadamente a nuestros propdsitos. Si hemos de ser
honestos, es justo reconocer que psicopedagégica y didacticamente hablando,
los programas de la modemizacién mejoran a los anteriores, sobre todo por quefer
apartarse de las tendencias tradicionalistas de verbalismo y memotizacion (ahora
sélo falta que los maestros también lo hagan), pero si se trata de que los alumnos
adquieran “.. El conjunio adecuado de conocimientos, habilidades,
capacidades y destrezas, actitudes y valores necesarios ...para que estén en
condiciones de contribuir, efectivamente, a su propio progreso social...” ™, es
indispensable considerar las actividades que realizan en ese medio social en que

viven, de ofra forma los programas seguirdn siendo ineficaces y la calidad de la

(19 “Acuerdo Nacional para la Modemizacién...” Op. Cit. P. 5
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educacién, como consecuencia, deficiente. Deficiencia que, por supuesto, se da
en el sentido de su aplicacién al contexto especifico, la eficiencia en otros
sentidos pudiera si presentarse.

La siguiente metdfora ilustra la parte final del parafo anterior.
Supongamos la existencia de un pais cuya actividad principal es la pesca en el
mar; hay en ese pais una regién muy alejada de la costa donde se practica la
ganaderia; en aras de la “unidad nacional” el gobiemo da a los habitantes de
esa zona los mismos programas educativos, que hablan sobre el mar, la
navegacion, los recursos marinos, construccién de embarcaciones y redes, efc. Al
terminar su educacién primaria los alumnos obtienen, ademds de su certificado,
un bote y una red para pescar, ahora el alumno egresado tiene dos opciones,
fomar su red y su bote y emigrar al mar, donde podrd aplicar gran parte de lo
que estudié en la primaria, o convertir el bote en comedero para vacas y la red
en una hamaca donde pueda descansar por las tardes mientras su ganado pace
en la hierba. |

Quiz4 este ejemplo resulte demasiado exagerado, pero es claro;
sin metdforas, lo que hacen los programas educativos con los nifios del medio
rural es ponerlos en esa disyuntiva, o se quedan en un medio donde no podrén
aplicar lo que aprendieron en la escuela para mejorar éste, 0 emigran a uno en
el que probablemente esto si sea posible, un medio, por cierto, al que los
programas le invitan continuamente: el urbano (junto con una serie de hdbitos y
formas de ser y de pensar que corresponden a los de la clase media urbana). Las
tendencias de migracién de los dlfimos afios han convertido a nuestro pais, antes
predominantemente rural ,en uno cuyo mayor porcentaje poblacional vive en las
ciudades. Algunas estadisticas sefialan que desde 1921 la poblacién rural de
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México se ha hiplicado, mientras que la poblacion urbana se ha multiplicado por

catorce 17

Nos hemos urbanizado [y desafortunadamente no en el sentido de
ser mds corteses y cormrectos en nuestros modales) de tal forma, que fodo se piensa

en funcién de una vida urbana.

Lo que se pretende con estos programas serd pues, invitar a fodos
los habitantes del medio rural a vivir en la ciudad. liustramos ain mds con el
siguiente ejemplo: una generacion de veinte alumnos de ia comunidad rural de
la Rosa (en el Municipio de Marcos Castelianos, sorteando toda serie de
obsté&culos - econdmicos y geogrdficos - , estudia la secundaria o la preparatoria
(para lo cual debe salir, forzosamente, a las ciudades de Jiquilpan, Sahuayo o
San José de Gracia, la cabecera municipal), finalmente - supongamos un “ideal”
- ingresan a fa Universidad ( las mds cercanas estan en Guadalajara o Morelia, o
particular en Zamora) y, después de cursar exitosamente sus estudios, obtienen un
fitulo de profesionistas. Pensemos que, en términos de tiempo, les costé por lo
menos diez u once afios de vivir en contacto con una forma de vida citadina,
fuera de su casa y lejos de su familia, de manera infermitente primero y constante
al finalivolverdn a su medio?¢se reintegrardn a su comunidad para contribuir a su
progreso? {podran desempenar esa profesion en su comunidad? Dotémoslos en
nuestra imaginacién, de una carrera técnica... el resultado es el mismo. En un
medio donde los Unicos trabajos remunerados (y mal, por cierto) son el de
ordenador, albaiil o jormalero en tiempo de cosecha, seria dificil ubicarlos, esto,
sefialamos, si es que tuvieran la voluntad de volver a vivir a sus comunidades.
Estas y otras muchas preguntas y consideraciones mds, fueron las que no se

fomaron en cuenta al reformar los programas.

(7 “Programa para la Modemizacién ...” Op. Cit. P 10



El hecho de incluir contenidos regionales no es suficiente, si es que
esta inclusién se comprende como se hizo con los libros de historia y geografia de
tercer grado, un estudio especial y diferenciado para cada estado, es un buen
principio, pero se circunscribe al conocimiento nada mds, no a la prdctica. La
escuela primaria, en su proceder, debe ser ante todo “légica” asi la concebia
Rafael Ramirez en la época de oro de la Escuela Rural Mexicana: “En las dreas
campesinas la vida se desenvuelve en tomo ¢ la agricultura, de la crianza de
animales y de las industrias u oficios rurales, es, pues, urgente que la ninez se
inicie en las escuelas en esas formas de actividad propias del ambiente en qué se

mueve y vive” 18
D) Los programas y su marco juridico. Algunas Contradicciones.

En el segundo capitulo de nuestra investigacion establecimos con
bastante amplitud el Marco Juridico de la Educacién en México, retomamos a
continuacién algunas partes de ese marco para puntualizar acerca de ciertas
incongruencias entre [os programas y el Articulo tercero.

Iniciaremos con una gran contadiccion “intema” del articulo
tercero que, por el momento, no se refiere a los programas, pero que es
importante destacar como evidencia de que no todo es tan congruente como lo
plantean los diferentes discursos politico pedagogicos que aluden a lo
educativo, del mismo modo que no responden del todo a las necesidades que los

mismos recalcan, fanto como intereses fotaimente ajenos a ellas.

La fraccién segunda del articulo tercero constitucional senala que
la educacién que imparta el estado “... se basard en los resultados del progreso
cientifico, luchard contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los

(1% RAMIREZ, Rafael. “Obras Completas”. Antologia de la Escuela y comunidad. UPN. P 15
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fanatismos y los prejuicios” % . Para esto, la primera fraccién del citado articulo
sefiala que “... dicha educacién - la que imparta el estado - serd laica y, por o

tanto, se mantendrd por completo ajena a cualquier doctrina religiosa...” @

El inciso “a” de la fraccién VI del Arliculo tercero exime a las
escuelas particulares de lo sefialado en la fraccién primera (esto en la reciente
reforma}, lo que significa que en los planteles particulares la educacion puede ser
“propia a cualquier doctrina religiosa”, Una religion (cualquiera, aunque
evidentemente, una gran parte de los planteles particulares pertenecen al clero
catdlico) no basa su doctina en los resultados del progreso cienfifico, es
dogmdtica, y tiende a promover la servidumbre y el fanatismo de los creyentes en

ella,

Esto resulta profundamente contradictorio, por un lado se permite
que la educacién no sea laica y, por otro, se requiere luchar contra fodo o que ia
religién promueve. Analizando la misma sifuacién en ofra perspectiva, ¢ qué no
todos somos mexicanos?, ¢ por qué unos educacion laica y otros no?,¢y la tan
requetida en los discursos politico - educativos democracia? Esta modificacion
constitucional no tiene, por supuesto, visos pedagogicos o de democracia, es
simplemente una “maniobrg” politica que tiene mucho que ver con las
modificaciones constitucionales a los articulos que determinan la forma de su
relacién Estado - Iglesia y el restablecimiento de los vinculos diplomdticos con el

Vaticano.

En la exposicion de motivos de la iniciativa de reformas al arficulo
tercero y ley General de Educacién, se insiste con mucha frecuencia en la
universalizacién de la primaria como una forma de fortalecer la unidad nacional.

Para asegurar el cardcter nacional de la educacion en los contenidos de la

(19) “Asticulo 30 Constitucional..” Op. Cit. P 27
(20) Idem.
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ensefanza, se faculta constitucionalimente al Ejecutivo Federal, para que a fraves
de la Secretaria de Educacién Plblica, posea la afribucién exclusiva de
determinar planes y programas de la Educacién Primaria.

Esta preocupacién responde a intereses implicitos mds complejos,
que requieren de una masa homogéneaq, aculturizada (0, mds bien, con la cultura
que a esos intereses conviene)}, y por ello la necesidad de uniformar y universalizar
conocimientos y normas, porque junto con éstos se maneja un curriculum oculto
que desarrolia en los individuos actitudes y posturas determinadas.

La unidad Nacional puede darse aun a pesar de que no se
manejen programas exactamente iguales para fodos los ambientes. Rafael
Ramirez, maestro de reconocida integridad moral y profundo pensamiento
integracionista, admitia esto al sefalar que.

...Aunque la educacién primaria es en esencia “una”, asi
se trate de escuelas de la ciudad o de escuelas del
campo, ya que ia suma minima de conocimientos, y
habilidades, actitudes o formas de conducta que los
nifos de todo el pais deben mediante ella adquirir ha de
ser la misma, el ambiente Imprime forzosamente
variaciones notables, tanto por lo que ve a los materiales o
instrumenios usados para el frabajo, como por lo que mira
a las actividades en que ha de empenarse a los alumnos.
La Escuela rural difiere por este sélo concepto, de la
escuela urbana... ®"

Tal razonamiento resulta vdlido hoy igual que hace cincuenta
afos, pues responde a una apreciacion légica de la funcién de la educacion:
satistacer las necesidades individuales y colectivas inmediatas.

La necesidad de adecuar los contenidos de los programas al
medio en que el alumno vive, es tan manifiesta que, para determinar éstos “... el

@) RAMIREZ, Rafael, Op. Cit. P. 14
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Ejecutivo Federal considerard las opiniones de los gobiemos de las entidades
federativas y de los diversos sectores sociales involucrados en la educacién, en los
términos que la ley sefiale” #? , supuestamente para considerar la inclusién de los
contenidos regionales en los planes y programas; segin el programa para la
Modemizacion educativa® ...en los aspectos #écnico - pedagégicos es importante
tender hacia la incorporacién en los programas comunes de contenidos
regionales y locales, cuidando su congruencia con los contenidos nacionales™ @,

Sin embargo, no es suficiente entender los contenidos regionales
como simples conocimientos relativos al contexto, tal como hacia un supervisor
que en sus visitas a las escuela del medio urbano planteaba un problema en
matemdticas usando “carrifos”; en un mismo grado, pero en una escuela rural,
planteaba el mismo problema, pero usando “vaquitas”. El medio rural requiere
programas relacionados no sdlo con conocimientos del contexto en que se
aplican, se hace imprescindible también relacionardos con las actividades

cofidianas de los alumnos.

Del inciso “D” de la segunda fraccidon del articulo tercero
constitucional recordemos tres sefalamientos importantes para la educacion en
México:

1) Atender a la comprensién de nuestros problemas.
2) Al aprovechamiento de nuestros recursos.
3) Al aseguramiento de nuestra independencia econdmica.

Debemos pues, atender a la comprensidon de los problemas del
medio rural, aprovechar los recursos del medio rural y asegurar la independencia

(22) “Articulo 30 Constitucional... “ Op. Cit. P 14
(23) “Programa para la modemizacién Educativa...” Op. Git. P 26



econdémica del medio rural, sélo una educacién especifica a este medio puede
pemitir que los nifios {fal como se pretende hacer psicopedagégicamente con
los programas) vayan de su entorno inmediato, de lo particular, a lo general. Para
pretender formar ciudadanos conscientes y preocupados por los grandes
problemas nacionales, (asi como dotarlos en la medida de lo posible) de la
capacidad suficiente para enfrentarlos y tratar de encontrarles solucion; hay que
proporcionarles, primero, la conciencia que requieren para luchar por mejorar el
medio en que viven, que obtengan la confianza y la capacidad necesarias para
participar en el progreso del mismo; parfamos de la idea de que los problemas
del medio rural son pare de los problemas de México, y solucionando [os
problemas del medio rural, solucionamos problemas de nuestro pais.

Por mifiples razones, gran parte de las personas que viven en el
campo, dificiimente concluyen apenas su educacién primaria, no llegan a la
secundaria siquiera; la primaria pues, debe ofrecerles la mejor preparacion
posible para enfrentar con éxito el relo de mejorar su nivel de vida. Una
consideraciéon muy precisa al respecto fue hecha por Carlos Salinas de Gortari (tal
vez por un mero hdbito demagdgico, pero “le atind”) en el discurso de la
ceremonia de presentacién del programa de Modernizacion Educativa: “Una
primaria de gran calidad debe ser capaz de proporcionar en gran medida, por si
misma, las herramientas para flevar una vida digna. Debemos ser realistas, este es
el ciclo terminal para muchos, presionados por la necesidad de un empleo” #4,

E) Una articulacion... desarticulada ?

Menciondbamos al principio de este capitulo que ofro de los
elementos que justificaban la modificacién de los programas era la articulacion
entre los diversos niveles que conforman la educacién bdsica: preescolar,
primaria y secundaria; simplemente ésta no existia, “El plan y los programas de

24 “Programa para la Modernizacién Educativa...” Op. Cit. P VIII
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estudio de la educacién ptimaria esidn desvinculados de los de preescolar y
secundaria...” ® . Las modificaciones redlizadas a los programas de primaria
consideraron esta deficiencia y se tomaron algunas medidas para articularios a

los programas de preescolar y secundaria .

Nos referiremos especificamente a la relacion de los programas

de primaria con los de secundaria.

Resulta pertinente, empero, aclarar que esta relacion es con
respecto a la funcién que se espera cumpla cada nivel, no en la articulaciéon
psicopedagdgica o secuencial (en cuanto a conocimientos de primaria que se
estudian en secundaria con un grado mayor de complejidad) o de organizacion
(los programas de ambos niveles ya estan todos por asignaturas).

Las principales consideraciones para el nivel de educacién
primaria son el forialecimiento de los contenidos bdsicos, el desarollo de
habilidades y actitudes y el forfalecimiento de la unidad nacional a través del
estudio de programas comunes a los que se pueden incorporar contenidos
“regionales” y “locales”.

Para la educacién secundaria, las consideraciones mds
imporiantes giran en tomo a la relacién de ésta con las actividades productivas o

culturales inmedia’rcs:

Disefiar un plan de estudios para la educacion secundaria
en el pais, caracterizado por su perfinencia y relevancia,
integrado por programas de estudio que respondan a las
condiciones locales y regionales, y que ofrezcan al
alumno altemativas para su desarrollo educativo y cultural,
asi como basss tecnoldégicas para la vida productiva. #9

(25) Ibid. P. 36
(26) “Programa para la Modemizacién Educativa...” Op. Cit. Pag 58



La secundaria... pondrd énfasis en la formacién para el
trabajo,,. mediante programas que tengan en cuenia la
necesidad de aprender a trabajar productivamente... #”

Sélo como complemento de lo anterior, o que se espera de la

educacién media superior y superior:

entonces habrd que empezar por sembrar una semilla de naranja; si desde la
primaria no se inicia a cullivar la conciencia para el trabajo productivo,
especialmente en el medio rural, dificiimente éste se entenderd o se practicard
de acuerdo a las necesidades del medio en que se desenvuelve el alumno, la

La educacidon media superior... buscard modelos que
permitan la participacién de los distintos niveles de
gobiemo vy los diversos sectores sociales, propiciando su
vinculacién con las necesidades regionales. Sus
programas pondrdan énfasis en el trabajo productivo...®®

Su auténtico avance... reclama una liga firme con la vida
social de las regiones, de las localidades, de la
comunidad, en ella debe encontrar raices pata sustentar
una atencién predominante que habilite al alumno para
infegrarse a su comunidad de manera productiva... #”

. la educacién superior... asumiré compromisos  de
productividad que le permitan vincularse activamente con
su medio...*%

En fin, si se pretende cosechar naranjas de un darbol de naranja,

articulacién pues, en este sentido, quedard... desarticulada.

(27) Thid., P. 27
(28) Thid., P. 28
(29) Thid., P. IX
(30) Thid., P. 28
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CAPITULO IV

LA ESCUELA RURAL MEXICANA : UNA APROXIMACION A
LA REALIDAD.

A) Sintesis histérica.

Los origenes de la Escuela Rural Mexicana, asi como sus diferentes
etapas y formas de conceptualizaria en cuanto a sus funciones, estan claramente

definidos.

Oportuno resulta, antes de revisar de forma rapida (pero precisa)
el historial de la Escuela Rural Mexicana, explicar las razones que sustentan la
inclusién del mismo en este frabajo de investigacion.

A lo largo de los fres primeros capifulos hemos expuesto y
fundamentado [a necesidad de la aplicacién de programas especificos para el
medio rural, en este cuario capifulo mostraremos como esto se hizo por varios
anos, propiciando ia génesis de un movimiento educativo sin precedentes que se
perpetuaria de manera relevante en los anales de la Educacién en México. Hoy
es sélo un recuerdo, de ninguna manera rescatarlo aqui significa que pensemos
que aplicaro integral o parciaimente siquiera, sea lo adecuado para solucionar
el problema que planteamos, pero si que representa una valiosisima experiencia
de la que podemos aprender mucho y recuperar elementos para adaptarios a
nuestra situacién actual, contando asi con una base empirica acerca de como

deberia ser hoy la educacion en el medio rural.

Otro sefalamiento importante radica en el hecho de la influencia

que para cada etapa de la educacién rural en México representoé lka concepcion



48

que tenian de la misma las autoridades educativas o el jefe del Ejecutivo Federal
en tumo; destacdndose entre los primeros grandes pensadores y hombres de
accidén como José Vasconcelos, Moisés Sdenz, Rafael Ramirez y Narciso Bassols,
mientras Plutarco Elias Calles y Lézaro Cdrdenas, pueden considerarse los
Presidentes de la RepUblica que mds impulso dieron a la Educacién Rural.

Sobre decir que - como ha sucedido siempre con cualquier tipo
de accién educativa - ésta respondia a diversos intereses y necesidades de las
comunidades rurales en las que se impartia. Por fodo lo anterior, la Escuela Rural
se fransformé constantemente y sus objetivos cambiaron segun las circunstancias,
sin embargo, el espiritu siempre fue el mismo : la integracién de la educacion a
la vida real, a las necesidades de las comunidades y su gente.

Aunque anteriores a 1920 hubo algunos intentos del gobiemo por
ocuparse de la educacion en el campo (como las escuelas rudimentarias
creadas en 1911, para ensefiar a leer, escribir y contar), estos proyectos nunca
recibieron impulso suficiente ni el apoyo adecuado, por lo que puede asegurarse
que la Escuela Rural Mexicana nace al establecerse legalmente a Secretaria de
Educacién Pblica durante el gobiemo del general Alvaro Obregén.

La recién concluida lucha armada dejé muchos resabios y una
débil integracién social, el nuevo gobiemo revolucionario pretendia no solo
responder a las demandas de las masas campesinas (por quienes y con quienes
se habia hecho la revolucién) sino promover también la unidad de la nacién en
forno a una supueé'fc nueva forma de organizacion social, supuestamente mas
justa, supuestamente mds equitativa.

La labor educativa del gobiemo quedd en manos de José
Vasconcelos, primer secretario de Educacién Piblica, su idea central en cuanto a
la unidad nacional giraba en tomo a la certeza de que habia que incorporar a
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las “ masas bdrbaras” a la  “civilizacién™ en una obra de profundo cardcter
humanista que se basé, principalmente (y refiiéndonos al medio tural) en una
campana intensiva de alfabetizacién. Por sus tendencias esteticistas y el empeno
en volver a los “ cldsicos” y a “occidentalizar”’ la cultura Vasconcelos es descrito
como “...un filésofo esteta y un fejedor de utopias espirituales, pero (que} no
tenia un pensamiento social profundo” ®V . Del modo que haya sido, fue en este
periodo vasconcelista que se sentaron las bases de la Escuela Rural Mexicana.

Para iniciar el programa escolar en el medio rural y satisfacer en
una minima parte la demanda de los miles de maestros que se requerian para
enfrentar el refo de llevar la escuela a fodas las poblaciones del pais,
Vasconcelos se inspiré en los misioneros de la Nueva Espana. Muchos de los
primeros maestros rurales fueron voluniarios que peregrinaron por varias regiones
de la Republica, creando escuelas y maestos, “monitores” instruidos por ellos

para continuar ahi su labor.
Posteriormente, en 1923, se crearon las misiones culturales.

Cada misién estaba integrada por un grupo de maestros
con diversas habilidades y conocimienfos que impartian
cursos breves en diversas poblaciones, preparando
maestios dentro de las mismas comunidades. Al mismo
tiempo ayudaban a los vecinos a elevar su nivel de vida 'y
mejorar sus técnicas de produccién 2,

El mandato de Calles, a mds de redefinir el rumbo de la Escuela
rural con nuevas orentaciones, fortalecié los vinculos de ésta con fa comunidad y

le dio un impuiso que la consolidaria de forma definitiva.

(31) MARY KAY VAUGHAN, “Estado, Clases Sociales y Educacién en México”. Antologia de Politica Educativa.
UPN. P. 121

(32) LOYO B. Engracia. “La Casa del Pueblo y el Maestro Rural Mexicano™. Biblioteca Pedagdgica. Ediciones El
Caballito. SEP. P. 11
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Durante el gobierno de Calles la Escuela Rural Mexicana
alcanzé una gran importancia de su desamrolio en cuanto
a doctiina y realizaciones..... El plan general para la
escuela comprendia un capitulc de actividades
campestres, cuidado de animales domésticos, aprendizaje
de oficios rurales, escolares, cultura fisica, juegos y
deportes y, por dltimo, accién social de parte de los
maestros para la comunidad ...... S

Fue en este periodo que iniciaron su trabgjo como autoridades de
la Secretaria de Educacién Pablica Moisés Sdenz (Subsecretario de Educacién
Publica: 1924 - 1933) y Rafael Ramirez (Director de Misiones Culturales: 1927:
Director del Deparlamenio de Escuelas Rurales, Prmarias Fordneas e
Incorporacién Cultural Indigena, 1928 - 1934), ambos considerados... los arifices
de la Escuela Rural Mexicana, formularon su ideario, senalaron sus lineamientos...

moldearon su programa e hicieron que se llevara a la préctica” €4,

’ Moisés Sdenz llevdé a la prdactica las ideas del pedagogo
norfeamericano Jonh Dewey y su  “escuela de accidn”., que influyeron
profundamente en su formacién. La idea de “aprender haciendo” fue el sustento
pedagégico principal del programa rural que impulsaba Séenz. Del mismo modo,
Rafael Ramirez partia de la tesis fundamental de que siendo el medio rural y el
urbano tan diferentes, la educacién, aunque con idénticos objetivos, debia ser
ofientada y redlizada de forma y con instrumentos diferentes. Pugnaba por el
mejoramiento colectivo en todos los aspectos de la vida rural a través de la
escuela.

En lo econdmico proponia que se eniregara la tierra a los
campesinos y se modemizaran las  técnicas
agropecuarias, se impulsaran las pequefas industrias
locales y se introdujeran ofras nuevas... En el dmbito
educativo, ademds de los contenidos estipulados para el
nivel primario y de alfabetizacién de adultos, Rafael

(33) GARCIA MEDRANO, Renward. “Economia Nacional. Ensayos”... Op. Git. P. 25
(34) LOYO BRAVO, Engracia. “La Casa del Pueblo...”. Op. Cit. P. 15
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Ramirez pretendia enriquecer la vida espiritual de los
campesinos con tareas recreativas fales como el deporte,
y las actividades arfisticas y culturales, como danzas y
canciones populares, representaciones teatrales, efc. s

En el periodo callista se establecié el sistema de escuelas de
Circuito, que eran sostenidas por las comunidades, por los ejidatarios, dos afios
después serian suspendidas por la carga que representaban para los campesinos.
También fueron creadas en 1926 las Escuelas Centrales Agricolas para dar
capacitacién agricola a los hijos de los campesinos, que no funcionaron como se
esperaba por deficiencias de organizacién y direccién, Vpero principalmente por
falta de alumnos que efectivamente, fueran hijos de campesinos.

Al asumir la presidencia Pascual Orliz Rubio, el nuevo secretario de
Educacion Publica, Narciso Bassols, hace una revision de la Educacion Rural y
reorganiza ésta, acentuando la idea de que el factor econdmico representaba el
fundamento de la transformacién del campesino.

Bassols crea las Escuelas Regionales Campesinas en 1932, que
nacieron de la fusién de las Escuelas Centrales Agricolas, las Normales Rurales y
‘las Misiones Culturales, volviéndose fijas éstas Gltimas. Esta nueva institucion
perseguia el propdsito principal de dar educacién agricola a los maestros,
producir #écnicos agricolas que respondieran a las necesidades de la region a
fravés de programas organizados con base en éstas y operar como centros rurales
de servicios sociales.

La politica educativa de esta época trasladd al centro de
sus objetivos de la esfera social a Ia econdmica.
Educadores y autoridades buscaban afanosamente
formas para enseiar al pueblo mejores méiodos de
produccién. La orientacién del sistema educativo deberit
ser ahora la satisfaccién de las necesidades econémicas

¢5) JIMENEZ ALARCON, Concepcién. “Rafael Ramirez y la Escuela Rural Mexicana™. Biblioteca Pedagdgica.
Ediciones El Caballito. SEP. Pp. 13 - 14
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de los sistemas rurales, y su objetivo la transformacion de
los sistemas de produccién de la riqueza con una finalidad
francamente colectivista &

Con el inicio del Cardenismo, la Escuela Rural Mexicana se
preparaba para adquirr un rasgo que fue caracteristico de esa época . se
convirtié en un instrumento de lucha social.

El proyecto cardenista se caracterizb por su linea de masas, en
una postura radical que reivindicaba los postulados de la Revolucién,
reconstruyéndolos y organizando a las masas rurales  (campesinos) y urbanas
(obreros) para luchar por alcanzarlos. La Reforma Agraria y el efeclivo reparto de
tierras se convertiian en el objeto de la movilizacion campesina y los maestros
rurales en sus principales promotores y organizadores. Si para Vasconcelos 10s
maestros misioneros fueron “Apéstoles de la Educacién”, en el Cardenismo fueron
“Apéstoles de ka Reforma Agraria”.

El arficulo tercero constitucional se reformé en 1934 para darle a
la educacién el cardcter de “Socialista”, en una determinacién coherente con la
politica gubemamental, pero no con el fanatismo religioso que prevalecia en
muchas regiones del pais; pues pregonaba un laicismo extremista y excluia a
toda instancia religiosa de relacionarse con la educacién, sobre fodo primaria.

En aras de ambos ideales (Reforma Agrara y Educacion
Socialista) fueron sacrificados cientos de maestros, enfrentados ya no sdlo a la
ignorancia y a la  “cemazén cultural® de muchas personas, habian ganado
también acénimos enemigos en los hacendados y sacerdotes.

Bajo estos preceptos ideoldgicos y polificos el gobiemo dio un
gran impulso a la construccién de escuelas rurales, llegando hasia las

48 GARCIA MEDRANO, Reward. “Economia Nacional. Ensayos...” Op. Git. P. 27
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comunidades mds apartadas, evidentemente el programa siguié centrado en el
mejoramiento econémico de las comunidades, pero ahora sobre la base de la

organizacién y las luchas sociales.

La mision del maestro no ha de concretarse al recinto de
la escuela, Su mision en el orden social exige su
colaboracién para el cumplimiento infegral del Programa
de la Revolucién. El maestto rural es un guia del
campesino y del nifo y debe inferesarse por el
mejoramiento de los pueblos. El maestro ha de auxiliar al
campesino en su lucha por la tierra.... (Declaraciones del
Presidente Ldzaro Cdrdenas ante una Asamblea de
Maestros. Uruapan, Michoacdn, 2 de agosto de 1935) €7

Las Escuelas Regionales Campesinas se mulfiplicaron en el sexenio
cardenista y continuaron con su labor de formar maestros con conocimientos
practicos de agricultura y oficios rurales. Se sentaron bases solidas para la
creacion de escuelas “Arficulo 123" , para hijos de trabajadores de empresas,
que estaban obligadas a fundarias y a sostenerias.

En 1940 concluye el mandato presidencial cardenista y muchas
cosas, incluido, por supuesto, la forma de concebir la educacién, cambiaron de
manera profunda. Comrespondié a Manuel Avik: Camacho, tanto ocupar la silla
presidencial como promover los cambios educativos a los que haremos

referencia.

Uno de los cambios fundamentales fue la formulacion de
programas educativos iguales para el medio urbano y para el medio rural,
aunque continuaron funcionando las primarias y normales, y ofras instituciones
rurales creadas durante las dos décadas anferiores a 1940, la ideologia con
respecto a su funcién y el apoyo gubernamental fueron orienfac:los~ de manera

67 “EL MAESTRO RURAL : MEMORIA COLECTIVA”. Investigacién y Seleccién : Gabriela Cano y Ana
Garcia. Libros del Rincén. SEP P. 130
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muy distinta. Estos programas “iguales” para todos eran mds urbanos que
rurales, respondiendo a la ideologia urbanista del desanollismo, del “milagro
mexicano” que comenzaba a gestarse  (y que mds tarde llegaria a
congestionarse).

En 1946, Camacho logra la reforma del ariculo fercero
Constitucional para quitarle lo  “socialista”, 1érmino que, por cierfo, desde que
inici6 su gestion presidencial, se habia redefinido para reorientar la educacién en
tanto se lograba la reforma. |

Desde 1943 habia sido nombrado Secretario de Educacién Jaime
Torres Bodet quien tomé varias medidas imitando a Vasconcelos (al menos muy
parecidas en cuanto a organizacion y forma de lievarias a cabo, como una gran
campaia de alfabetizacién que fue elevada al rango de “ley”).A pesar de fodo,
sin embargo, Ia ﬂcmada “Epoca de Oro” de la Escuela Rural Mexicana, habia
terminado.... '

B) Consideraciones y reflexiones sobre todo lo anterior.

Esta sintesis histérica fue cronolégica, de expresién de ideologias y
posturas doctrinarias econémicas, politicas y sociales. Prefendio fambién ser
breve, breve a pesar del cimulo inmenso de experiencias, anécdofas,
descripciones, historias, que forman el acervo memorial de la Escuela Rural
Mexicana. |

Coincidimos con el pensamiento de Engracia Loyo Bravo que
sefiala: “Hacer una seleccién entre este valioso y riquisimo material sin cometer
una injusticia o ser demasiado parcial, es tarea dificil” ®? . Del mismo modo,
resulta dificil sustraerse a la admiracién que produce la entrega, la devocién, el

9 Op. Git. P. 14
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respeto que sentian por la labor que realizaban en sus pequefas escuelas los
maestros rurales, el espiritu de buena voluntad y abandono de si mismo que
constituyd , en esencia, el fundamento de la Escuela Rural Mexicana como una
realidad. Mds alld de las doctiinas y disposiciones oficiales, la accién de los
maestros hizo la escuela rural. En medio de carencias econdmicas y de
preparacion profesional, prevalecié el espiifu de servicio que los llevé a
comunidades y regiones alejadas y aisladas, poblaciones hostiles incluso, donde
no pocas veces encontraron la muerte, sobre todo en aquella época de la
escuela socidlista, ia época de los maestros “desorejados” . “Epoca en que el
maestro rural dormia en la comunidad sin estar seguro de despertar con vida . Era
la época en que los asesinatos de maestros rurales se sucedian en cadena. Y ahi
estaban los maestros, sabiéndolo y esperdndolo todo” ©%.

Fueron los maestros los verdaderos aciores y autores de esa obra.
Aunque seguramente hubo muchos maestros que no respondieron a esa
descripcién, fueron muchos mds los que laboraron con apego honesto y profundo
al ideal de la Escuela Rural Mexicana.

De la anfologia preparada por Engracia Loyo, “La Casa del
Pueblo y el Maestro Rural Mexicano” “® presentamos algunos escritos que reflejan
la concepcidn de la Escuela Rural por los maestros de esa época.

La escuela rural es una institucién encargada de
presentar al campesino Ia vida real y los mejotes medios
de vivila en el propio ambiente ... ha de fomarse en
consideracion que los mejores medios de vida para el
campesino estdn en las producciones naturales de la
tierra y el cultivo de ella. Es palmaria la necesidad de una
ensefianza industrial que aproveche las materias primas
del lugar, produciendo aigo de ufifidad economica; asi
como la ensefianza de modermos sistemas de cultivo de la

49 SANCHEZ JIMENEZ, José. “Mi participacién en la gesta educativa” Apud. “El maestro Rural : una memonia
colectiva”. Op. Cit. P 144




tierra par el acrecentamiento y mejoria de los frutos de la
tierra (Salvador Gutiérrez, 1926). @

La escuela rural debe formar su programa con los
problemas y necesidades del campesino ... en lugar de ir
a las comunidades rurales, preferentemente a ensenar a
leer, escribir y contar, vayamos a ensefiar cémo se cultiva
la tierra, cémo se crian los animales domésticos, y cémo
se fransforman, por medio de la industiia, los productos de
la tierra y de los animales. Con esto ganard enormemente
el campesino y el pais. (Aureliano Esquivel, 1932). ™.

Las necesidades esenciales del hombre - alimentacién y
vestido - son las mismas en cualquier lugar de la tierra y a
hacerse de estos elementos es a lo que debe ensenar la
escuela. Para el hombre de campo, por mucho tiempo, la
educacion de si mismo ha sido parte secundaria. Primero
necesita hacerse de los elementos de vida, alimentacién y
vestido. Los conocimientos que se impartan se resumirdn
en estos dos puntos; primero : cdmo se producen los
elementos de vida, y segundo: cémo se ufilizan esos
elementos (Urbano Méndez, 1933). ©.

.. el nifo necesita adquirir vilalidad y salud, crecer e
incorporarse dentro de su panorama geogrdfico, manejar
en contacto de su suelo nativo los materiales que le
ofrezca la naturaleza y la sociedad, también es fuerza que
adquiera por esta via, tanfo el disfrute y expresién de la
vida emotfiva como la comprension reflexiva, la
apreciacién de hechos, las normas de conducta y la
encamacién de valores que lo convietan en un
mejorador eficaz del medio en que vive, Como el objeto
de araigar a la masa campesina es que, con el manejo
de sus fuerzas y bajo la direcciéon de su inteligencia,
obtenga el mayor provecho det medio que le rodeq, la
escuela rural y, preferentemente, la ejidal, han de
desarrollar fa actividad productora de los niftos en tormo
de la agricultura (Celerino Cano, 1938). ©@

La escuela colocada en el ambiente social y envuelta en
sus palpitaciones, debe constituir una comunidad que

40) Op. Cit. Pags. (a) 69, (b} 79-80, (c) 91,92,95, (d) 114, (¢) 122.
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refleje las ocupaciones del medio y su vida multiforme
(Publicaciones de la Sec. de Educ. Pablica, T. li, nm. 18,
México, 1925). ©

Fueron muchas las comunidades rurales que se beneficiaron con
la doctina y la accién de la Escuela Rural Mexicana. Social, econémica y
culturalmente, progresaron de manera evidente pero, reiteramos lo ya
mencionado al principio de este capifulo, se educd para que el campesino
mejorara su nivel de vida en todos los aspectos posibles dentro del medio en que
vive. No se educaba al campesino para que siguiera estudiando niveles
superiores y pudiera “aspirar a un salario remunerador” , para que fuera médico,
abogado, ingeniero, técnico, efc; la educacion no se presenfaba como un
medio de movilidad social, sino como un elemento prdctico para “vivir mejor” .

Es cierto que la escuela rural tuvo deficiencias : instituciones que
no funcionaron o no rindieron los frutos que de ellas se esperaba, planes o
proyectos que quedaron incompletos o no pudieron iniciarse siquiera; pero muy al
margen de ello, e incluso de sus mismas realizaciones, ia orientacién y el trabajo
realizado por la educacién en el campo, fue siempre una preocupacion
gubemamental especifica, que requirié de un apoyo especifico y, sobre todo, de
un programa educativo especifico.

Finalmente, nos resulta necesario recurrir a relacionar nuevamente,
el cambio de la politica educativa con el fortalecimienio del desamollo del modo
de produccion capitalista en nuestro pals. Después del radicalismo cardenistq, el
grupo en el poder, requeria ya desenvolverse sobre bases mds sélidas y lineas de
accién menos implicitas, en esto coinciden varios autores que escriben sobre el
cambio educdativo del sexenio avilacamachista, basten dos ejempilos.

En lo fundamental obedece a que el desarrolio del
modelo econdmico, social y politico habia de apoyarse, a
parit de los 40, en la formacidon de una burguesia
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supuestamente nacionalista a la que se confiaria el
desarrollo econdmico del pais y su siempre posterior y justa
traduccién en materia de cambio social V.

... Los pueblos lucharon y en verdad mejoraron en muchos
aspectos, aunque su mejoramiento no alcanzara las
debidas proporciones porque - fodo el mundo lo sabe - la
burguesia gand la carera llevando al poder a quienes
frenaron el desarrollo revolucionario de la nacién “2,

A parlir de entonces se oficializa la tendencia de ofrecer
educacién en pro de la “movilidad social” . '

C) El Campo Mexicano hoy.

Como vimos, la escuela rural se aproximé lo mas posible a la
realidad, una redlidad a la que respondié de manera concrefa y, hasta ciérto
punto, efectiva, pese a los usos implicitos a los que también sirvid. Pero, ¢Cudl es
la realidad actual del campo mexicano ?, ¢En qué circunstancias se encuentra
actualmente la vida del medio rural?

Definamos primero qué es lo rural. Por lo general entendemos
como rural todo lo relativo al campo, de forma fan comdn que ambos téminos se
manejan como sinénimos. Segin definicidn oficial (INEGI) las poblaciones rurales
son aquelias que cuentan con menos de 2 500 habitantes, en 1988, en toda la.
Republica, en estas pequefias poblaciones vivian 27 millones de campesinos,
proporcién que correspondia al 35 % del total de habitantes del pais.

El proceso de urbanizacién que sufre nuestra nacién significé un
decremento de la proporcién de la poblacién rural con respecto a la urbana del
65 al 35 por ciento entre 1940 y 1980. Gran parte de esta poblacion rural, y por

(41) GARCIA MEDRANO, Renward. Op. Cit. P.'31
(42) SANTOS VALDEZ, José. Revista Magisterial. “La escuela Rural Mexicana como precursora de los pueblos™.
Antologia de Escuela y Comumdad. UPN. P. 91
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las caracteristicas geogrdficas de las comunidades que conforman, se dedica a
la agricultura o a la ganaderia, actividades que varian segin las condiciones
econémicas del campesino. Una buena parfe de la produccién agricola
nacional tiene como obijetivo la subsistencia familiar, sobre todo en zonas
“temporaleras” ; son pocos los agricultores “préosperos” , que siembran para
vender, y mds pocos ain los propietarios de grandes extensiones de tierra, cuyos
cultivos (que son los que nos ensefa la “tele” cuando se hace referencia al
campo mexicano) se dedican a la comercializacion en el mercado nacional e,

incluso, extranjero.

Los primeros apenas “la libran”, pero hay muchos, miles de
campesinos (con todo y sus respectivas familias) que, o carecen de fierra, o la
que tienen es de muy mala calidad y produce sélo lo suficiente para satisfacer
una minima parte de sus necesidades bdsicas, 0 no produce nada. Con la

cuestién ganadera sucede algo similar.

Como consecuencia de lo anterior la situacién de muchas familias
es deprimente, quedando a veces el Unico recurso de emigrar, ya seqa a la
ciudad mds préxima o a los Estados Unidos. “Dejar el lugar donde se nacid es uha
decisiéon relacionada con la sobrevivencia, ya que la falta de tierras, recursos y
ocupacién remunerada ha empujado a los campesinos a buscar altemativas en

las cludades o en fos Estados Unidos”. %

Falta de higiene, de viviendas que realmente protejan contra las
inclemencias del tiempo, desnufricién, pobreza exitrema, son algunos nada
deseables companferos de los campesinos desde la época de la colonia ...

hasta la fecha (en diferentes circunstancias, por supuesto).

) “MANEJO DEL GRUPO MULTIGRADO”. Documento de apoyo al docente. SEP. México, 1992 Pags. 14-15
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La crisis en el campo es un elemenio constante en la
historia de México. Aparentemente nos hemos
acostumbrado a vivir con ella, También pareceria que los
campesinos se han habituado a tener sélo anos malos y
ofros peores. Sin embargo, periédicamente las tensiones
en el campo se agudizan y, dada la naturaleza agraria
del pais, se convierten en crisls nacionales 9,

Movimientos como “El Barzén” y el “Ejercito Zapcﬁsfa de Liberacién
Nacional” son sélo una muestra de la desesperante situacion de los habitantes del
medio rural en cuanto al aspecto econdmico, en el que inciuimos los casi dos
millones de migrantes ilegales deportados a México porvél vecino pais del norte
en el primer timestre de 1996 (La mayoria de los cuales son oriundos de los
estados de Michoacdn, Zacatecas, Guangjuato, Oaxaca, entidades con un alto
indice de poblacion rural), también los que pasan y [os que mueren en el intento,
asi como la continua inmigracién de la gente del campo a las ciudades que ya
mencionamos.

Ademds, nuestra nacidén se ha visto en la necesidad de importar
productos agricolas, incremenidndose todavia mds la dependencia econdmica
que fenemos con ofros paises. Por fortuna “México dio el maiz al mundo”, porque
ahora México requiere pedir maiz al “mundo” para safisfacer la demanda
nacional de este cereal que - desde la remofa prehispania - ha constituido la
base de la alimentacién de la poblacién mexicana.

Desaforlunadamente las politicas gubernamentales con respecto
al campo han sido endneas o faltas de decision, de determinacién, entusiasmo
por sacarias adelante. No sélo por sus habitantes, también por el gobiemo vy, en
muchos sentidos, el campo estd abandonado. “El modelo de desamollo
impulsado en el pais desde los afos 40, que sacrificé la actividad agricola y

9 WARMAN, Arturo. “Los campesinos, hijos predilectos del régimen”. Antologia de Formacién Social Mexicana
II, Vol 2. UPN P. 146
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ganadera para desarrollar la industia y los servicios, agudizé los problemas y
pobreza del campo y provocé su consecuente abandono” 7,

El modelo econdémico neoliberal tampoco ha aporfado alguna
estrategia que permita atacar el rezago agrario de forma efectiva.  Antes bien
esta tendencia intenta propiciar el desarrollo de “neolatifundios” (por decir de
alguna forma, ya que los latifundios, como tales, nunca han desaparecido), en
formas de empresas privadas que capifalicen el campo y lleven él fecnologia y
recursos que lo vuelvan mds productivo. Por ello la insistencia y preocupacion
para estudiar y preparario para un empleo “remunerador”. Estas empresds
requeritdn mano de obra barata y, ademds, cdlificada para poder ser
capacitada y volverse competente, efectiva, Ufil. En este sentido, el pequeiio
productor no inferesa, y menos aquél que solo produce para si. Las
modificaciones hechas al arficulo 27 constitucional y ofros relativos a la
propiedad ejidal (para permitir la venta, renta o asociacion del campesino con
personas ajenas al ejido; entre ofras cosas}, son coherentes con este propdsito.

Programas como el de “PRONASOL” , fueron de utilidad para el
beneficio comentario, evidentemente, su propdsito no era realizar modificaciones
estructurales, pero Sirvieron para efectuar importantes obras en varas
comunidades e hicieron menos penosa la angustiosa tarea anual de obtencién
de los insumos para la siembra, culfivo y cosecha del maiz, frijol, calabaza u ofros
productos necesarios para la subsistencia de las familias campesinas. Como un
paliativo muy ligero para el malestar econémico de sdlo algunas familias
podriamos aprobatio, calificdndole con un seis o siete, pues una seniencia del
tiempo de ka Escuela Rural de 1930 decia con sobrada razén: “... no les des de
comel, no siempre pod(és darles; enséhale a producir o que ha de alimentarle, y
siempre estard en posibilidades de hacerlo ...” ; como instrumem‘o sociopolitico de

#5 “MANEJO DEL GRUPO MULTIGRADO”. Op. Gie. P. 14
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control y exaltacién del populismo presidencialista, un nueve o, incluso, el diez
(aunque después de Salinas ... ya no funciond igual para este ultimo propdsito).

No debemos olvidar que estamos muy lejos de ser un pais
plenamente desamoliado industrial y tecnolégicamente y, aunque asi fuerq, la
actividad del sector primario (agropecuario, principalmente} es fundamental
para la independencia econdémica y el desarolio de cualquier nacién.

El agro mexicano, necesita mucho mds que “Pronasoles”, y las
tendencias urbanizadoras y privatizadoras, dan pocas esperanzas de un cambio

favorable.
D) Los retos actuales de la Escuela Primaria Rural.

El panorama de la escuela rural de hoy es igualmente poco

halagador que el del campo en general.

De acuerdo con el programa para la Modernizacién Educativa
1989 - 1994, los siguientes fueron algunos elementos de diagnéstico sobre el
estado que guardaba en servicio educativo en el nivel de primaria a fines de la
década de los 80 : |

. alrededor de 300 mil nifos en edad escolar ...
fundamentalmente habitantes de zonas rurales e
indigenas, ain no tienen oportunidades de acceso al
primer grado ... ; El 45% de la matricula de primaria, es
decir, mds de 6.6 millones de alumnos no concluyen este
nivel educativo en el periodo reglamentario de seis afos y
en las zonas rurales e indigenas el indice rebasa el 80% ;
Mds de 15 mil escuelas primarias oficiales (20% del total)
no ofrecen los seis grados y mas de 16 mil (22%) son
atendidas en todos sus grados por un sdlo maestro.
(Acerca de este dato, aunque el pdrrafo no lo mencionaq,
se trata de escuelas de zonas rurales e indigenas).; ... la
calidad de la educacién en este nivel constiluye una



preocupacién fundamental, en particular la que se ofrece
en comunidades rurales e indigenas, donde los indices de
eficiencia son considerablemente menores que el
promedio nacional. Alrededor de 300 mil educados con
primaric completa, es decir, 17% de la demanda
potencial, la mayoria de zonas rurales e indigenas, no
tienen acceso al nivel de secundaria. “9
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Podrd observarse que las continuas alusiones a los medios rural e

indigena no son nada gratas y revelan serias carencias en aspectos de cobertura,

atencién y eficiencia.

Estas - apenas algunas - deficiencias de la educacién primaria en

el medio rural, tiene relacién con la forma de organizacién de la vida en el

campo.

Para la familia campesina fiene gran imporiancia
aprovechar la fuerza de trabajo de los nifios, ya sea por un
salario o en la explotacién de los recursos familiares ... Las
familias del medio rural no se asumen a si mismas como la
suma de individuos, cada uno con planes para el futuro ...
; sino como una “unidad de produccién y consumo”, en la
que cada miembro aporfa segin su edad, sexo vy
posibilidades, al sostenimiento del conjunto ... a los hijos
varones se les inicia en las fareas agricolas y en la cria de
animales, en tanfo que las nifias se van incorporando
desde pequeiias a los quehaceres domésticos en la casa
y en los comales. Estas actividades coexisten y compiten

con el tiempo e interés de los nifos para ir a la escuela
@7

Bajo esta perspectiva se debe tomar varias decisiones que se

relacionan con la escuela, considerando, ademds, que enviar un nino a la

escuela no solo implica gastos, sino que, también, éste deja de aportar trcbcjo o

ingresos a la familia.

(46) Op. Cit. Pags. 36-38
47y “MENEJO DEL GRUPO MULTIGRAGO”. Op. Cit. P. 16



Algo tan fundamental como esto no puede dejarse pasar
desapercibido ni por los maestros, ni por las autoridades educativas; es cierto que
actualmente hay una gran cantidad de manuales pedagégicos y de
organizacién para el frabajo escolar en el medio rural, pero referidos a la forma
de aprovechar los recursos del medio para aplicar de la mejor manera posible el
programa oficial; la escuela primaria debe contar con falleres y asignaturas que
se refieran a la produccién agricola y ganadera, proveer a sus alumnos de algin

oficio y actividades relacionadas con sus quehaceres cotidianos.

No queremos insistir mucho en esta reiteracién con el fin de no
sonar repetitivos, sélo agregaremos que la escuela rural de hoy pudiera
convertirse en una agencia de verdadero mejoramiento econdmico y social si se

le dan la orientacién y el apoyo suficientes.

En este sentido no somos extremistas, los alumnos no sdlo necesitan
una educacion técnica y de produccién, tal como sugeria el Profr. Aureliano
Esquivel en una carta enviada at Srio. de Educacién en 1932, Narciso Bassols :

¢O creen las autoridades superiores de la Secretaria que el
campesino, en las condiciones en que estd, en un sentido
vital, necesita cultivar y mejorar su lenguaje? ..LY el
campesino, para qué quiere geografia y para qué quiere
historia? Cree el maestro ¢ los jefes del maestro, que desde
el punto de vista de la geografia que pudiera necesitar el
campesino, van a ensenarle algo? El campesino conoce
su distrifo geogrdfico indiscutible y singularmente mejor
que el mejor maesto de geografia. Y la historia, épara
qué puede servirle? Le serviria en un plano superior de
vida y cultura, pero en las condiciones actuales cuando
mucho podrd serle dfil para hacerle sentir mas la
desgraciada sifuaciéon social y econdmica en que se
encuentra ... {Cudl otra puede ser la situacién del pais si
la Secretaria se resuelve a convertir las escuelas rurales en
verdaderas agencias de cultura prdctica ? “®

8 1.OYO B. Engracia. Op. Git. P. 80
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Aunque tiene mucho de cierfo, sentimos que se coloca demasiado

“polarizada” esta postura.

Y es que el trabajo de la escuela rural es mds complejo de lo que
hemos descrito, el medio rural no sélo sufre actualmente una profunda
problemdtica econdémica y social, culturalmente, las costumbres y modos de vida
se han visto seriamente alterados por una serie de hdbitos y costumbrismos
extranjeros, modas citadinas y tendencia a imitar a la “high class”, influenciados
principalmente por la televisién y por los “nortenos”, que cargan desde los Estados
Unidos con estas trasculturaciones. De tal manera pues, no es raro encontrar una
pequena comunidad rural donde sobresalgan, desde un par, hasta algunas
decenas de antenas parabdlicas; algunos “cholos”, estilo imitacién de pandilieros
de los Angeles o Nueva York; vocablos “apochados” y ihasta groserias en inglés!,
sujetos de abultada y desnuda barriga bebiendo cerveza con su cachucha bien
puesta y con tremendas bocinas encendidas a todo volumen sobre la camionetfa
con placas americanas; individuos con exiranos corles de cabello o
combinaciones bicolores en el pelo; las minifaldas y los escotes amplios de las
mujeres en los bailes de “rancho”; en fin, muchas de las veces los jévenes del
campo ya no quieren salir de su comunidad tanto por el aspecto econémico
como por “disfrutar” de todo lo que significa la palabra “ciudad "y que ven en la
forma de ser de los “nortefios” y por la television, principalmente. Cierfamente no
esperamos llegar a una comunidad y encontrar a todos los hombres con calzén
de manta y sombrero ancho, mientras las mujeres llevan puesta una larga y
“extensa” falda y un colorido rebozo bajo las trenzas, pero evidentemente, la crisis
de valores y tradiciones que aqueja a todas las sociedades actualmente, esid
presente, muy presente en el campo mexicano. El trabajo de la escuela rural
deberd también pugnar por la conservacion de tradiciones y valores de las

comunidades del pais.
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CAPITULO V
EL MEDIO RURAL DE MARCOS CASTELLANOS

UN CONTEXTO CON CARACTERISTICAS PARTICULARES
A} Una pequena presentacion (del capitulo y del municipio).

Este capitulo posee una caracteristica que lo hace diferente de los
otros que se presentan en este trabajo de investigacién, es el menos cuestionable
de todos (no incuestionable, sin embargo), lo anterior dicho en el sentido de que
presenta datos que se abordan desde una perspectiva descriptiva del municipio
de Marcos Castellanos, basada en hechos concretos y definiciones de cardcter
especifico, poco susceptibles de enfocarse desde diversos dnguios, Prefende ser
una descripcion lo mds fiel posible del contexto en que se desenvuelve la
situacién problemdtica que nos ocupa en esta investigacién. La imporfancia del
contexto, consideramos es punto salvado de la discusidén, éstele imprime
caracteristicas muy particulares y especiales a determinadas situaciones; baste
imaginamos flolando con un escueto salvavidas en medio del océano Pacifico y
a un por de metros de distancia de un robusto y hambriento tiburdn blanco de
cuatro o cinco metros de largo, imaginemos ahora la misma distancia y el mismo
robusto y hambriento tiburdn blanco de cuatro o cinco metros de largo, pero en
medio del desierto del Sahara o la Pampa Argenting, si se prefiere ; la situacion,
aparentemente igual, es totalmenie diferente.

Para quien ha tenido la oportunidad de leer del historiador josefino
Luis Gonzdlez y Gonzdlez su libro “Pueblo en vilo” (oportunidad que es
recomendable se de, no s6lo para la interesante descripc¢idn sociohistérica que el
autor hace de la evolucién del pueblo donde nacid, sino fambién por el esfilo
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ameno con que lo plasmaj}, el nombre de “San José de Gracia” no resultard ajeno
a los sentidos; si ademdas se considera que en fodo México existen mds de media
docena de San “Josés” de Gracia y varias decenas mds de San “Josés” sin ella
(sin la “Gracia”), pues el nombre sonard alin mds conocido. El que nos ocupa, sin
embargo, es al que iniciaimente hicimos referencia, las coordenadas geogrdficas
y los mapas que anexamos, senalardn con fidelidad y en su momento, el sitio
exacto de su ubicacién, asi como la del municipio del cual es cabecerq,

La historia de Marcos Castellanos como municipio y de San José
de Gracia como su poblacién principal, seria tan inferesante como larga, pues se
ubica en una regidn que los espanoles conocieron como “Provincia de Avalos™;
anferiores a éstos hubo mucho prehispdnico e incluso prehistérico digno de
contarse, pero no prioritario a los fines de nuestro trabagjo. Con la intencién de
redactar un breve perfil histérico, sefialamos sélo los datos y fechas claves en la

evolucién del municipio.

Cerca de la rancheria del “Llano de la Cruz”, se funda en el aho
de 1888 San José de Gracia {esto ocurrié un 19 de marzo, dia del santo que le dio
nombre a la poblacién)...sepa quién le agregé a San José - sefiala Luis Gonzdlez
- el ‘'de Grcéid” 49 Después del franscurso alternado de épocas de prosperidad,
estabilidad y poblamiento, con otras de zozobra, estancamiento y abandono (San
José de Gracia recibi6 mdltiples visitas de fascinerosos con bandera de
revolucionarios, cristeros y bandoleros - aunque todos resuitaban siempre ser esto
Ultimo - que cometieron todo tipo de atrocidades: raptar y violar mujeres, colgar
o fusilar “cristianos”, saquear y quemar el pueblo, etc.), asi como simplemente
“épocas”, en el afio de 1909 se le otorga a San José de Gracia la categoria de
tenencia, junfo con el nombre, que incluia todo su dmbito territorial, de “Tenencia
de Ornelas”. Casi veinte anos después (1927) los Josefinos se insurreccionan para

49 GONZALEZ, Luis. “Pueblo en vilo”. SEP. Fondo de cultura econdthica. Lecturas Mexicanas Pags. 47-48
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convertirse en cristeros, el pueblo entero sufre la Ultima de fres quemadas que

registra su historia.

En el afo de 1967 (con las cosas mucho mds franquilas y estables,
por supuesto) se emite el decreto que crea al municipio de Marcos Castellanos,
ejecutdndose al 9 de Agosto de 1968.

B) Caracteristicas fisicas y geogrdficas.

Desde el punto de vista del mds estricto sehralamienio
cartogrdfico, el municipio de Marcos Castellanos se localiza en la parte noroeste
del estado de Michoacdn, en las coordenadas 19 59°00” de Iatitud norte y 103
02'00” de longitud oeste , a una altura de 1980 metros sobre el nivel del mar. La
superficie que comprende el municipio es de 343.75 kildbmetros cuadrados ©% ,
Limita al norte y al este con los municipios Michoacanos de Cojumatidn de
Régules y Jiquilpan de Judrez, respectivamente, el resto de sus puntos limitrofes
colindan con el Estado de Jalisco.

Conforman el municipio 33 comunidades, siendo muchas apenas
un punado de seis o siete casitas habitadas por otras tantas familias; la siguiente
lista nombra a las mds imporanies en orden decreciente del nimero de
habitantes que poseen: San José de Gracia (cabecera municipal), Ojo de Rana,
El Sabino, San Miguel, La Rosa, El Jarrero, La Arena, La Estancia del Monte, Los
Cojos, el Paso Real, Cenito de la Lefia, Auchén, La Villa, La Tinaja Seca, El Espino,

El Molino, El Izote, y ofras 16 poblaciones mds.

Los mapas que se anexan al final de este capitulo dardn cuenta
mds clara, fanto de la ubicacién geogrdfica del municipio (mapa 1) como de ia

localizacién de las comunidades que o conforman (mapa 2).

69 “Los municiptos de Michoacin”. Secretaria de Gobernacién del Estado de Michoacan. P. 246
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El clima puede caracterizarse concretamente como templado con
lluvias en verano. En esta estacién, los meses de Junio, Julio, Agosto y Septiembre,
representan el inicio y apogeo de “las aguas” (época de lluvias), que se
prolongan por casi todo el otofio hasta finales de Octubre o mediados de
Noviembre, este periodo tiene un clima templado - himedo, fendiendo al frio
cuando llueve. Las precipitaciones pluviales son constantes y abundantes.

A fines de ofofio, el mes de noviembre sirve de umbral a los frios
invernales, que en enero y febrero se manifiestan a través de fuertes heladas el
pasto se cubre de escarcha y muchas ocasiones se forman capas de hielo de

hasta medio centimetro de espesor en charcos y pequefas presas.

A finales de febrero, los remolinos y las fuertes ventiscas son un

comin denominador climdtico en esta temporada.

El aumento de temperatura anuncia “ias secas”, que suelen pasar
sin ninguna lluvia desde febrero, y durante los meses de marzo, abril y mayo. El
paisaje cambia del verde al amarillo seco y al gris, el calor del sol se vuelve
agobiante en ocasiones. Se prodigan los incendios en los cerros y llanos, muchos
producidos - por no decir todos - por las “limpias de los ferrenos”, que preceden a
su preparacion para la siembra.

En cuanto a la descripcion orfogrdfica, el terreno es bastante
irregular, compuesto bdsicamente por colinas de diversos tamarfo y amplitud que
se inferrumpen en pequenas planicies. Su relieve forma parte del sistema
volcénico transversal, destacdndose los cerros de Larios, de la Espanola y de la
Lenaq; los valles Aguacaliente, el Lomerio y San Miguel; y las planicies de Ojo de

Rana y El Sabino.
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El suelo es en algunas partes arcilloso y poco permeable, en ofras
seco y poroso; existen zonas donde, a pocos centimetros bajo la superficie, se
encuentran grandes cantidades de tepetate, roca blanda que tiene su origen en
ceniza volcdnica. Se pueden ver también promontorios de regular tamafo y
extensién, compuestos por rocas de origen intrusivo que afloran a la supetficie
gracias al efecto erosionador del agua y el viento, a nadie le ha faltado nunca (ni
le faltardn en mucho tiempo) rocas y piedras para levantar cercas, poner
cimientos o colocar empedrados. En varios cemos - aunque en zonas reducidas -
donde hay drboles como encinos, granjenos, crucillos, efc., el-suelo es rico en

humus.

Geolégicamente el suelo puede clasificares del fipo “chemozem”
y “podzdlico” que datan de los periodos cenozoico, terciqﬁo inferior y mioceno. Lo
cierto es que su uso es primordiaimente ganadero, dedicdndose una minima
parte a la agricultura y ofra “infima” al saqueo forestal (por no haber mucho que
dedicar a tal fin, primordialmente se procura lefa para los fogones).

Fuera de la hidrografia mdltiple y temporal de “las aguas”, es
poca con la que cuenta el municipio: los arroyos de San Miguel, Agua Caliente y
Bamanca de la Virgen; el rio de la Pasién (cuyo cauce ha sido dedicado de
manera vehemente a la confaminacion);, el manantial del Aguacdliente, las
represas del “Tule” , La Arena y ojo de Rana; y un buen niimero de bordos o “iajos”
y “jagueyes”, que logran captar suficiente agua durante el femporal como pdra
llegar al siguiente sin que ésta se les agote.

En cuanio a la flora, la mayor parte de la vegetacion estd
compuesta por una rica varedad de hierbas y zacates silvestres que aparecen
durante el temporal anual, entre éstas destacan: las chias, el zacate, el huinar,
quelites, gordolobo, chayolillo, aceitilla, tepoja, lengua de vaca, lechuguilia,
epazote, verdolaga, verbenas, amapolas, malva del cero, sanfamariq,
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santamonica, espantalobos, jocoyoles, lirios, yerbamora, pizecuq, sincoliaga,
escobilla, oreja de gato, jicamitas, matapiojo, yerba de sapo, aguijilla, diente de
ledn, jarllas, girasoles, anis, y una infinidad mds de especies. Algunos arbustos
como el granjeno, el crucillo osote, junco, capitaneja, tepame, huizache, palo
dulce, mezquite y zarzamora; drboles como el colorin y el acibuche, y especies
mayores como 1os encinos, fresnos, eucaliptos, sabinos, suces, y, en menor

nUmero y dispersos, cedros, pinos y otras coniferas.

Los nopales son bastante numerosos, y también se pueden
encontrar “mezcales” y pitahayas, enredaderas con tubérculos o frutos

comestibles; como el camote del cerro y el chayote y la pasiflora.

Existen varios tipos de drboles frutales: duraznos, aguacates,
- naranjos, limos, limones, papayos, que son preferenfemente domésticos e,
igualmente, pero muy comunes también en estado silvestre, zapotes, guayabos,
guamdchiles, olivos, capulines y tejocotes.

En fiempo de siembra se cultivan maiz, calabaza, frijol cebada y
garbanzo, y en las casas, plantas de omato como rosales, jazmines, claveles,
begonias, nopalitos, gladiolas, alcatraces, bugambilias, geranios, malvas,
belenes, dalias, margaritas, pensamientos, perritos, hortensias, azucenas, laureles,
obeliscos, efc., y una que ofra mata de chile perdén o piquin.

La fauna silvestre esta compuesta por especies menores de
mamiferos (menores en tamano y, cada vez mds, menores en nimero), entre las
cuales las mds comunes son: ratones, ratas, zorrillos, tejones, ardillas, murciélagos,
flacuaches, coyotfes, conejos, amadillos y venados, estos Ulfimos ya casi
desaparecidos por completo,
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Existe una gran variedad de aves, destacando las siguientes:
goriones, mariquitas, zentzontles, canarios, cuervos, garcetas, palomas, congas,
hullotas, calandrias, cherris, tarengos, ruisefnores, huiltiacoches, mulatos, tordos,
codornices, urracas, saltaparedes, furtalanas, golondrinas, aguilillas, auras
(zopilotes), lechuzas y bdhos.

Viboras de cascabel, cordlillos, filcuates, alicantes, hocicos de
puerco, culebras de agua y ofros repﬁles como lagartijas y tortugas de estanque,
diversas clases de anfibios (sapos y ranas, principalmente), y en presas de regular
famano y en rios, peces como carpas y mojarras. |

En cuanto a invertebrados, la cantidad de especies y subespecies
es enome: fahuacas, escorpiones, moscas, zancudos, libélulas, patinadores,
chinches, hormigas, cucarachas, avispas, abejas, aradores, lombrices, mariposas,
arafias, orugas, luciémagas, cochinillas, milpiés, ciempiés, caracoles,
sanguijuelas, cangrejos de rio, escarabajos, chapulines, langostas, mantis
religiosas, termitas, polillas, insectos palo (campamochas), jicotes |, abejoﬁos,
notonectas, chinches de agua, droséfilas, mayates (especie de coledptero),
babosos, efc.

Domésticamente: gallinas, perros, gatos, mulas, burros, cabalios,

chivas, guajolotes, borregos, puercos y vacas, muchas vacas (y unc que otro toro),
C) Caracteristicas econémicas y productivas.

Econémicamente predominan las actividades del sector primario,
sobre todo en lo relativo a lo agropecuario, Marcos Castellanos es zona
ganaderq, lechera y quesera por excelencia. La gran produccion de leche es
caracteristica de fodo el municipio, las “ordefias” (sitios donde se ordefian las

vacas) proliferan en toda la regién, lo mismo que las varias decenas de
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camionetas donde los pequeios y grandes ganaderos, movilizan los miles de litros
que diariamente se industrializan para convertirse en diversos productos IGcteos,
este es el destino final de mds del 95 % de la leche que se produce en el
municipio, el resto se toma en “pajaretes” o de forma comdn.

La industria de ldcteos es uno de los pilares econdémicos del
municipio, no sélo por la cantidad enorme de empleos que genera, sino por las
utilidades que acamea a las grandes fébricas: Productos lacteos “El Sabino”,
Cremeria “Eloy”, “San Martin”, y las de Luis y Rafael Valdovinos, son algunas de ias
mds grandes industrias que cubren las demandas de sus productos a todos los
estados del centro y occidente del pais y gran parte del resto del feritorio
nacional. En la cabecera municipal existen alrededor de medio centenar de
“descremadoras” (como cominmente se les llama, excepto la de Don José
Partida, que es la fdbrica de la “Huilofa), en gran parte de las rancherias se
procesa también la leche, principalmente en el Sabino, San Miguel y Ojo de
Rana, en donde todavia puede enconirarse con facilidad queso “puro” (sin grasa

vegetal) y crema en iguales condiciones.

La industria de embutidos tiene una pequefia representacion en
los productores de longaniza (chorizo), muchos de los cuales se ubican en El
Sabino, donde incluso hay quienes la preparan con soya y de buena calidad.

la produccién agrcola se destina primordiaimente al
autoconsumo, el maiz es el principal producto; los campesinos aseguran primero
la parte de la que habrén de abastecerse durante todo el afo, el resto lo venden
entre los mismos vecinos. Muchos ganaderos culfivan maiz para moler toda la
planfar y alimentar su ganado (“silo”), Las condiciones del suelo y la forma de
cultivar el maiz permiten cosechas apenas por poco superiores a una tonelada
por hectdrea. También se cultivan calabaza y frijol, la primera para consumo

familiar o para regalar; el segundo, en la misma situacién del maiz. Estos cultivos
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exclusivamente de temporal, época en la que nunca faltan las grandes
“ramadas” de chayote.

El garbanzo se cultiva en algunas partes, especialmente en el
(Tule, Paso Real y Aguacdliente) con fines ganaderos. Las hortalizas no son tan
comunes coma seria el ideal, pero hay quienes anualmente cultivan un pequefo

huerto en sus casas.

Aunque son muy preciadas las frutas de temporada, no existen
huerfos que se dediquen a la fruticultura, sélo los drboles de los corrales de las
casas y los que existen en estado silvestre.

Pese a que ha caido en desuso, la produccién de cajetas, frutas
en conserva y otros dulces, sigue vigente en algunas familias, que llegan incluso a

comercializar sus productos.

La construccién es otra de las principales fuentes de empieo en el
municipio, principaimente en la cabecera, donde casi nunca falta empleo y
mejor pagado que en otros lugares ( un pedn de albafiil percibe de 35 a 40 pesos
diarios en promedio); las descremadoras, talleres de azahares y comercios,
proveen de empleo a gran parte de la poblacién. Esto sucede primordiaimente
en la cabecera municipal, en el medio rural circundante encontrar empleo es
cosa un poco mds complicada. |

Parte fundamental de la economia son las comunicaciones y los
transporte. Las carreteras federales 15 (Morelia - Guadalajara) y 110 {Jiquilpan -
Manzanillo) conectan a Marcos Castellanos con el resto del pais; ubicado a 250
kiltémetros de la capital del estado, San José de Gracla se encuentra a 30 y 40
minutos de Jiquilpan y Sahuayo respectivamente; dos horas de Guadalgjara o
Zamora; fres horas a Colima, cuatro a Manzanilio y diez horas al Distrito Federal.
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Las localidades mds grandes y casi todas las pequenas, se
encuentran bien comunicadas por vias de acceso rdpidas y en buenas
condiciones, atin durante la temporada de luvias; las brechas a El Sabino (2
kms.), Ojo de Rana (3 Kms.) y San Miguel (5 kms,) han sido recientemente
asfaltadas. Sélo las pequenas comunidades mds cercanas a los puntos limitrofes
con Cojumatidn y Tizapdn (Jalisco) y que son los mds alejados de la cabecera
como San Pedro, El Espino, E! Liano Colorado, El Sauz, el Molino y El lzote, carecen

de una brecha en buenas condiciones.

En cuanto a servicios, San José de Gracia cuenta con todos,
excepto el de transporte plblico, que no es necesario a nivel interior; para viajar
al resto del mundo, existen autobuses fordneos y taxis si se carece de automovil
particular; el aeropuerfo internacional de la Cd. de Guadalajara se encuentra a
hora y media de distancia.

En el medio rural cuentan con servicio de energia eléctica Ojo de
Rana, El Jarrero, Las Milpillas, Auchén, La Rosa, San Miguel, La Arenaq, Los Cojos, La
Estancia, La Villa, El Sabino. El servicio de agua potable es mds escaso en el
medio rural, cuenta con ella El Sabino, El Jarrero, Ojo de Ranq, La Rosa, San
Miguel y La Arena. Teléfono, ademds de la cabeceraq, sdlo en las comunidades

de la ditima lista, excluyendo de la misma a la Arena.
D) Caracteristicas poblaciones y sociolégicas.

El municipio contaba en 1995 con una poblacion de mdés de
13500 habitantes, correspondiendo poco mds del 80 % a la cabecera municipal.
Las comunidades con mayor poblacién son: 0jo de Rana y El Sabino con mds de -
mil habitantes; San Miguel, El Jarrero y La Rosa, con cifras entre 600 y 800
habitantes; La Arena, Paso Real, Cerrito de la Lefia, Auchén, La Estancia, La Vilia,
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Los Cojos, enire 50 y 150 habitantes cada comunidad; con menos de 50
habitantes 21 comunidades mds.

Lla poblacion es bdsicamenie mestiza; la larga y extendida
permanencia de espanoles en las haciendas de la regidén durante el co!oniajé Y
el paso de los franceses alld por 1863 - 64, crearon niicleos de poblacion con
caracteristicas del todo europeas; cabellos ru_bios 0 rojizos, piel blanca, ojos azuies
o verdes y estatura mayor a 1.70 m. (San Miguel, El Sabino, Ojo de Rana, San
José). Con todo, actuaimente son los menos, ya que las nuevas tendencias
sociolégicas (y sexuales) fienden a una mezcla mds homogénea de la especie
humana, predominan los morenos (y morenas) de ojo café. No existen personas
con rasgos faciales indigenas.

Describir un perfil sociolégico, requiere la escicién de los medios
urbano y rural para concentrarnos ;en éste Gltimo. A pesar de que son mayores las
similitudes que las diferencias, la gente del “pueblo” (San José), quiza por saberse
de “ciudad” tiende mdés a adaptar al estilo de vida citadino, aunque siendo la
cabecera municipal un poblado fodavia pequeno y rodeada de campo por
todos lados, y siendo tan amnaigadas las costumbres y hdbitos “rancheros”, los
intenfos de volverse habitante de la ciudad suelen verse graciosos y hasta ser
ridiculizados por muchos. |

Con el medio rural sucede algo similar, y es que el enajenante y
fascinador efecto del televisor, estd presente en todo lugar (en las comunidades
donde no hay electicidad ven la “tele “ con una “pila” de carmo) y con su
tendencia de mostrar lo “mejor” - en cuanto a formas de vida se refiere - y como
todo mundo quiere eso {vivir mejor), funciona la felevision como una especie de
“homogeneizador cultural”, con fodo y ello son muchas y muy profundas las
tradiciones del “rancho”, sobre todo entre las personas mayores, por lo que éstas
(las costumbres) se mantienen de forma mds radical que en el “pueblo”.
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~ La gente de campo, pese a sus posibles deficiencias expresivas y
de Iéxico, no es timida (aunque si algo desconfiada), es gente franca que suele
manifestar sus inquietudes de forma muy directa y “abrupta” en ocasiones, como

dicen ellos “sin pelos en la lengua”.

El vestido es sencillo y muy convencional, pantalones, faldas,
blusas y calzado contempordneo. La mayor parte de los hombres adultos, usan
sombrero tipo “tejana”, fos nifos y jovenes dividen en partes iguales la preferencia
por el uso de éstos o cachuchas. La familia sigue constituyendo la unidad social
fundamental, siendo el padre cabeza de la misma (aunque no falta unc que ofro
“matriarcado’); el sentimiento de pertenecer a una determinada comunidad
juega también un papel fundamental en las relaciones sociales. En respeto de los
nifos hacia los mayores y a personas como el maestto o el sacerdote, son
exigencias continuas de los padres a los hijos, la disciplina en este sentido es muy
estricta, Obediencia y frabqgjo son valores muy apreciados y cultivados en los

ninos.

Todo esto, sin embargo, no impide que al llegar a la adolescencia
haya uno que ofro “descarilado”, sobre todo en el caso de los varones, que
comienzan d beber, bailar y “noviar” ; las mujeres siempre son motivo de mayores
cuidados por parte de sus padres, a pesar de o cual no faita la que se ve con el
novio o da el “hopezdn” , aunque en ambos casos casi siempre hay boda; “un
domingo siete” sin el castigo de la boda para el realizador de la obra es cosa
muy rara {la incidencia mds alta se ve en Ojo de Rana y El Sabino). Las madres
solferas (pese a la “tele” y otras modemidades) son mds escasas que antes (quizd
por el uso también de modermnidades como los anficonceptivos).

Las costumbres ligadas a la religién siguen, si no igual que hace
cincuenta afos, vigentes, aunque por motivos mas diversos que la mera
devocién: todos, por los “chismes” y la “tijereada” a la salida de la misa; porque si
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devocién: todos, por los “chismes” y la “tijereada” a la salida de ia misa; porque si
no, no se redlizaria la fiesta anual que se hace en cada comunidad; las
muchachas porque ir a misa es una de las pocas oportunidades en que hay
pretexto para salir de su casa arregladas y poder lucirse; los muchachos, para ver
a las muchachas, efc. Acompariar a los deudos en la velacién de sus difuntos y el
rezo del "novenario” son hdbitos fodavia muy concurridos (aunque, como siempre,

casi, exclusivamente por muchachas y sefioras).

Y del velorio a la cocing, lo bésico, las torfillas de maiz hechas a
mano para acompaiar toda la comida, principalmente huevo, frijoles, chile y
queso, caldo de res o de pollo, “bote” (caldo de verduras y chile con carmne de
res, puerco y pollo), en los meses de marzo y junio, nopales y hongos se
incorporan a la dieta. No {aita la leche para el desayuno y cena. En los meses de
agosto a enero elotes, tamales, corundas, toqueras, esquite, dulce de calabaza o
chilacayote con leche, chayotes y calabazas cocidas, calabazas guisadas con
crema o queso, etc. En ocasiones especiales birria (de res), “manchamanteles”
{came de res 0 de pollo en mole duice), mole (con came de pollo o de puerco),
camitas fritas (de res o cerdo) .

Es fradicional el “pajarete” en las mananas; chocolate de “tablilla”
molido y azGcar con alcohol, mezcla a la cual se le agrega directamente la leche
de la ubre al vaso, sobre todo entre los ordefiadores, e invitacién obligada a las

visitas de familiares avecindados en ofros “lares”.

La preparacidn diaria del nixtamal es un rito casi sagrado, por la
manana se lleva al molino eléctriico de la localidad o se muele en molino de
mano; el metate ya no se usa para moler, se utiliza para darle la consistencia final
ideal a la masa al ponerse a fortear; las nifias se inician pronfo en el arte de
fabricar tortillas e igualmente ayudan a su mamd& a barer, trapear , fregar,
encender el fogdén, acomodar la lena, cuidar a los hemanitos o sobrinos
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pequeinos, lavar ropa, acarrear agua. Aungque en la cabecera municipal no falta
el trabajo, en el medio rural éste es escaso, cada quien se ocupa de lo suyo: en
sus vacas, en su leche, en su queso, en su “labor”, si por el volumen que manejan
requieren ayuda, pues emplean alguna persona, por ello los principales empleos
rurales son el de jornalero, ordenador y albanil; sin embargo, es el Ulfimo recurso,
primero se hecha mano de toda la “unidad productiva familiar”; por lo regular los
empleadores son los grandes ganaderos que fienen una buena cantidad de
vacas de ordefia (sin excepcién de lugar en el municipio ésta se realiza

totalmente en forma manual).

El trabajo de los hombres varia segin la temporada o el nivel
econdmico; si ordefian, hay que madrugar - entre 3 y seis de la mahana - para
iniciar; entre nueve y once de la manana a recoger la leche para enviarla a San
~José; si cultivan, a preparar sus terrenos, si ya esta sembrado, a limpiar de malezaq,
abonar o revisar la cerca para tapar los “portilios”; es costumbre que toda la
familia trabaje en estas labores. |

Un gran nimero de personas en especial el (Sabino, La Rosa y Ojo
de Rana), se trasiadan diariamente a trabajar en las descremadoras, desde su
comunidad, hasta San José o Valle de Judrez, principalmente, un menor nimero
(sobre fodo gente de La Rosa) laboran en Guadalajara, y ofra fraccién
considerable {en especial de San Miguel y El Sabino) estd en el “Norie”;
finalmente habria que referir a quienes laboran en el Distrito Federal, Sahuayo,
Zamora, que son l0s menos, en todos estos sifios a los que se emigra para buscar
empleo, muchos suelenlencontror las condiciones adecuadas para radicarse ahi
definitivamente (son los compadres de “fulana parte”, ya que se les requiere
mucho para bautizos y graduaciones principalmente: el que estd en Chicago, el
que vive en los Angeles; los que viven en el “norte”; los que vienen de Zamorq,

Guadalajara, México, etc.).
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Las relaciones de las personas de la comunidad con las escuelas
suelen ser buenas y de cooperacion de los padres de familia hacia las diversas
acciones de manfenimiento de la escuela. Las anfiguas tendencias de
indiferencia hacia la escuela se han cambiado por ofras en las que predomina al
interés de los padres porque sus hijos estudien; sin que deje de ser prioritaria la
subsistencia de la familia: primero al trabajo o la faena y después la escuela. Y
esta preocupacion no es porque la escuela les ayude mucho a mejorar sus
medios productivos o situacién econdmica, sino por la imporfancia que los
campesinos le dan al saber “leer, escribir y hacer cuentas”; en muchos casos,
cucndo los niflos han apenas mal aprendido a hacer esto, sus padres los sacan

de la escuela.

El ser letrado, ademds, resulta elemenio indispensable para
desenvolverse fuera de su comunidad, a ofro medio al que seguramente
recurrirdn en caso de desear una mejora notable en su nivel de vida, sobre todo
en el caso de los hombres, que dyudcrén al sostenimiento de la casa patema vy,
futuramente, sostendrdn la familia que formen, las mujeres, en su mayoric;
pasando los 18 afos son “casaderas” (y “cazadoras”), por lo que con noviazgos
cortos y novios de todos tamanos, se lanzan ai patibulo matrimonial en la primera
oportunidad antes que quedarse “coforras”, su manutencién pasa a ser
responsabilidad del marido.

Habria mucho mds que decir, pero consideramos hasta aqui

suficiente.
E) Escuelas primarias... y mds escuelas.

La zona escolar 173 esta constituida por catorce escuelas
primarias: cuatro urbanas (incluida una particular) y 10 rurales, y pertenecen

exclusivamente al municipio de Marcos Castellanos. En orden decreciente de
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nimero de alumnos (motriculd 95-96) enlistamos las escuelas, su nombre, la
comunidad donde estan establecidas, nimero de maestros y alumnado.

ESCUELA LOCALIDAD: MTROS. GPOS.  ALUMNOS:
L.- "Vicente Guerrero” San José de G. 9 9 396
(Matuting)
2.- "José Ma. Morelos' SanJoséde G. 12 12 324
3.-"Vicente Guerrero” San José de G. 8 | 8 299
(Vespettina)
4.- “Guadalupe” San José de G, é 6 269
(Particular)
5.- “Progreso” Ojo de Rana 6 6 168
6.- “Fco. I. Madero” El Sabino 5 6 1'3
7.- "Independencia’ La Rosa 3 6 81
8.- “Miguel Hidaigo” San Miguel 3 6 80
9.-"Lézaro Cdrdenas El Jarrero 2 6 56
del Rio”.
10.-"iIgnacio Zaragoza®  Cermitodelal. 1 6 25
11.- “José Ma. Morelos”  La Arena 1 6 24
12.-"1972 ano de Judrez” La Estancia 1 6 17
13.-“Francisco J, Mdgica  Los Cojos 1 6 15

Veldzquez”
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14.-*Ldzaro Cdrdenas Auchén 1 6 15

del Rio”

Ademds del servicio oficial brindado por la SEP y el Colegio
particular, funcionan tres primarias adscritas a CONAFE en las comunidades de El
Molino, El Izofe y La Tinaja Seca. Dada la naturaleza de nuestra investigacion, nos
concentraremos en las escuelas numeradas del quinfo al decimocuarto lugar,
que son las que comesponden al drea rural del municipio. Serdn estas, ademdas,
las que proporcionardn los elementos de la invesﬁgacién de campo y las
comunidades donde se ubica nuestro universo de estudio: diez escuelas rurales,

diez comunidades rurales del municipio de Marcos Castelianos.

Algunas cosas han cambiado desde la descripcion que hizo Luis
Gonzdlez de la educacién rural del municipio en 1967:

En las rancherias se cuentan siete escuelas donde se
limitan a impartir los rudimentos de la escritura, lectura y
aritmética, profesores alfabetizantes que faltan con mucha
frecuencia, y maeshos rurales que tampoco se distinguen
como cumplidores. A pesar de fodo, el mejoramiento
profesional de los maestros es sensible. Sin embargo, la
instruccién impartida casi no aporta nada realmente il
para la vida de la comunidad...®?

Son actualmente diez las escuelas rurales, que si en casi 30 afos
no han aumentado mucho en nimero, han mejorado nofablemente en su
infraestructura y en el servicio que ofrecen. Las siete que menciono Gonzdlez y las
fres que no alcanzaron a ser construidas para cuando fue elaborado el texto
citado, ocupan edificios nuevos (con relacion al fiempo que ya mencionamos)
que, cierto, adolecen de algunas carencias, pero superan con mucho al adobe,
madera y teja de los antiguos edificios donde se albergaban anteriormente;

todas cuentan con cerca perimetral de malla ciclénica, sanitarios y algunos

6 Op. Cit. P. 335
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anexos (éstos Ultimos, sélo algunas) como direccion, “casa del maestro”, almacén,
cancha de bdsquetbol; los servicios de energia eléctica y agua potable sdio en
las comunidades donde éstos existen.

Con respecto al personal son 19 maestro que atienden ias 24
plazas del medio rural (algunos tienen doble plaza), fodos estan fitulados con
normal bdsica (ademds hay dos licenciadas en educacién primaria, y siefe
cursan la Universidad Pedagégica) la mayoria de ellos estdn asentados de
manera definitiva en San José de Graciq, algunos viven permanentemente en las
comunidades donde trabajan; la creacién de la zona escolar 173, con una
supervision que esta mds cercana a los problemas de las escuelas, asi como el
arreglo y remozamiento confinuo de las brechas; son elementos que han

asegurado en los Ultimos anos un mejor servicio docente en el medio rural.

Las inasistencias se hacen “presentes” a raiz de una enfermedad
grave, la salida del director comisionado a entregar documentacion a la
supervisién; Ultimamente se han prodigado las reuniones, marchas y paros
sindicales; las suspensiones oficiales (las que marca el calendario escolar) no
fallan; estan también los famosos “seminarios” {cursos de actualizacién),los dias
por el desfile, efc. Total que el calendario de 200 dias se reduce a 160 0 170 (sin
exageraciones), pero fuera de esas justificaciones los maestros cumplen con sus
horatios y sus dias de trabajo. Referimos un mejoramiento del semvicio docente
porque ya no hay pretextos de que “... la brecha esta muy fea y ahora que liovio
no pude entrar...” (los dias que dure lloviendo); “... voy semanaimente a mi casay
necesito salir el jueves para volver el mares de la préxima semana...”; *
amaneci bien ‘crudo’...”; “ hay fiesta en mi pueblo y no puedo trabajar esta

semana...”. efc.
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Lo Gnico que no ha cambiado es que la educacién que se
imparte ahora, igual que hace treinta afos, “casi no aporta nada realmente il
para la vida de la comunidad...”, COmMo NO sea para Concursar.

El ciclo escolar pasado (1994-1995) un nifio del medio rural ocupé
el segundo lugar general en el concurso de aprovechamiento de sexto grado en
la zona eécolar 173, superando a fres escuelas urbanas, entre las cuales se
encontraba la particular. Después de persignarse y solicitar el perdon anticipado
al “Sefior” , la directora del colegio “puso el grito en el cielo” (lo que grité lo
ignoramos) arguyendo manejos amanados en la calificacién de los exdmenes, la
molestia no era por no haber ganado. {Cémo un nifio del ‘rancho’ nos va a dejar
abajo I”. La “madre” seguramente ignoraba tres cosas muy importantes: 1) los
maestros rurales (con todas las deficiencias que pudiera tener el medio) laboran
de forma continua y responsable; 2) los nifios del “rancho” poseen la capacidad
de desarollar las mismas habilidades que los del “pueblo” (incluidos, por
supuesto, los del Colegio) y, el mdés éxpﬁccﬁvo, 3} estudian con los mismos libros,
las mismas cosas que les marca el mismo programa. Amen.

Existen fres jardines de nifios que afienden en la cabecera
municipal la demanda de educacion preescolar. En las rancherfas hay “kinder”
en Ojo de Rana, El Sabino, La Rosa, San Miguel, El Jarrero y La Arena.

La secundaria {écnica nimero 17 tiene suficiente capacidad para
ofrecer educacién al 100 % de los egresados de 6to. grado del municipio,
aunque anualmente, en promedio, la inscripcion a primer grado corresponde sélo
al 50 o 60 porciento éomo mdximo, ia mayoria de los alumnos, como podrd
suponerse, son habitantes de San José de Gracia, aunque en los Gitimos seis anos
se han hecho esfuerzos para transportar alumnos desde las “rancherias” hasta la
EST 17. Existen ademds dos felesecundarias, establecidas en Ojo de Rana y El
Sabino, y una mds proyectada en San Miguel donde, por lo pronto, funciona un
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grupo del INEA estudiando la secundaria abierta; aunque carentes de recursos y
escasas en personal, las telesecundarias safisfacen - al menos en parte - las
necesidades de los que, entre los pocos que fienen al deseo y las posibilidades
de seguir estudiando, no pueden ir a San José a cursar la edulacién secundaria.

En la rama de educacién media superior citaremos al CBTA 33
(Centro de Bachillerato Tecnolégico y Agropecuario No 33) una instituciéon que
cuenta con excelente infraestructura , sobre todo en sus bien dotados de equipo
talleres de industrias Idcteas, cames y conservas, al igual que sus viveros y las
instalaciones pecuarias para la cria de ganadoe ovino, porcino y bovino.

Debido al cardcter “técnico agropecuario” fanto de la secundaria
como de la preparatoria, un gran nimero de jévenes estudiantes de San José de
Gracia, prefieren realizar sus estudios post-primaria en la vecina y cercana cd. de
Mazamitia, donde ofrecen sus servicios educativos una secundaria y preparatoria
“generales” que les dan la posibilidad de confinuar con una carrera 0-como
algunos han manifestado - por lo menos, no los ponen a cuidas y criar animales;
es claro pues, que su interés no estd en las labores agricolas ni pecuarias, sin
embargo , si pudieran estudiar algo mdés que la primaria, no hay de donde
escoger. Probablemente a los egresados del medio rural les resulta Util este tipo de
estudio, pero no tienen conciencia de ello, no se les inculcé desde la primaria (a

pesar de vivir en el campo ), prefieren mecanografia, carpinteria o herreria.

Para finalizar este capitulo presentamos los mapas que sefialan la

localizacién del municipio.



Mapa 1.- Localizacién
geogrdfica de Marcos
Castellanos en el
Estado de Michoacdn

Mapa 2.- Localizacion
de las localidades que
conforman el
municipio de Marcos
Castellanos
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CAPITULO VI

METODOLOGIA

A} “Ver para creer...”

Asi de fria es “Dofia” Ciencia, desde que pudo despojarse del
"chal” dogmdtico y mistico que le impusiera la Iglesia durante el milenio medieval
su doctrina fue una sola: "si vas a decir 'algo’, tienes que demostrar ese 'aigo’...”.
La ciencia renacib, al volver a los “cldsicos” (griegos), volvié también a ser
escrupulosa, objefiva, cefiida lo mds posible a los hechos, experimental,
comprobable; ahora fenia un valor importantisimo sugerir posibilidades, las
hipétesis representaron el punto de partida de toda investigacién: después de
concienzudas o casuales observaciones, razonamientos o disertaciones diversas,
el “.yo creo que es ‘ésfo’..” antecedia a una serie posterior de
experimentaciones y explicaciones que coroboraban o negaban lo que se
decia, a veces un “eureka” era suficiente (sucediéndose, por supuesto, su cabal

verificacién); comienzan a arficularse las leyes y las teorias.

Exceptuando algunas pocas verdades evidentes a las que no se
les exige comprobacién (de los que podemos encontrar variados ejemplos en los
axiomas matemdticos), todo lo demds se halla sujeto a ello; la verdad dogmdtica
y absoluta desaparecié del terreno cientifico. Lo anterior significa también libertad
para feorizar, se permite ahora hacer disertaciones extensas acerca de diversos
fenémenos o hechos que no pueden manejarse a nivel experimental pero que, sin
embargo, deben encontrarse sujetos a un sustento légico basado en
conocimientos ya comprobados. El quehacer de la ciencia conﬁn(xa‘veniginoso y

ramificado en miles de direcciones.
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De manera general podria decirse que las referencias anteriores
corresponden tanto a las ciencias naturales como a las sociales, aunque éstas
Gltimas debieron enfrentar una serie de adversidades, fundadas en su supuesta
subjetividad, que las excluia del campo de las ciencias en general. Este
obstéculo - en gran parte gracias al materialismo histérico - fue salvado; seria,
aunque inferesante, un fanto prolongado exponer el camino de la aceptaciéon
de las disciplinas como historia, sociologia, economia, efc, dentro del ambito de
las ciencias. En concreto, a lo que queremos llegar es a lo siguiente: todo frabajo
cientifico, toda investigacién que ofrece conclusiones y resultados basados en
hechos, debe seguir un determinado proceso y valerse del uso de detemminados
instrumentos para llegar a elios. Ei conjunto de procedimientos, técnicas e
instrumentos de una investigacion, reciben el nombre de metodologia.

Como nuesto frabajo de investigaciéon es de cardcter cientifico,
resulta conveniente hacer un esbozo general del proceso e instrumentos
manejados al realizarlo, para entender cémo se hizo la investigacién, cémo se
obtuvo la informacién que sustenta todas y cada una de nuestras afimaciones y

conclusiones.

Sefialamos hacer un esbozo general por fres razones: 1) para no
volver muy tediosa esta explicacién metodolégica; 2) porque en la exposicidon
especifica de cierfos datos e informaciones, serd mas clara y pertinente una
breve explicacién acerca de la obtencién de los mismos; y 3} porque
consideramos esta informacién suficiente y accesible.

B} De manera general.

Asi describiremos la metodologia de nuestra investigacion, las
razones para hacerlo de esta manera se expresaron apenas cuatro o cinco
renglones atrds.
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Iniciaremos definiendo lo que es método. De modo literal y
etimolégico , mélodo es el camino que conduce al conocimiento; es el
instrumento de la actividad cientifica, el procedimiento que utilizamos para
obtener el conocimiento de la naturaleza y la sociedad ¢ .

Al considerar el método en una investigacién hay que tomar en

cuenta fres aspectos fundamentales:
a) Planificacion.
b) Adaptabilidad.
c) Construccién.

Todo investigador, previamente a realizar su  trabgjo, debe
proyectarlo, hacer una planificacién en la que se incluye el método, el
procedimiento para ejecutaro. El método clentifico en esencia es uno sblo, péro
éste se adapia segin las caracteristicas de la investigacién que se lieva a cabo.
Finalmente, pese a su planificacién y adapfacién, el método no es un camino
directo e inmutable, sino que se va construyendo, “se va complefando al
recorrerlo para realizar cada investigacién especffica ™™

Refiriéndonos nuevamente a la adecuacion del método al objeto
de estudio, esta “particularizacion” del método puede definirse como estrategia
metodolégica, o seqa, la forma en la que se acomoda el méiodo a cada
investigacién. Esta adecuacién determina también el disefio de la investigacion y
las técnicas para redlizaria es decir, la aplicacion del método. En este sentido
cada investigacion es Unica pues posee su propia eshategia medeoIégica, Y

(52) GORTARYI, Eli de. “El método de las ciencias sociales”. Antologia de Técnicas y Recursos de Investigacton V,
UPN. P 98
(53) Idem
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aunque existen algunas que pueden definirse como (establecidas), el investigador
tiene la libertad de ser “ecléctico” en el manejo de técnicas, instrumentos y
recursos de investigacion, siempre que , por supuesto, su uso sea pertinente y
adecuado al objeto de estudio.

De manera general podriamos decir que nuestra estrategia
metodolégica se aproxima mucho al de la sociologia empitica (aunque no se
parte de los datos recabados en los instrumentos, si de los datos recabados por
experiencia de la realidad observable), por cuanto se requiere al objefo de
estudio (problemas vinculados a cuestiones socio - educativas), objetivos (llegar a
describir y explicar fendémenos sociales asi como elaborar juicios crificos sobre los
mismos), la importancia de la teoria (el papel que se le asigna abarca todo el
proceso), las caracteristicas de enunciac_ién del problema e hipétesis y las
técnica de recopilacién de informacién y datos (documental, muestreo,

observacion, encuestas) .

De forma igualmente general asegurariamos que el disefio de
nuestra investigacion se parece mucho al fransversal inferencial en el sentido de
que se describen las entidades estudiadas una sola vez y por medio de un
sondeo, de una muestra represeniativa que pemitirtd hacer inferencias,
generalizaciones acerca de una poblacién determinada. Las variables no se
manipulan ni se ubican en el campo, es decir, en el terreno que es propio a los
sujetos. Los datos obfenidos pueden ser cudlifativos o cuantfitativos. En este
segundo caso, se pueden aplicar varias estadisticas descriptivas, que se
presentan en cuadros y diagramas ©4 .

En nuestra investigacion, sin embargo (a diferencia del método

sociolégico empirico cuantitativo y el disefo fransversal - inferencial),-los datos no

(54) CHOYNOWSKY, Mieczyslaw. “Estrategias de Investigacién”. Documento de trabajo. Antologia de Técnicas
y Recursos de Investigacién V. UPN, Pags 130-132
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reciben un tratamiento estadistico matemdtico, no se hacen pruebas de hipdtesis

ni se aplica la estadistica inferencial.

Los andlisis se hacen con fundamento en la feoria expuesta en el
desarrollo de la investigacién, estudiando las relaciones entre las variables de la
hipdtesis y a fravés de comparaciones” de los resulfados obtenidos en
observaciones y encuestas. Las generalizaciones y conclusiones se hacen
utilizando un razonamiento légico basado en un tfratamiento inductivo de los

datos recabados.

De forma general pues, presentamos el siguiente “punteo

metodolégico” de nuestra investigacion:
PRIMERA FASE : Planeacion.
qa) Elaboracion del proyecto de investigacion.
SEGUNDA FASE: Desarrollo.
a) Planteamiento del problema.

El problema tiene su origen en la observacién y convivencia por
mds de ocho anos con alumnos del medio rural que, al concluir su educacion
primaria, se dedican al ocio o a las actividades de sostenimiento familiar
realizadas de la misma forma (no idéntica, pues hay algunas modificaciones de
cardcter "cultural” ) que hace cincuenta o sesenta afos; otros mds estudian
secundaria e incluso bachillerato; pero finaimente les ocurre lo mismo: se dedican
a trabgijar y a vivir en un medio, incapacitados para modificar éste en beneficio

de sus condiciones econdémicas y de vida. En cualquiera de estos casos hay

* La comparacién es también un elemento metodolégico
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quienes salen de su comunidad a frabajar a las ciudades o a los Estados Unidos,
encontrando que algunos conocimientos escolares resultan entonces dfiles, pero
fuera de su medio.

¢ Qué relacién tiene lo que el niflo estudia en la escuela, con la
serie de actividades que redliza cotidianamente ? ¢ Qué relacién tienen los
contenidos de Pianes y Programas Educativos oficiales con la vida de los ninos del
campo ?¢ Confribuye esta educacién al mejoramiento de las condiciones de vida
en los dmbitos individual y social?.

El problema objeto de estudio se concretdé en la siguiente
inferrogante:¢Cudl es la relacién de los confenidos de los planes y programas
educativos con las necesidades de aprendizaje de los nifios en las Escuelas
Primarias Rurales del Municipio de Marcos Castellanos?

b} Propésitos de la investigacion

1) Determinar la relacién entre lo que estudian en la escuela
primaria los nifos del medio rural a fravés de planes y programas oficiales y sus
necesidades reales de aprendizaje.

2) Establecer una base que sustente la pertinencia de la
elaboracién y uso de un plan de estudios especifico para el medio rral de
Marcos Castellanos.

3) Explicar la desvinculacion entre confenidos de programas
oficiales y necesidades de aprendizaje de los nifios, como una de las causas que
producen el abandono del medio rural en busca de mayores posibilidades de

mejorar su nivel de vida.
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¢) Hipdtesis.

Es la respuesta probable al problema que planteamos, Ila
explicacién supuesta de la relacién establecida entre las dos variables del
problema. En el aparfado "d" del primer capitulo de esta investigacion se
establecen de forma general las caracteristicas e importancia de la hipdtesis, asi
como ésta; redactada en los términos siguientes: Los contenidos de los Planes y
Programas fienen poca relacién con las necesidades de aprendizaje de los nihos
en las escuelas primarias rurales del municipio de Marcos Castellanos. |

Aunque la presentacion de la hipdtesis en ese momento fue
oportuna y resultaba necesaria, consideramos su andlisis insuficiente (manejado
asi de forma intencional) por lo que en el apariado siguiente de este capitulo
refomamos al fema nuevamente para un estudio de sus componentes que
complementen todo lo dicho ya al respecto.

d) Marco conceptual.

Se refiere a los témminos “clave” que se uliizan, cuya
conceptualizacién define con claridad el sentido y la orientacién especifica que
se les da en este frabajo de investigacion (algunos ejempios):

1)Contenidos de Planes y Programas: Conocimientos, habilidades vy
apfitudes que deben poseer los
alumnos conforme a @ los
programas oficiales al concluir su

educacion primaria.

2) Necesidades de aprendizgje :Lo que necesitan aprender los niftos con
respecto a las actividades que realizan
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colidianamente en el medio en que
habitan.

3) Poca relacién : Este término relaciona las dos variables de la hipdtesis,
debe inferpretarse como demostrativo de una
desviculacién, una falta de coherencia entre lo que se

estudia y lo que se necesita estudiar.

4) Medio rural : Poblaciones de menos de 2500 -habitantes y su entomo
inmediato, cuyas actividades econdmicas principales

cofresponden al sector primario (agricola y ganadero).

5) Educacion Rural : La que imparten las escuelas primarias ubicadas en el
medio rural.

6) Nivel de vida: Situacién de los individuos desde el punio de vista
econdémico, material, de capacidad para conseguir un
mayor himero de satisfactories .

e) Marco tedrico.

Constituye la feoria y la investigacién referente al tema que
tratamos, la siguiente descripcion de Javier Loredo resulta bastante precisa y
completa :

...5e establece a través de una revisidn bibliogrdfica y se
recomienda que sea exhustivo, pero limitado a los temas
que fienen relacién directa con el objetivo y la hipbtesis
de la investigacién. El Marco tedrico coadyuva en la
inferpretacion de los datos obtenidos y fundamenta los
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resullados, ademds permite la obtencién de datos
confiables para poder comprobar la hipdtesis.

Nuestro marco tedrico comienza a manifestarse desde el mismo
planteamiento y delimitacion del problema, pero bdsicamente se ubica en fres

capitulos de este frabajo:
Capitulo Ii: “El Marco Juridico de la Educacién Mexicana®.
Capitulo lll: “Los Programas Educativos”.

Capitulo IV: “La Escuela Rural, Mexicana: una aproximacion a la
realidad”.

El ditimo capitulo indicado forma parte también del marco
contextual y de referencia, los sefialamientos referentes a contenido e
intencionalidad de cada capitulo estdn explicitados dentro de los mismos y, de
forma un poco mds general, en la “Presentacién” de este informe.

f) Marco contextual y de referencia.

Es la descripcién del contexto donde se ubica la investigacion,
parte se localiza en el capitulo cuarto, referido a la Escuela Rural Mexicana y el
resto se integré en el capitulo cinco “El medio rural de Marcos Castelianos un
contexto con caracteristicas particulares”. Se incluyen descripciones de caracter
fisico, geogrdfico, econdmico, social y cultural. Se delimita claramente el dmbito
donde se desamolia la investigacién, y las caracteristicas de las unidades de
muestreo y de andlisis de la investigacién de campo.

g) Metodologia (Instrumentos de Investigacion).

65 LOREDO, Javier. “El proyecto de investigacin, orientaciones para su elaboracién”. Documento de trabajo, en
Antologia de “Técnicas y recursos de Investigacién V. UPN. Pag 269
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Ya referimos nuestra metodologia de forma general, en esta parte
sefalamos Unicamente los insfrumentos, el "con qué” se realiza la investigacion.

**|nvestigacién documental: La que se realiza en libros y oftros

documentos escritos.

- Diversas fuentes de investigacion relacionadas con los femas. La
bibliografia bdsica se constituye por las antologias de la Universidad Pedagogica
Nacional para la LEPEP 85 (semiescolarizada) asi como otros libros y documentos

-que suman mds de 30 fextos consultados, sefialados todos en la “Bibliografia” .

**Investigacién de campo: lLa que se realiza recabando
informacién directamente de las entidades estudiadas.

- Universo de estudio: Medio rural del municipio de Marcos
Castellanos

- Muestreo :

. Procedimiento de muestireo: aleatorio simple (Padres de familia y
egresados que viven en su comunidad).

. Criterio de selecciéon de las entidades encuestadas: medio
donde se ubican.

. Unidades de muestreo: Diez comunidades rurales con escuela
primaria del municipio de Marcos Castelianos.



1) Ojo de Rana.

2) El Sabino.

3) La Rosa.

4) San Miguel.

5) El Jarrero.

Unidades de andlisis:

1) Egresados de primaria (encuesta)

(cuestionario)------

2) Estudiantes en sexto grado

3) Padres de Familia

4) Profesores de Primaria

6) Cerrito de la lefna.
7) La Arena.

8) La Estancia del Monte.

9) Los Cojos.

10) Au_chén.

800 (fotal) 95 % (muestra}
800 (fotal) 25 % (200)

84 (fotal) 100 % (84)

300 (total) 50 % (150)

19 (fotall} 100 % (19)
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- Técnica de investigacién: observacién y encuesta. El instrumento

principal para levantar la encuesta fue un breve cuestionario aplicado

a cada una de las unidades de andlisis en las cantidades indicadas

en el cuadro anterior (cuatro cuestionarios en total), con un nimero de

preguntas que variaron enfre 5 y ocho segln el grupo, las cuestiones

indagaban sobre los siguientes aspectos:
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. (Egresados) A qué se dedican, dénde trabajan, conocimienios
escolares que aplican en tales actividades, opciones de

mejoramiento de nivel de vida, efc.

. (Alumnos) Actividades cotidianas, uso de conocimientos escolares

en tales actividades, efc.

. (Padres) importancia del estudio para sus hijos, conocimienios
escolares relevantes, opciones de mejoramiento del nivel de vida
de sus hijos, aprendizajes que podran incorporarse a la

educacién de sus hijos en la escuela primaria.

. (Profesores) Importancia del estudio para los alumnos, reelevancia
de lo que estudian en sus labores cotidianas, ideas acerca de la
funcionalidad de los programas actuales en el medio rural.

- Variables (sdlo algunas como ejemplo y sus niveles de medicién).
. Sexo: masculino y femenino (dicotémica).

. Lugar de trabajo= En su comunidad / Fuera de su comunidad

(dicotémica)
. Tipo de trabgajo: continua.

. Aplicacién de conocimientos escolares en su trabajo (Categdrica /

Escala de estimacién).

. Conocimientos mads Utiles aprendidos en la escuela primaria

(Politdmica).
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. Grado de escolaridad (Politémicay).

. Relaciéon del programa escolar con el medio (categdrica / escala

de estimacién). Efc., etc., efc.

- Tratamiento de la informacién; es la organizacién de la
informacién recabada mediante los instrumentos, su codificacién y

tabulacién, acomodo en cuadro y grdficas, porcentajes, efc.
h) Andlisis de la informacion e interpretacion de resultados.

Es una etapa infermedia entre al trafamiento de la informacién y
la generacién de conclusiones y consideraciones diversas acerca de los
resultados obtenidos, por su relacién con la contrastaciéon de hipdtesis con los
resulfados obtenidos por los instrumentos, nos atreveriamos a sefalar ésta como
una de las partes fundamentales del proceso de investigacion.

indicamos ya al principio de este apartado “De manera general”
las caracteristicas mds importantes del andlisis que realizaremos de esta

informacion.
i) Conclusiones, sugerencias, limitaciones, efc.

Es la pare final de la investigacién (o, mds bien las
consideraciones acerca de los resultados obtenidos por la misma), se exponen los
resultados de las contrastaciones efectuadas, sugerencias, fimitaciones del
estudio y de los resultados del mismo, etc. Profundizaremos al respecto en al

capitulo correspondiente.

TERCERA FASE: Exposicion.
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a) Presentacion del informe de Investigacion (Tesis).

C) Ofra vez la hipétesis.

El #érmino ha sido manejado ya en muttiples ocasiones a lo largo
de este tabajo de investigacion, en forma especifica un par de veces,
retomamos nuevamente nuestra hipdtesis para dare un tratamiento especial:
“operacionalizacién® o “deduccién de consecuencias verificables”. Este proceso
se efectia con el propdsito principal de disenar los instrumentos para reunir la
parfe de la informacién con Ia que se comprobard o disprobard la hipotesis y
consiste, como sefiala Rojas Soriano :

.. en hacer descender el nivel de abstraccién de las
variables y poder manejar sus referentes empiricos. Con
esto se pretende explicar que cada una de las variables
se desglosaran, a través de un proceso de deduccion

. légica, en indicadores que representen  dmbitos
especificos de las variables y se encueniren en un nivel
de abstraccién intermedio.” 9

De esta forma los indicadores de cada variable pueden ser
explorados, investigados, a fravés de una o varias pregunias que integraran el
instrumento donde se "recaudard " la informacidn (encuestas estadisticas y
cuestionarios).

A continuacidn preseniamos un esquema de la hipdfesis
“operacionalizada” que nos permitird apreciar con mayor claridad el proceso que

nos ocupa.

69 ROJAS SORIANO, Ratil. “Guia para realizar investigaciones sociales” Pag. 104
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LOS CONTENIDOS DE LOS TIENEN CON LAS NECESIDADES DE

PLANES Y PROGRAMAS POCA APRENDIZAJE DE LOS NINOS -
EDUCATIVOS RELACION DEL MEDIO RURAL...
(VARIABLE A) (VARIABLE B)
INDICADORES: INDICADORES :
A A2 A3 A4 B1 B2 B B4

FoorEyy

Cédigos de los indicadores:

Al.- Contenidos de los programas, que estudian en la escuela
primaria los nifios del medio rural.

A2.- Fines y objetivos de la educacién, habilidades, aptitudes y
capacidades de los alumnos al concluir el ciclo de
educacién primaria.

A3.- Conocimientos relevantes que aporta la escuela primaria al
desarrolio del medio en el que se imparte.

A4.- Importancia del estudio como instrumento de mejoramiento
econdmico y de nivel de vida.
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B1.- Actividades cotidianas de los alumnos. Qué hacen los ninos
del medio rural parlicipando en las acciones del

sostenimiento familiar.
B2.- Qué hacen los egresados y dénde estdn, en qué frabajan

B3.- Conocimientos que podrian aportar elementos de desarrollo
individual y colectivo de acuerdo al medic y que podrian
incluirse en los planes y programas de estudio de la
educacién primaria.

B4.- Ideas acerca de las posibles opciones de mejoramiento

econdmico y de nivel de vida.

Enfre las dos variables se establece una correspondencia que
requiere de un andlisis comparativo; comparativo a nivel de indicadores de una y
otra variable, y a nivel de confrastacién con la teoria expuesta como sustento de
este trabajo de investigacion y la informacién recabada por los instrumentos.

D) Los instrumentos.

La informacién que sevird para establecer las comparaciones a
las que hacemos referencia en el apartado anterior se recolecté principalimente a
través de los instrumentos descritos de forma sencilla a continuacion. Previamente
hemos de sefialar que una parle de la misma, se localiza denfro del marco
tedrico y contextual que presentamos en su oportunidad; existe también una serie
de valiosos datos estadisticos obtenidos bdsicamente de documentos oficiales
facilitados para su estudio por la supervision de zona correspondiente a las
escuelas de este municipio; las encuestas y cuestionarios fueron c~pliccdos de
forma directa en las escuelas y comunidades rurales ya indicadas en forma

pertinente.



103

Se realizé una encuesta sencilla con el fin de averiguar dénde y
en qué frabajan los egresados de la escuela primaria de los dlfimos once anos,
aunque ambicioso, la confianza depositada en los mecanismos y personas
proyectados para aplicarla, no fue defraudada y se obtuvo el registro de mas del
95 % de los casos considerados (una cifra superior a mds de 750 casos de 800

considerados).

Cuatro cuestionarios sencillos, que en ningln caso excedieron de
las ocho preguntas, aplicados respectivamente a padres de familia, egresados,
alumnos de sexto grado y profesores, de educacién primaria en el medio rural.
las infemrogantes son similares en los cuafro  cuestionarios, pues
independientemente de ciertos aspectos particulares especificos de cada grupo
encuestado, se procuré también la exploracion de aspecios comunes para
facilitar la postetior comparacién de las diferentes perspectivas de cada conjunto

de individuos.

En cuanto a la cantidad de sujetos a los que se aplicaron los
cuestionarios, se tomaron muestras de egresados y padres de familia con las
caracteristicas numéricas senaladas oportunamente, respecto a los alumnos de
sexto y profesores, las cantidades correspondieron en ambos casos al 100 % (84

alumnos y 19 maestros).

El siguiente capitulo corresponde al andlisis e interpretacion de los
resultados de las encuestas, la revisibn de los datos y su organizacién y
presentacién.
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CAPITULO VI

EXPOSICION E INTERPRETACION DE DATOS DE LA
INVESTIGACION DE “CAMPO”

. A) La “Eficiencia Terminal” .

Antes de proceder al andlisis de la informacion capturada a fravés
de las encuestas, revisaremos una estadistica educativa rural referida a la
“eficiencia terminal”, nomenclatura que asignamos al porcentaje de alumnos
que, habiendo ingresado a primer grado, egresan seis anos después, la
estadistica mencionada es reveladora de profundas deficiencias en este aspecto.

CUADRO i.- Eficiencia terminal ©7 .

GENERACIONES Alumnos inscritos Alumnos que % Eficiencia
a primer grado. egresan de sexto  terminal

1984 - 1990 149 75 50.3
1985 - 1991 173 75 43.3
1986 - 1992 144 69 47.9
1987 - 1993 135 67 49.6
1988 - 1994 142 76 53.5
1989 - 1995 151 78 51.6
1990 - 1996 1566 84 53.8
TOTALES 1,060 524 . 50 %

67 FUENTES : Formas FCEP, IAE, CAP y REL (Control, inscripcion, acreditacion, certificacion escolar).
Supervisién Escolar 173. 1984 - 1996
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Un promedio de las Ultimas siele generaciones manifiesta que el
nimero de alumnos que egresan de sexio es apenas un cincuenta por ciento la
cantidad de alumnos inscrita en primer grado. Hay que sefialar que a lo largo de
seis anos son muchas las bajas definitivas y reprobaciones, pero en este lapso se
acumulan también rezagados por reprobacién y algunas alfas (escasas en el
medio rural) que, a la postre, incrementan el nimero de egresados; de hecho, de
los 524 alumnos sefialados, 184 repitieron un grado por lo menos ©¥ | por lo que,
si consideramos a los restantes 340 con relacién al total de inscritos en primero, el
porceniaje de eficiencia se reduce al 32% apenas. '

Algunas de las estadisticas mds bajas son las siguientes:

- Paso Real 0% Generacién 85-91 (Ingresaron 14 a primero)
- Auchén 0% Generacién 88-94 (Ingresaron 7 a primero)
- Arena 0% Generacion 89-95 (Ingresaron 7 a primero)}
-Arena ~ 15% Generacion 85-91 (Ingresan 6, egresa uno)
- La Rosa 27% Generacion 90-96 (Ingresan 26, egresan 7)

-OjodeRana  34% Generacion 85-91 (Ingresan 44, egresan 15)
-OjodeRana  35% Genetacién 86-92 (Ingresan 49, egresan 16)
- San Miguel 37% Generacién 85-91 (ingresan 27, egresan 10)

Ninguna estadistica por escuela llegd al 100 por ciento, excepto
el caso de los Cojos, generacion 90 - 96, en que ingresan tres alumnos a primero
y egresan cinco en sexto (se incorporan dos rezagados). Algunas de las
estadisticas mds altas comrespondieron al Sabino, cuyos indices mds bajos se
mantuvieron en el promedio (50%).

- Sabino 50% Generacion 86-92 (ingresan 26, egresan 13)
- Sabino 83% Generacion 89-95 (Ingresan 23, egresan 19)
- Sabino 95% Generacién 90-96 (Ingresan 21, egresan 20)

8 Idem.
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Sabemos que existen gran cantidad de elementos que confluyen
como causa de este problema y manifiestan sus efectos de forma
interdependiente, pero indudablemente el factor econdmico es fundamental. La
necesidad de la familia de utilizar a los hijos en las actividades de sostenimiento
de la misma obliga a los alumnos a dejar sus estudios, en un proceso que inicia
con el ausentismo continuo y que culmina con el abandono definitivo. Por otra
parte, el no asistir a la escuela reporta como “beneficios” adicionales - ademds
de confar ahora con la fuerza de trabajo de una persona mds - el ahorro de
recursos que se destinaban a la compra de (tiles, ropa y cooperaciones para la
escuela.

En el andlisis de la relacién entre bajas y situacién econdmica
hubo una constanie: mientras mds recursos econdmicos haya en una familiq,
mayores las posibilidades de que los hijos concluyan la educacién primaria; por
el contario, mientras menos recursos econdmicos existan, son mayores las
tendencias a la desercion.

Por lo anterior no es casualidad que El Sabino - considerada la
mds préspera comunidad rural del municipio - presente los mds altos indices de

“eficiencia terminal”.
B) Lo que estudian y lo que hacen los ninos del medio rural.

En el capftulo fercero de nuestra investigacién referimos las
caracterisficas fundameniales de los contenidos de planes y programas
educativos oficiales; constatamos que, pese a las “modernizantes” innovaciones
que se les hicieron, los programas confinuaban carentes de una relaciéon mds
especifica con el medio en que se aplican. Los argumentos para “generalizar’
los contenidos de la primatria se fundamentan en supuestos “democrdticos” y de

“unidad nacional”, que en la realidad resultan demasiado relativos.
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Los nifios del medio rural se dedican a una serie de actividades
relacionadas con el sustento familiar, mismas en las que continan ocupdndose
adn después de concluida su educacion primaria e, inclusive, secundaria.

Lla desvinculacidén entre lo que los nifos estudian y lo que
necesitan aprender conforme a las actividades que realizan en el medio en que

viven, es determinante para que continien o no en la escuelq.

La encuesta aplicada a los nifios de sexto grado con respecio a
estas actividades no reveldé nada nuevo, sélo confirmd y le puso cifras a los datos
ya adquiridos por el investigador a fravés del tiempo de convivencia con ese
medio y la observacién y andlisis continuo de esa realidad.

La cifra mdés imporiante representa el hecho de que los 84
alumnos de sexto grado (100%) dedican buena parte de su tiempo al
desempefio de una tarea “econdémica” o de “organizacion” en su familia
(cparte de la *“tarea escolar” ), en labores que van desde el “que hacer”
cotidiano en casa (lavar, barer, torfear, corfar lefia, etc.) hasta la ordena y
fraslado de la leche, sin faltar la asistencia a todo el proceso de cultivo desde la
siembra hasta la cosecha. Aunque son pocos los varoncitos que realizan alguna
actividad relacionada con los quehaceres de la casa, si son muchas las
mujercitas que participan en las labores del campo preferentemente masculinas.
Los turnos vespertinos por las “dobles plazas” de los profesores, facilitan adn mas
la dedicacion de los nifos a estos frabajos predominantemente matutinos.

C) ¢ Qué hacen los egresados ?

Los propdsitos constitucionales de luchar contra la ignorancia y sus
efectos en el medio rural, quizd se cumplan con respecto al aprendizaje de
elementos culturales minimos ... perdén, bdsicos (leer, escribir y hacer cuentas),
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pero con relacidn a la ignorancia que existe en el aspecto del aprendizaje de
elementfos prdacticos que permitan a los alumnos convertirse en verdaderos
agentes de un cambio personal y social, que desarrolle y aproveche al méximo
los recursos con que cuenta en el medio en que vive, estamos bastante lejos de

logrario.

Este propdsito - por cierfo uno de los primordiales de los programas
educativos - de proporcionar a los alumnos elementos que les permitan un
adecuado desarrollo integral individual que pueda luego manifestarse en el
progreso de su medio social, de su comunidad, no se cumple; si su medio es un
medio rural, la escuela primaria debe proporcionar elementos que le permitan

desarrollarse en un medio rural.

Una de las pruebas mds evidentes de la incapacidad que tienen
para mejorar el medio en que viven se manifiesta en su salida de éste, buscando
mejores opciones de mejoramiento econdmico, por otra pare, los que
permanecen ahi siguen dedicados a las mismas actividades - las mujeres al
hogar, tos hombres a la ordena y al jomal - sin mejorar éstas ni en la variedad ni

en la forma de realizarias.

La recoleccién de datos de 770 individuos de 800 considerados,
representa mds del 95% de los alumnos egresados de las escuelas primarias
rurales del municipio de Marcos Castelianos en los Glfimos once anos (1895-1995),

lo que nos permite saber con certeza casi fotal qué se dedican y dénde estan.

La siguiente grdfica nos indica qué hacen los egresados
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Trabajan
47 %

Sobre los datos registrados en la grdfica es pertinente hacer
algunas precisiones. Doscientos cincuenta y un egresados frabajan fuera de sus
comunidades de origen, mientras 109 lo hacen en ellas, dedicados bdsicamente
a labores de jomnal lo hacen en ellas, dedicados bdsicamente a labores de jornal
y ordena; la mayor parte de estos trabajadores (77.5%) son hombres, aunque
existen 81 mujeres frabajadoras, 62 de las cuales lo hacen fuera de sus
quehaceres cotidianos en espera de “matrimoniarse” en un futuro quizd no muy
lejoné; la posibilidad de quedarse a “vestir santos” tampoco queda descartada;
ni el suefio de irse a vivir a los Estados Unidos, Guadalajara o México, o, ya “de
perdida” a Sahuayo o San José; claro que todo lo anterior es para las solteras, 123
seforas ya tienen expectativas y preocupaciones mas variadas, y distintas.

La estadistica de los estudiantes incluye sélo a jévenes menores de
19 afios (148) 67% de los cuales son mujeres, hay 21 bachilleres que realizan sus
estudios en Mazamitia, San José o Jiquilpan.

Entre los egresados que trabajan y las mujeres dedicadas al hogar
hay 66 elementos que estudiaron secundaria completa o al menos un grado;
nada diferencia a estos egresados de los que sélo tienen primaria completa o de
los que no esfudiarén nada, si acaso que unos tienen mas “certificados” y otros
no tienen nada, pero todos ordefian de manera similar y las ccﬁvidades del
hogar son las mismas, quizd un examen de conocimientos habria mostrado
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mayores diferencias, pero sdlo en cuanto a eso y todavia con un porcentaje

altisimo de probabilidades de que no exista diferencia alguna.
D) Lasideasde “emigrar’.

Cuando se carece de la capacidad de desenvolverse y
desaroliarse en el medio en el que vivimos y las expectativas de progreso
econdmico van mds alld de lo que el medio puede ofrecer, la idea de emigrar en
busca de mejores horizontes predomina por sobre la posible altemativa de
trabajar en la comunidad a la que se perfenece. Entre egresados que frabajan o
estudian, Padres de familia y alumnos de sexto grado, la siguiente grdfica expone
las ideas de emigracion que prevalecen entre los habitantes del medio rural.

FIG. 2 - Grdfica sobre “La idea de emigrar”

Pa. (Padres de Familia)é Piensa que para que sus hijos mejoren su
situacién econdmica y nivel de vida deben salir de esta comunidad ? si =%(137)
no= %{13)

Pb. (Egresados de primarialkPiensas que para mejorar tu situacion
econdmicq, tu nivel de vida, necesitas salir de tu comunidad ? si=84%(168) no=
16%(32) |

Pc. (Alumnos de sexto grado)Piensas que para ayudar a tu familia
a mejorar su situacion econdémica, su nivel de vida, en un futuro deberds salir a
trabajar fuera de tu comunidad ? si=75% (63) no=25% (21).
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La vision de la gente del medio rural con respecto a las posibles
opciones de mejoramiento econémico no estdn dentfro de la comunidad en que
viven. Estas ideas de salir de la comunidad, de emigrar, responden
fundamentalmente a la necesidad de adquirir mayor canfidad de recuisos
econdmicos, aunque hemos sefalado ya algunos ofros como el hecho de la
desvinculacion cultural con el medio, que resulta en pare por falta de
“publicidad” suficiente para el mismo por parte de los programas educativos, los
“nortefios” o “citadinos” oriundos de ese medio y mucho menos por parte de la
televisiéon. Si el candidato del PPF  (Partido Politico “Fulano”™ “ es duefo de Ia
radio, la felevisidon y el periédico, no necesita hacer campana en contra del
candidato del PPS (Parido Politico “Sutano” ), simplemente ni lo menciona y
“nomds” en su casa lo conocen. La gente del medio rural sabe del campo lo que
ha aprendido por vivir en él, pero hay muchas instancias que le “platican” las
“bondades” del mundo exterior.

Sin embargo, la orientacion de las encuestas se basé en ia
cuestidon econdmica vy, efectivamente, la mayor parte de los arraigados fuera lo
hacen por mofivos de tabajo, aunque entre éstos hay mujeres casadas
dedicadas al cuidado de su casa y no faltardn aquellos que dedican buena
parte de su tiempo al “turisteo”, a la vagancia.
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De los 770 egresados cuyos datos se registraron , 262 (34% del
total) radican fuera de manera permanente y casi fodos éstos en edades que

fluctdan entre fos 18 y los 26 afos.

FIG. 3 Los que viven fuera.

34%

Viven fuera de

su comunidad

0,
Viven en su 66 %

comunidad

Al respecto de los lugares donde viven varios de los egresados, los
Estados Unidos ocupa el primer lugar, siguiéndole Guadalajara, San José y
Ciudad de México: el resto se reparte en una veintena de ciudades como
Irapuato, Leén, Monterrey, Sahuayo, Jiquilpan, San Ignacio Cerro Gordo, Zamora,
efc. A continuacion, hacemos un sefialamiento grdfico de lo anterior.

FIG. 4 D6nde estdn los que se fueron

Estados Unidos _

<

Guadalajara

Me€xico D.F. -

San Jos€ de G, .

Otras ciudades

¢

Otras comunidades
del municipio

10 _ 20 0 40 [s] O 9]
Numerc de egresados
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Lo que estd claro es que el estudio no es un elemenfo de
mejoramienfo econémico y de nivel de vida, la orientacién econdmica de ia
educacion se pretende adoptar hasta el nivel de secundaria, a donde muchos de
los habitantes del medio rural no pueden liegar, mientras la educacién primaria
siga con la “chata® encomienda de generalizar los conocimientos bdasicos
(insistimos, sdlo de tipo cultural) y promover la unidad nacional, las tendencias
migratorias rurales no cambiardn, pero, que piensa la gente del campo acerca
del estudio, vedmoslo.

E) La importancia del estudio ... y todo lo que se puede agregar.

¢ Quién puede negar la importancia de aprender a leer, escribir y
“hacer cuentas” ? Es lo “bdsico”, como elementos valiosisimos entre fos
aprendizajes que son realmente (tiles a las personas de cualquier medio, esta
apreciacion coincide con la que hacen los padresA de familia del medio rural.
Entre las opciones acerca de los que consideraban como elementos mds
importantes adquiridos por sus hijos en las escuelas primarias, puede observarse
en la siguiente grdfica como leer, escribir y hacer cuentas fueron elecciones que

predominaron en las repuestas.

FIG. 5 Conocimientos mds importantes que se imparten en la

escuela primaria.

Todo (y otros)

Leer, escribiry "“‘“ I acer cuentas

hacer cuentas ) Leer y.escribir
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Una tercera coincidencia en este aspecto nos la da la Secretaria
de Educacién Pablica cuando nos dice que al reprobar Espafol o Matemdticas,
iremediablemente repetiremos el curso. Por el contrario, si aprobamos estas
asignaturas y contamos con un promedio general mayor de seis, bien podemos
reprobar Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Civismo, Educacién Fisica y

Educacién Artistica y Tecnolégica juntas, el curso estard acreditado.

Por supuesto nosofros nunca pensamos que con lo anterior la
Secretaria sugiera que estas materias “reprobables® no sirvan o no sean
importantes, fampoco es infencién nuestra sugerirlo, pero esto puede constituirse
en un elemenfo que justifigue la introduccién de ofros aprendizajes en los
programas educativos, por supuesto que con cardcter especifico para el medio

rural.

Por lo pronto lo que nos inferesa resaltar aqui es el hecho de que
absolutamente todos los Padres de Familia encuestados (150) consideraron
importante el que sus hijos estudiaran la primaria, las respuestas del porqueé fueron
variadas en la manera de expresarse, pero todas pueden resumirse en dos formas
bdsicas; a) para que progresen, para que salgan adelante, b) para que sepan
defenderse. Esta idea de que los hijos “sepan defenderse” tiene relacién directa
con el hecho de considerar muy probable la salida de sus hijos fuera de esta
comunidad, ya que la idea de “progreso” se relaciona también con la idea de
emigrar, evidentemente necesitardn estar preparados para enfrentar los peligros
{culturales y fisicos) que supone el andar “fuera de casa”.

Acerca de la utilidad que conceden tanto padres de familia como
egresados a los estudios de primaria de éstos Ultimos con relacion al desempeno
de un trabajo en la comunidad, el siguiente cuadro muestra- cudl es la
apreciacioén de los individuos mencionados al respecto:
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CUADRO .- La utilidad de los conocimientos

OPCIONES DE LA PREGUNTA PADRES DE FAMILIA EGRESADOS
Cantidad % Cantidad %

Q) Muy Gtiles......ooevirceeieeeecicnnes 21 14 32 16
D) UtIeSs ..o, 43 22 48 24
C) POCO GHIES ....c.veerecrcrirnceesien s 86 57 80 40
d) Nada Gfiles........cceeeeeverecnennenininnnnnn 0 0 40 20
TOTALES.......vceerecreerreeniressseeesceeaninresenaenees 150 100% 200 100%

Como apreciacién, ésta depende de muchas situaciones
especiales y especificas de cada sujeto, una de las cuales es, por supuesto, la
ocupacién de los egresados; 65 personas de las que eligieron las opciones “muy
atiles” y “Utiles” son estudiantes, mientras que 110 de los egresados que eligieron
las alternativas restantes son jornaleros, ordenadores o empleados de aiguna

descremadoraq.

Bien, ahora la cuestién seria determinar que podria ensenarse en
las escuelas primarias ademds de los c;onocimientos bdsicos. En el cuadro que
presentamos a contfinuaciéon graficamos las respuestas que en este sentido dieron
tanto padres de familia como egresados (350 personas), no se excluyé ninguna
respuesta y el nimero de categorias, aunque un poco amplio, se dejé asi para
que fuera visible con mayor claridad la opinién de los encuestados, adn cuando
habia bastantes datos que podian ser agrupados en una misma columna.

FIG. 6 Todo lo que puede incluirse en los programas.
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CLAVES DE LAS RESPUESTAS :

1 .- Cerrajeria (4).

2 .- Agricultura y ganaderia (53).

3 .- Veterinaria (13).

4 .- Estética (29).

5 .- No opinaron o consideraron que los programas estaban bien
asi (62). |

6.- Industrias rurales (procesqmiento de I4cteos, cames vy
envasados; 29).

7.- Carpinteria (31).

8.- Mecdnica (41).

9.- Electricidad (14).

10.- Herreria (20),

11.- Fontaneria (4).

12.- Artesania (4).

13.- Un oficio (48).

14.- Mecanografia (8).
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CAPITULO VIII

LAS CONCLUSIONES

A) Una sola conclusién, muchas implicaciones.

Después de siefe largos capitulos de disertar, analizar datos,
estadisticas, situaciones, comparar ideologias, necesidades, formas de proceder,
ir de una posicién a ofra, pensando, observando; llega, finalmente, el momento
de concluir sobre fodo lo expuesto, para nosotros la conclusidn es una sola: “Los
contenidos de planes y programas educativos fienen poca relaciéon con las
necesidades de aprendizaje de los nifios en las escuelas primarias rurales del
municipio de Marcos Castellanos”.

Utilizando una frase manejada por nosotros mismos, las encuestas y
las estadisticas obtenidas en el medio rural que nos ocupa, sdlo le pusieron cifras
a una realidad ya conocida; el problema mds grande quizd sea ese, se conoce
la realidad pero no se hace el intento de modificarla, por este ditimo motivo fue
que dimos a veces fantas vuelias sobre los mismos puntos, sobre las mismas cosas,
porque era importante no sélo exponer, sino fambién convencer, generar la
inquietud de elaborar un programa que responda realmente a las necesidades
del medio en que se aplica y la necesidad de acciones de conjunio
interdisciplinarias para redlizaro; de ofro modo careceria de sentido haber
elaborado este frabajo.

Podemos asegurar que el programa educativo actual fiene
apenas una capacidad de eficiencia (en cuanto a egresados de seis anos) del
32 %; no proporciona elementos de cardcter practico que permitan el desarrolio
de las personas en el medio en que habitan, ante la urgencia de satisfactorias
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econdmicos, esta situacién resulta poco ventgjosa para quienes estudian con la
idea de que esa superacién cultural redituard en beneficios econdmicos; la falta
de referencias continuas y mds especificas al medio rural en los programas y libros
oficiales no facilifa en nada el conocimienfo ni la preocupacién por los
problemas del entomo inmediato, por el contrario, genera, junto con muchos ofros
factores, el desarollo de un lento proceso de aculturacién que es parte
imporiante de la tendencia migratoria del campo a la ciudad.

Una educacién especifica al medio mural no tendria porque
carecer de elementos bdsicos como la lecto - escritura y las matemdticas, pero sf
podria reducir hasta el minimo esencial asignaturas como historia, geografia,
civismo, ciencias naturales , educacién aristica vy fisica; pero sobre todo, lo mas
importante , que fodo esto sea referido al medio donde se desarrolian los nifios y
en el que se aplica el programa.

Volvamos a insistir en la idea de que es necesario cultivar en las
mentes infantiles una “cbnciencia rural”, que les haga querer a su comunidad y
luchar por ella, por su progreso colectivo que se reflejard en lo individual, una
conciencia de que tienen recursos a su disposicion pero que requiere también
sentir la seguridad que proporciona contar con la capacidad para saber como
aprovecharios, esto sdlo puede ddrselos una educacién; pero no cualquier
educacién, requiere ser una educacién especifica a su medio. Del mismo modo
que al médico se le ensefia medicing; al arquitecto, arquitectura; al esquimat las
técnicas y recursos que requiere para sobrevivir en su hostil medio, y no las de un
bosquimano africano, que vive también en un medio dificil, pero en condiciones
radicaimente distintas; de la misma forma que los aztecas contaban con dos
escuelas segln la formacién deseada en el individuo; igual que un soldado, un
futbolista o un astronauta son entrenados de forma especifica parala tarea que
habrédn de realizar; de ese mismo modo una escuela rural debe ofrecer una
educacion rural. No para ensefnarle al campesino a ordenar © a sembrar
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(cualquier nino lo hace mejor que el maesho) sino para ofrecerle métodos para
hacerlo mejor, alternativas en las actividades pecuarias o agricolas, iniciarle en
un oficio que le permita desarrollar una actividad productiva, generar a través de
la escuela una gama de opciones que puedan ser aprovechadas, explotadas de
forma cabal y eficiente.

Lo que se observa es claro, si la gente del medio rural, al terminar
primaria, secundaria e incluso bachillerato, seguitd dedicdndose a las mismas
labores del campo, por qué la escuela primaria no ensefa a hacer mejor esas
labores.

La politica educativa ha demostrado no ajustarse a las exigencias
educativas reales y modificarse bdsicamente por criterios subjetivos que atienden
a intereses disimiles de los social y comunitariamente necesarios. La “movilidad
social” es un mito que sélo induce al desgaste moral en una lucha continua de los
individuos por superarse, pero en funcién de modelos referentes a la clase media
o media altq, el objetivo es estudiar no sdlo para mejorar su situacién econdmica
y hivel de vidq, sino también ser como’los de la ciudad”, como "los de la tele”.

B) Las sugerencias.

Sentimos que desde la misma presentacion de este trabajo hasta
este momento, las hemos venido exponiendo (las sugerencias), el siguiente

punteo las considerard de forma mds concreta.

1) Mantener la prioridad de la lecto - escritura y las matemdticas
como conocimientos esenciales en la ensenanza primaria rural
relaciondndolos siempre con problemas prdcticos del contexto

especifico.
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2) Reducir al minimo indispensable el resto de las asignaturas,
credndose asi el espacio de tiempo disponible para la
incorporacion de otros elementos educativos.

3) Crear una especie de primaria “técnica” (se puede con
secundaria y bachillerato) infroduciendo el aprendizaje de
algin oficio(carpinteria, herreria, etc.), de Industias rurales
{conservacién y procesamiento de alimentos: productos Idcteos,
cames, envasados, conservas, eic) y aprendizgjes
agropecuarios (cfia de diversos tipos de animales: codomices,
conejos, gallinas, pavos, cerdos, efc., y nuevas tecnologias de
cultivo - que tal si se ensefia también hidroponia.)

4) Capacitar a los maestros rurales en estos menesteres,
provisionalmente se podria trabajar mediante convenio, con el
personal ya capacitado de Ia EST 17 y el CBTA 33.

5) Proyectar la Escuela en la comunidad como se hacia en la
época de la Escuela Rural Mexicanq, involucrando
directamente al resto de la comunidad en diversos proyecios

productivos impulsados por la escuela primaria.

Este seria, a grandes rasgos, un programa rural que estaria creado
especificamente para responder a necesidades concrefas € inmediatas, que
relacionaria mds al niflo con su comunidad y le daria mds sentido al, hecho de
estudiar la escuela primaria. Sugerencias mds precisas sélo podran ser
bosquejadas mediante el trabgjo conjunio de un grupo interdisciplinario de
especialistas en diversas dreas del que hacer educativo, econdmico.y pecuario .
En Marcos Castellanos existen personas con esas caracteristicas .
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El programa, por supuesto, tendra primero que ser bien
bosquejado, sin descuidar las caracteristicas del marco juridico en que habrdn
de sustentarse, pero sin olvidar tampoco las necesidades a las que pretende
responder. Estamos avalados consfifucionaimente para “sugerir” sugiramos al
Gobiemo Estatal (estardn involucradas ya en este equipo las autoridades
municipales); la implantacién de un programa de este fipo requiere
necesariamentie de un aumento de recursos financieros, algo que puede ser un
serio obstdculo junto con la conviccidn de todos los que piensan que asi “... los

programas estdn muy bien”.

En la encuesta aplicada a los profesores del medio rural, el 78 %
(15 maestros) sefialé que "asi estaban bien los programas”, que no requerian
ninguna modificacion y que todo estaba en “saber adecuarios” para el 68 % de
los profesores el propdsito principal de la escuela primaria era “preparar al
alumno para que siga estudiando”, una apreciacion - nos parece - que resulta
muy pobre en cuanfo al verdadero valor y utilidad que pudiera tener la
educacién primaria, y no ser sélo considerada como un escalén para estudios
posteriores (y menos en el medio rural, donde esta posibilidad se ve aun mds
reducidq). El 94 % de los maestros consideré muy util la educacién que la escuela
primaria aporfaba a los nifos del medio rural, lo anterior responde al avanzado
proceso de "legitimacién” de los conocimientos de la escuela por parte de los
maestros. Cuando la educacién estd mal lo “achacamos” primero al Gobiemo ,
porque no paga bien, después a que no frabajamos quizd como debieramos
después a la poca capacidad de los ninos y ({aunque el orden de todo lo anterior
pudiera cambiar), siempre al final, at tipo de contenidos que estamos manejando.

C) Alcances y limitaciones.

Al buscar primero demostrar y convencer, nos hemos quedado un
poco lejos de los que pudieran resultar los fines practicos de esta investigacion;
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creemos, sin embargo, que en la medida de las pruebas tedricas y empiricas que
presentamos, se valora la pertinencia y necesidad de crear un programa de
educaciéon rural con las caracteristicas que ya hemos esbozado.

Lo anterior con todo y la “legitimidad” que ostentan los
conocimientos escolares y el supuesto “status” de una persona letrada (que
culturaimente pudiera considerarse como existente). De cualquier forma, sentimos
lo hipotéticamente considerado, como comprobado, dejando con fodo esto,
cubiertos dos de los objetivos principales de la investigacién. Respecto al tercero,
referido a la relacién entre los contenidos de los programas y la migraciéon del
campo a la ciudad, falté profundizar en diversos aspectos que podrian haber
hecho mds objetivas nuestras aseveraciones, aunque lo afiimamos como cierto,
este sélo elemento no es condicionante Unico para que esto suceda y no se
manejaron con la profundidad requerida el resto de los elementos que pudieron

ser considerados.

La esquiva actitud de las autoridades municipales es oho
elemento que limita las acciones prdcticas que pudieran ejercerse, de nuevo la
‘legifimidad" de los conocimientos escolares demuestra poseer un lugar
preponderante en las estimaciones de muchas de las personas que se refieren a

ellos.

Auln asf el destino de los egresados, es prueba fehaciente de que
se requiere una modificacion profunda en planes y programas para adecuarios al
medio rural, sélo en funcién de esto podremos evitar no sélo el abandono total del
campo vy la saturacién de las ciudades, sino detener un poco al menos el proceso
de aculturacién que nos conduce inexcrablemente a un final como de pelicula
de ciencia ficcidn, donde en lugar de nombre tendremos namero,-en lugar de
aspiraciones la promesa de sobrevivir, en lugar de madre, una compania para la
cual trabgjar, ya no casq, sino una larga y enorme galera compartida con miles
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como nosofros, simples engranes... el suefio de los grandes monopolios

industriales.
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