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INTRODUCCION

A través de la historia la educacién h

1 sufrido cambios y

modificaciones importantes, con el propésito de ir| renovando métodos y

contenidos que realmente respondan a las necesidades actuales del

desarrollo social. Las transformaciones curriculare:
en cuenta los avances que se tienen en relacién con
procesos de ensefianza-aprendizaje de las diversas a
programas de estudio.

Los resultados logrados a través de las iny
respecto, entre los que se encuentran Arredondo
entre otros, han logrado disefiar medidas de en

favorece el desarrollo conceptual del educan

5 han surgido tomando
la problematica de los

reas que conforman los

restigaciones hechas al
(1982) y Pozo (1983)
sefianza cuyo enfoque

do, de igual forma

comprometen al docente a establecer formas de ensefianza que permitan al

alumno enlazar nociones y nuevos conocimientos a través de la experiencia

directa con los hechos, asi mismo se ha propuesto ¢

los contenidos de historia a través de peq

ue es niecesario acercar

uefias investigaciones,

comparaciones, dramatizaciones, juegos de simulacién, etc., ya que estas

medidas despiertan el interés y estimulan en el educando la capacidad de

comprension e interpretacion de los hechos.

El proposito fundamental de los estudios realizados, con tal intencién

responden a la necesidad de buscar nuevas me

didas didacticas en la

ensefianza de la historia, ya que era muy comun observar dentro del aula

cémo el docente utilizaba el simple verbalismo para el aprendizaje de esta

asignatura, sin darle importancia a los procesos constructivos que el sujeto

realiza a través de la asimilacién, acomodacién y equilibrio ante cualquier

R



situacion que se le presente; de ahi que este docum

que pueden favorecer al interés por el estudio de la

La estructura del presente trabajo se prese

primero se sefiala la problemdtica seleccionada
estudio y un anilisis de la docencia en funcién de la

El segundo trata los sustentos tedricos que ju

interés del estudio del problema, su importancia

maestro como del alumno, asi como las causas

situacién problemadtica, de igual forma se sefialan

que explican las razones por las cuales se preser

conclusiones a las que se ha llegado.

El tercer capitulo sefiala los objetivos a als
resultados previstos en la aplicacion de esta propue

El cuarto menciona las referencias tedricas
sustento al problema objeto de estudio en cuanto a
ademds de su ubicacidn contextual, con el propésit
propuestos, a través de las sugerencias especific
diferentes autores que nos presentan, por un lg
suponen tanto al ensefiar como comprender la hist
El quinto ofrece medidas metodolégico-didacticas ¢
docente en cuanto al tratado del problema,
especificas a desarrollar en funcién a favorecer
historia.

En el ultimo se dan a conocer las conclus
finalizar la construccién de la presente propuesta.

Finalmente, se presenta la bibliografia que sir

ento ofrece alternativas
historia.

nta en capitulos: en el
como producto de un
realidad vivida.

stifican y argumentan el
tanto en el papel del
que dan origen a tal
algunas investigaciones

ita este problema y las

anzar en cuanto a los
sta.

y contextuales que dan
lo pedagégico-didactico,
0 de lograr los objetivos
as proporcionadas por
ido, los obstaculos que
oria por parte del nifio.
jue orientan la practica
como las acciones

asi

la comprensién de la

ones a que se llegé al

vié de apoyo.




Esta propuesta pretende explicar desde su principio, las razones por
las cuales los sujetos de aprendizaje presentan dificultades tangibles en el
acto de la comprension de la historia y su interés por estudiarla; asi mismo
ofrece alternativas que dan la posibilidad de lograr resultados ptimos en
el favorecimiento de esta situacion, desde perspectivas pedagégicas mas
congruentes y significativas, que pueden lograr tal propésito, hasta obtener

con ello un aprendizaje significativo e interpretativo de la historia.
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I. DEFINICION DEL OBJETO |

A- SELECCION DEL PROBLEMA

“La educacién en cualquiera de sus modalida
en los procesos sociales, proporciona valores, cc
actitudes, ha sido soporte fundamental de los log
sociales, respondiendo a los intereses actuales y fut;
individuo mismo, su objetivo buscar la formacién
permite tener conciencia social y convertirse er
desarrollo y de la sociedad a la que perteneceéjs
N

constitucidnal” (SEP, 1978).

DE ESTUDIO

les influye directamente
nocimientos, habitos y
ros y transformaciones
uros de la sociedad y del
integral del nifio que le
1 agente de su propio

egun el articulo tercero

<

La escuela como institucién social legitima y da validez a los objetivos

generales que emanan de la educacién, formaliza
debe obtener el nifio en determinado proceso form
planes y programas de estudio y la colaboracién de
docente.

El maestro como agente socializador mas d
llevar a cabo la accién educativa cumple una func

logro de los objetivos, que va desde la forma de ab

los conocimientos que
ativo, en funcion de los

la accion pedagdgica del

recto y responsable de
ion determinante en el

ordarlos, las estrategias

didacticas empleadas, la metodologia y sobre todo la vinculacién de la

realidad social en que vive el nifio con los contenido
alguna manera permitan la apropiacién de éstos
reflexivo. En si, éstos vienen siendo los diferentes ¢

al sistema educativo actual y que se conjugan pa

s de aprendizaje, que de
en base a un criterio
-oles que complementan

ra impulsar, sostener y




extender un desarrollo integral que exige la demanda social.

Las politicas educativas se han visto en la ne

cesidad de modificar los

sistemas curriculares implementados en la ensefianza, con el fin de ir

incorporando la nueva educacién a la cultura que exigen los diferentes

grupos sociales en su proceso de transformacién y sobre todo estos

cambios se han manifestado como respuesta a las d

iferentes investigaciones

pedagdgicas y psicolégicas que marcan la forma de concebir el aprendizaje

por parte del nifio y la didactica a emplear por parte del maestro, de una

manera mds légica y convincente a través de métodos y procedimientos de

trabajo que impliquen la reflexién del nifio acerc
cambios han podido solucionar en alguna medida a
que aquejan a la prdctica docente y en particular el

propdsito con el cual se elabora esta propuesta.

a de la realidad. Estos
Igunos de los problemas

proceso de aprendizaje;

Una de las exigencias de la sociedad es que los nifios posean un

aprendizaje general y objetivo de todas las dreas de
escuela se abordan, corresponde pues a ésta y e
ampliar los saberes que los nifios ya poseen mucho
hacer uso del lenguaje como
comunicacion.

La historia viene a complementar el apre:
asignaturas, se hace presente en las diferentes are
ahi la importancia de implementar en la practica
de alguna manera contribuyan al enriquecimient
realidad social y, los procesos de transformacién
historia.

En el estudio de la historia, tanto al ensefa

advierten dificultades tangibles, se desconocen proc

conocimiento que en la
n particular al maestro

antes de entrar a ella y

medio  eficiente de expresién y

dizaje de las distintas
as del conocimiento, de
locente alternativas que
[0 y apropiacién de la

logrados a través de la

r como al aprender, se

edimientos adecuados y




acordes a la capacidad real del nifio, ocasionando ap

alumnos hacia la asignatura en todos los niveles

alumno le disgusta abordarla evidentemente porgt

€

A¢

atia y desagrado de los
n que se imparte. Al

2 no la comprende y si

no la entiende no es capaz de aprender lo que na
enfada el esfuerzo al tratar de descifrar los concepix

el docente o los textos como democracia, Estado,

-3

etc., términos que carecen totalmente de significado
se utilizan materiales que no llaman la atencidn,
apoya en un gis y pizarrén y un sinnumero de e
que la mayoria de las veces no tiene nada en comij
por lo que la dificultad por comprender la histori
desde el momento mismo en que solo se toma con
histdrica absoluta que contienen los programas y li

Todo esto se puede observar en los nifios que
q

i

n

dificultades e incapacidad para interpretar y

i~
bor

histdrica, debido a que se le acostumbra a escu
comprenderla a través de pricticas cientificas, su e
en leer libros una y otra vez para poder contestar
tema.

A través de mi experiencia docente como
problema de la ensefianza y el aprendizaje de la
Actualmente laboro con un grupo de sexto y quint
del Puerto de juan Alberto, Noria de Angele
claramente el desinterés y el disgusto al tratar de
el momento de vincularla con otra materia, lo
apaticos, querian cambiar de tema, se les cuestiond

fin de conocer el grado de conocimiento que pose

a

ativamente escucha, le
s histéricos que utiliza
artido, clase, plusvalia,

para é€l, asi mismo solo

y en ocasiones solo se

mplificaciones verbales
con la realidad actual,
a se clarifica, mas aun

no base la informacion

bros de texto.

muestran una serie de
mprender la realidad
nar la historia y no a
sefianza se fundamenta

cuestionarios sobre el

maestro de grupo el
historia estd presente.
grado de la comunidad

Zac. donde observé
prender la historia, en

—~

s nifios se mostraban
sobre el mismo con el

fan observando que no




contaban con los conocimientos bdsicos de la sect
tenian los grados anteriores.

Este problema requiere de gran atencion,
acerca de la realidad en que vivimos, para en un mc
con ella, interpretarla y modificarla a través de la p
y critica de los futuros ciudadanos.

Asi pues, considero necesario el tratamiento
que me he marcado como meta para proponer
solucién que en este escrito trataré de plantear,
adecuado para que el nifio llegue a interpretar y
tomando en cuenta sus posibilidades.

El propdsito de encontrar alternativa
situacion problemadtica que la mayoria de los
vivimos en la educacién primaria y que en for
cuestionar:
¢(SON LAS FORMAS DIDACTICAS EMPLEADAS EN
HISTORIA, LA CAUSA QUE ORIGINA UNA ACTIT

APRENDERLA, EN LOS ALUMNOS DE 6° GRADO?

B- CARACTERIZACION DEL PROBLEMA

En el proceso educativo la ensefianza d
constituye un factor fundamental en el desarrollo ¢
que estimula el proceso de socializacién y lo intr

vida social de la que forma parte, asi mismo el cq

lencia que se creia que

pues significa reflexion
mento dado interactuar

articipacion responsable

serio de este problema
algunas alternativas de
ddndole un tratamiento
comprender la historia

>

de

docentes y alumnos

solucién a esta

ma particular me hace

LA ENSENANZA DE LA
ub DE DISGUSTO POR

e las ciencias sociales
lel nifio, por la forma en
bduce directamente a la

bnocimiento tedrico que




sustenta esta area fortalece paulatinamente los si
necesarios para una patticipacidon activa y clara
identifican su grupo social; es, a través de este
como el sujeto obtiene un acercamiento al pasado
de su realidad (historia); pero esta tendencia a la
interiorizacién de todo lo que el grupo produce, es
en todos los aspectos de su conformacién, ésto, par
comprenda que su vida personal estd estrechamen;
lo cual deberd conocerse como persona vinculac
producto en parte de esta conformacién histérico-s

Por tal razén es preciso que la ensefianza de
una simple tarea rutinaria, sino en buscar forma:
esa rutina, esto implica una modificacién de lo
Historia y los alcances que sustentan los conten
modificacién de la dindmica de grupo que permi
alumnos de investigacion cientifica ante la realidac

critica y creadora para la busqueda y logro de una

stemas de comunicacién
en las actividades que
proceso de interaccidn,
, al presente y al futuro
socializacion implica una
decir, implica conocerlo
a que en dado momento
te ligada a lo social, ante
la a las demds y como
ccial.

la historia no se sujete a
5 diddcticas que rebasen
s mismos manuales de
dos y, sobre todo, una
ta una inquietud en los
1 social y una conciencia

sociedad mds justa, en la

que la apropiacién del conocimiento social vincula procesos de desarrollo

histdricos no solo de su ambito, sino que conozc;
comparar y al mismo tiempo vincular niveles de ¢
vive,

para que

desarrollo.
El objeto de conocimiento que se abor

pedagdgica tiene su ubicacién en el drea de cienc

1 otros que le permitan

lesarrollo con los que él

de esta manera pueda influir en su estabilidad o

da en esta propuesta

las sociales y su estudio

pretende explicitar si en realidad son las formas didacticas empleadas en la

ensefianza de la historia las que originan una act

aprendizaje. Para tal efecto, es necesario asumir

itud de disgusto por su

o apoyarse en diversos




enfoques y perspectivas metodolégico-diddctico-cc

fundamenta el manejo de estrategias didacticas en

la naturaleza conceptual que tiene el nifio
convencional de la historia.

El enfoque de este trabajo se sustenta en la p

ya que hace hincapié en los procesos de formac

conocimiento, que se manifiesta en el paso de |

onceptual, trilogfa que
\pleadas para sustentar

sobre el aprendizaje

sicogenética de J. Piaget
ion y construccion del

os estadios de minimo

conocimiento a los estadios mas rigurosos, ademds con una perspectiva

operativa en donde se presenta una relacién sujetorobjeto de conocimiento
ddndose a través de la existencia de un proceso de comunicacion entre el

maestro y el alumno para actuar directamente sobre el interés que se

manifiesta por el aprendizaje de la comprensién
historia, caracterizado como el objeto de conocimie
escrito.

Saal (1978) menciona que el conocimien

construccion y el nifio lo obtiene mediante la

e interpretacion de la

nto manifestado en este

to esti en constante

interaccién del medio

ambiente social, en donde las estructuras bioldgicas que posee son

remplazadas por nuevas organizaciones a través ¢
proceso llamado invariantes funcionales (asimi
equilibrio o adaptacion), todo mediante la o
estructuras mentales.

Para sustentar las ideas que se manejan
investigado en diversas obras de autores que aport
importantes que son necesarias de incorporar e
cuales se agrupan en tres corrientes tedricas de
Pedagogia, derivada de la teoria de Piaget (Kami

opinién de que el aprendizaje debe ser un proceso :

le un cambio continuo;
acién, acomodacién y

peratividad de dichas

en esta propuesta he
an elementos de analisis
n este documento, las
gran importancia. Lla
, 1981), “constituye la

activo, cuya prioridad se

ol w5 A
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fundamente en la actividad intelectual basada
directas que sobre el lenguaje”(Kamii, 1981:361)
permitir al nifio pasar de una etapa a otra, con ¢

situaciones que le den la oportunidad de ser él mi

)

S

mas sobre experiencias
para ésto es necesario
trategias que abarquen

mo el que experimente;

pruebe cosas para ver que pasa, haciendo pr
propias respuestas. De tal manera y dado lo ante
consiste en averiguar qué es lo que ya sabe el alu
el fin de formular alternativas precisas que foment
propio conocimiento.  Este enfoque me pen
necesarios que ayuden a ubicar la ensefianza en la

Montserrat Moreno basada en el ritmo de aprendi

ri
m

L=

ntas y buscando sus
or la labor del maestro
no y como razona, con

n la construccién de su

mitird buscar modelos

pedagogia operatoria de

»

je.

El enfoque sociolégico Marxista citado por Ed
que el sujeto es social desde que nace, se constit
con otros, es moldeado por el medio al interior
transmite la escuela y la sociedad misma a la ¢
1985:4); por tal razén su conocimiento me permi
producto de la realidad histérico-social y que act
que juega y que le es permitido. Por esto, debo co
totalidad, cémo piensa, cémo actiia ante la realida
una reflexion critica basada en la investigacién qu
su conocimiento sobre la sociedad, para en de
transforme en bien propio.

Este enfoque me permitird considerar que la
para interacciones formales en donde resalta funda
conocimientos escolare

tan complejo de los

anterioridad, cuya finalidad es mantener y se

&
g

L

4

»

vars (1985), “menciona
ye siempre en relacion
zar las normas que le
ie pertenece”(Edwards,
te definir que el nifio es
Ua paralelamente al rol
nocer al nifio en toda su
d

€

que vive, e inducirlo a
le permita enriquecer
terminado momento la

h

mentalmente el caracter

istoria esta constituida

S

g

sociedad alienante a una ideologia que al sistema co

preestablecidos con
uir manteniendo una

nviene.
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La importancia de los conocimientos qu
transmitir a través de los diferentes procesos soci:

son presentados como algo verdadero a los cuale

e la escuela pretende
ales, reside en que éstos

s hay que acceder para

contribuir realmente al cambio que la sociedad necesita, maestros, padres

de familia, alumnos, etc. constituyen bajo estas perspectivas la situacién

escolar.

Dado lo anterior se tendran presentes todas e
y actores que participan en este contexto as
institucionales para poder indagar por una posib
planteado.

Entre otros autores que tedricamente suste
encuentran: Bravo (1987), en sus obras, “La cor
estudio de Marx”, “La reproduccion espiritual y r:
“La totalidad concreta”, ofrece grandes aportes sot

realidad, menciona que la realidad es produc

stas situaciones, papeles
i como a las normas

le solucién al problema

ntan este documento se
struccion del objeto de
acional de la realidad” y
re el conocimiento de la

to de las posibilidades

conceptuales ya sea implicita o explicita del hombre, su conciencia en la

forma de captar esa realidad se manifiesta en su c

ella, de tal forma o el modo de conocerla determi

pnocimiento concreto de

na su realidad concreta,

misma que existe o se manifiesta en procesos evolutivos que cambian

progresivamente. Para ello es preciso que ¢
estructura conceptual, de esa realidad a través
dialéctica como método para conocerla (praxis). D
a un acercamiento tedrico de la realidad en que él 1

La realidad se conforma de acuerdo al modo

interés que se tenga, varia de acuerdo a la intencig

I sujeto modifique su
de la utilizacién de la
e esta manera se llegard
ive.

directo o a la facultad e

nalidad y/o objetivo que

se busca, por tal razén pretendemos encontrar esa realidad con el

propdsito de encontrar solucién al problema tratado.
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Este objeto de estudio se sustentard con los «
mencionados, déndole un enfoque a la problem3

formativo que informativo procurando que el nifi

-onceptos tedricos antes
tica mas practico, mas

> utilice la investigacién

como medio para elaborar individualmente el aprendizaje que le sirva en el

futuro para explicarse las conformaciones de las ¢
necesario las modifique en bien de sus necesidades
sociales.

La razén de esta situacion es grande, de
explicar claramente las causas que originan tal pr
carne propia en la institucion en que actualmente
coordinar una actividad que creo es de importancia
todos los recursos necesarios, los nifios demu

desinterés y apatia por aprender tales contenidos;

Jue es producto, y si es

e intereses comunales y

ahi mi compromiso de
oblema, pues lo vivo en
trabajo, al momento de
y sobre todo utilizando
estran  una actitud de

tal vez porque se les ha

acostumbrado a una cierta actitud de conducta que no favorece en nada el

propdsito por abordarla. Regularmente se puede
no vamos ha hacer un resumen o un cuestionario?
explican el propésito de buscar soluciones que &
ensefiar la historia aun con las condicionantes existi
padres de familia que no desean otra cosa que sus
restar, dividir y multiplicar, dindole poca import
esta asignatura, puede ser que su medio social solo
dadas sus actividades cotidianas, sin imaginar la t

que puede resultar de este conocimiento.

escuchar en ellos: ;qué
estas son evidencias que
-enueven esa forma de
entes de relacién con los
hijos aprendan a sumar,
ancia al aprendizaje de
exija este conocimiento

-ascendencia de utilidad

Las relaciones docentes que se han tenido con otros maestros de este

ramo, son contundentes al explicar el porg

problemédtica, considero en lo particular que |

ué se presenta esta

foda esta situacidn es

producto de la utilizacion de métodos inadecuados que solo explican
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temporalmente tal o cual conocimiento, sin algue
conducir el aprendizaje a una transformacién ob
reproduciendo solo un status y rol que debe segui
por el curriculum oficial, pero: ;esto es ensenanza
actitud de reflexion y comprensién de los prob

aquejan a nuestra realidad?. Todo lo anterior pr

1
jé
-

?

reflejo real que pueda
tiva de lo que él vive,
acorde a lo establecido
testo es favorecer una
k

e

emas que actualmente

tendo explicarlo con el

presente escrito, con fundamentos acordes a nuestra obligacién como

maestros para enriquecer el dominio de esta asign
nuestra practica docente.

Dado lo anterior y, para efecto de esta relaci
como las de Goldmann (1970) que expliquen e

hombre, gracias a su actividad efectiia, regula y g

con la naturaleza, transformandola de manera nota

a no separar la funcion de la estructura relacional ¢

de su historia.

C- DELIMITACION

El problema objetivo de estudio se ubica en

primaria, con nifios del 3er. ciclo que tienen una e

de edad y cursan el 5° y 6° grado. Segiin los estac

Piaget se encuentran en el tercer periodo de las o
donde el nifio se caracteriza por su capacidad de
puntos de vista y de sacar conclusiones, per
pensamiento son concretas en el sentido de que

susceptible de ser manipulada, no se limita al acum

atura que tanto afecta a
n, me basaré en teorias
proceso en el cual el
ok
t

.C

ierna sus intercambios
le para que contribuya

n la génesis sociolégica

el dmbito de educacion

dad entre 11 6 12 afios
lios de desarrollo de }J.
veraciones concretas, en
coordinar los diversos
p, las operaciones del
solo alcanza la realidad

ulo de informacién, sino
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en base a sus relaciones y confrontaciones sociales
su propio pensamiento con respecto a los de los
grupo intercambiando ideas y al mismo tiempo j
sentido y dado lo anterior esas son las condicion
cuenta en el estudio del problema que se aborda;
psicoldgico del sujeto que aprende.

El grupo se integra con 23 alumnos de 5°
sumando en total 40; lo que implica un problema
actividades docentes y en la organizacién de las mis
numeérica, y en su defecto un desinterés por a

histdricos.

adquiere conciencia de
otros, colaborando en
ustificandolas. En este
es que se tomaran en

desde el punto de vista

grado y 17 de sexto,
en el desarrollo de las
mas dada su integridad

prender los conceptos

En lo que se refiere al fundamento tedrico del programa de estudio

en esta asignatura pretende favorecer el proceso d
como miembro de la sociedad en general y de un grt

vinculando en la medida que le sea posible conoc

e socializacién del nifo
ipo social en particular,

imientos del pasado, y

presente para poder entender y adivinar el futuro en la conformacién

social de la que forma parte. En este sentido, el supuesto del programa es

que el ejercicio de la reflexion histérica desarrolla ¢
transferirse hacia el analisis de la vida social contem

En lo que se refiere al ambito social en don
aplicar la presente propuesta, puede decirse que se
con caracteristicas propias de necesidades en t
habitantes son de bajos recursos econémicos, d
trabajo es la agricultura de temporal, las pér
continuas debido a la escasa lluvia. Estas persor

escolaridad muy baja, lo que propicia un desinterés

hijos, ocupdndolos regularmente en las tareas

capacidades que puedan
poranea.

le nace la necesidad de
trata de una comunidad
odos los aspectos, los
ado que su fuente de
lidas de cosechas son
1as poseen un nivel de
en la educacién de sus

agricolas en lugar de
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mandarlos a la escuela. Como se puede observar

por la apatia que muestran en las actividades ct

promueve la escuela, existiendo una respuesta nega

de una manera objetiva
alturales y sociales que

tiva de su colaboracién,

incluso no se dan el tiempo necesario para acudir a la escuela a obtener

informacion sobre el desarrolio de aprendizaje de st

En lo que concierne al dambito escolar la esc

“Héroes de Chapultepec” ubicada en la comunidad

de Angeles, Zac., cuya organizacion es completa

incompleta en razén a maestros, mismos que mue

desarrollo de esta asignatura. Las condiciones ma

no son acordes para el trabajo de las actividades 1

1S Nifos.

uela lleva el nombre de
de juan Alberto, Noria
en cuanto a grupos e
stran poco interés en el
Leriales de la institucidn

tanto del maestro como

las de los alumnos, pues no existe una amplitud adecuada para

desarrollarlas.

Todo lo anteriormente sefialado puede, en g
aparicién del problema que en términos generales s
atencion dada la repercusién el desempetio de mi |
de antemano tratarlo a fondo, con fundarmentos te

a fin de buscar alternativas de solucién que conlk

ran medida, justificar la
e expone y merece gran
practica docente. Deseo
dricos reales y objetivos

pven a un desarrollo de

aprendizaje basado en la comprensién e interpretacién de todos los

proceso histdricos. Mi propuesta de solucion empit

de los elementos que participan directamente en

-ica es analizar cada uno

el proceso ensenanza-

aprendizaje, cudl es su influencia en promover el aprendizaje; para de esta

forma explicar en este escrito el porqué y el cémo.
De tal manera, mi objeto de estudio se explica

Cémo favorecer la comprension del conocimientc

de 5° y 6° de educacién primaria en la escuela “t

del puerto de juan Alberto, Noria de Angeles, Zac.

como sigue:
y histérico en los nifos

léroes de Chapultepec”,
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I1. JUSTIFICACION

A- INTERES

En la actualidad resulta practicamente imp

social, su razén de ser, sus conformaciones y sobre
el constante uso de los conocimientos histéricos,
acumulacién de resultados extraidos de la ensef

como producto de la experimentaciéon como proce

osible concebir la vida
todo sus estructuras sin
basados, no solo como
ianza informativa, sino

so en la buisqueda de la

verdad cientifica; es a partir de esta forma y a las metodologias basadas en

la capacidad del desarrollo del nifio como se inter
procesos histéricos. Desde este punto de vi
importancia que el modelo de aprendizaje esbozz
alumno y en las actividades que sustentan los

promueven la existencia de problemas diversos en ¢

preta la realidad de los
sta resulta notable la
do solo en el libro del
programas de estudio

L proceso de ensefianza-

aprendizaje y en particular éste que se trata de justificar en el escrito.

Es de suponer que la ensefianza de la histoiria debe de obedecer al

intento de adecuar el método a la capacidad de ccfmprensién de todos los

nifios, pues la manera de entender sus conceptos explicara la posibilidad de

« s . < | .
prediccidn de los sucesos y cambios de los fenémenos sociales.

%
En la actualidad la ensefianza de la historia que se pretende abordar
;

dentro de mi grupo, resulta poco convincente |

pues existe apatia por

aprenderla por parte de los nifios, lo que se iexplica por las formas
|

inadecuadas y tradicionales que siempre se han utilizado en las practicas de

aprendizaje memoristico y al acopio de detalle

anterior, considero necesario e indispensable que «

s histéricos.

Dado lo

oxista una reflexidon real
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de nuestro papel como docentes que permita }
técnicas metodolégicas encaminadas a rescatar la
Esta situacién problematica, de indiferencia haci
motivado para investigar cudles son y han sig
tedricos que tomen en cuenta esa dificultad y tr
enfoque pedagégico que contribuya a darle wu
problemética, no solo que el nifio lea, repita y t
resumenes los textos presentados en su libro de
comprenda y en dado momento los exprese a parti

interpretacién,

B- ARGUMENTACION

El estudio que se pretende realizar, tiene per
abarcan el interés por aclarar la importancia
probleméatica abordada en mi propuesta, tanto en

la practica misma, asi como para las instituciones e

=14

para los procesos de aprendizaje y desarrollo del ni
El propdsito del trabajo radica en que |t

comprendan la historia, sino que la interpreten s

que en determinado momento tengan ese conocimie
que permita un avance en su vida escolar y sobre
razéon al andlisis de teorias que me induzcan

|

U

alternativas didacticas que favorezcan la necesidad

realidad objetiva de los sucesos histéricos y prom

lc

originado una actitud de disgusto por su aprendiz

h

¢

roponer una serie de
esencia de la historia.
a la materia, me ha
> las causas que han
zaje, con fundamentos
atarlas bajo o con un
n nuevo cause a la
anscriba a manera de

istoria, sino a que los

r de su investigacién e

spectivas generales, que

de resolucién a la
> particular como para
ducativas y sobre todo
O.

mis alumnos no solo
gnificativamente, para
nto como instrumento
todo en lo social, en

4 promover nuevas

del nifio por buscar la

evan en él los cambios




18

pertinentes de la sociedad a la que pertene

ce, desarrollando sus

conocimientos bajo una mentalidad cientifica y una conciencia critica y

creadora.

Para la practica docente la importancia radic
de ensefianza que no parten de las necesidades reale
solo dificultan el desarrollo de habitos y habilidad

conocimiento, se propondra por despertar en la d

establezca criterios de participacion didactico-d

ensefanza-aprendizaje.  Dado lo anterior si
propositos se dard un paso gigante en esta pra

amerita partir constructivamente de lo que el nifio

en su relacién social y en su capacidad intelectus

tratar significativamente el objeto de conocimie

aprender.

El manejo de la historia no es exclusivo dent

que el mundo extraescolar de los nifios tiene gran
en este ambito confrontan las opiniones propia
capaces de crear y fundamentar sus argumentos.
nifios se derivan de sus propias experiencias o de
que les ofrece el medio social; es recomendable rec
permitiéndole que expresen sus propias ideas o pu
que se pretende realizar pugnara por compromet
particular al maestro, hacer un andlisis de los
estudio y reelaborar un curriculum que satisf
aprendizaje de la historia por parte del grupo en
de este proceso uinico del mundo escolar; de ser a:

alld de las previstas por las précticas tradicionales.

Q

o

a en modificar modelos
s del nifio, aquellos que
s en la apropiacién del
bcencia una actitud que
jalética en el proceso
e ven realizados mis
ctica tan compleja que
ya posee o ha elaborado
l, para de esta manera

nto que el nifio desea

ro el saldn de clases, ya
riqueza de experiencias;

s con las ajenas y son
Las explicaciones de los
afirmaciones frecuentes
uperar esas experiencias
ntos de vista. El estudio
er a la institucién y en

planes y programas de

aga las necesidades de

su totalidad, y no hacer

i se logrardn metas mas
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Para el andlisis del problema me inclinaré so

sociologicas y pedagdgicas que me ayuden a ¢

problema para poder indagar las alternativas

e

d

bre teorias psicoldgicas,

explicar el porqué del

iun con las limitantes

existentes que se presentan en cada uno de los con
considerar que el aprendizaje escolar es el res
dinamico, donde interactiian el objeto de conocimie
un cardcter constructivo y progresivo; por ello los

deben de ser acordes a las estructuras cognitivas 4

de desarrollo.

C- ANTECEDENTES

Para abordar este objeto de conocimiento

fundamentos tedricos que explicitan algunos aut

tratado y que de alguna manera me darin las
buscar soluciones, entre ellos:
Rockwell (1985), en su obra “El maestro com

el maestro enfrenta y maneja la complejidad de la s

textos, lo que permitira

ultado de un proceso
nto y el educando con
contenidos de historia

lcanzadas en cada nivel

es necesario recurrir a

pres sobre el problema
ases pertinentes para
o sujeto”, menciona que

ituacion de clase dentro

de su prictica, en la cual es preciso tener un cono
tales exigencias reales y cambiantes que el grupo
seleccionar, usar y adaptar los recursos personales
tipo para poder lograr resultados; lo que significa ¢

al margen de autonomia que se tiene frente al

través de la reflexibilidad propia y la legitimac

practico, disefiando alternativas que le pide la realic

imiento que responda a

le plantea, remitiéndose
y profesionales de todo
d

C

arle sentido alternativo
ontrol institucional, a
idn del conocimiento

lad en que se encuentra.
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Sudrez (1978) dice que “la educacion se

realiza a partir de las

potencialidades y aspiraciones de los educandos y de los recursos que el

docente pueda utilizar para llevar a cabo su obra,

pues ho es tanto saber

como ser, compartir, comprender, sino mas bien un conjunto de actitudes

propias que conciban los fines de la comunidad s
conocimiento filoséfico, antropoldgico, socioldgico
favorezca la participacién critica, imaginativa

estudiantes”(Sudrez, 1978:25).

ocial, lo que supone un
y psicopedagégico, que

y democritica de los

Arredondo (1982) en “La formacién de profesores en las ciencias

sociales”, aclara que los profesores necesitan una informacién suficiente

sobre el contexto en que realiza su labor docent

te, dado que existe una

desvinculacién entre lo que ensefa con la realidad, necesita ademas

criterios para interpretar la realidad social que no

es fija sino cambiante, es

decir, el proceso educativo se realiza en situaciones de espacio y

tiempo; quien ensefia debe ubicar su &
condiciones histérico-sociales que prevalecen en s
nacién. Dada esa incapacidad se presenta el pr
propuesta.

Peel (1972), afirma que la ensefanza

~tividad docente en las
i regidn, en su estado y

pblema que sustenta mi

de la historia es una

asignatura dificil de tratar debido a un peligro especial de que se

aprenda de memoria, y sobre todo muestra su dificultad en razén a que

gran parte de la historia que se

a través de

aplica en la escuela se ensefia

textos y palabras nuevas que son introducidas muchas

veces con significados ajenos para los nifios. Sefialando que la ensefianza

de esta asignatura seria mejor si se llevara una secuencia metodolégica

segun la capacidad del nino,

iniciando con el presente a través de

estrategias reveladas como cuentos, interpretaciones y llegar hasta el tipo
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de comprobarse hablando con los niftos mayares, y asi llevar una

continuidad técnica basada en la conciencia del ninia.

Existe ademds de los anteriores autores otro conocimiento del

problema como el que nos ofrece Pozo (1983), s

obre cémo enseniar el

pasado para entender el presente; quien menciona la necesidad de adaptar

" a las capacidades psicoldgicas los programas de estudio, en consecuencia a

una buena programacion didactica que requiera un conocimiento previo de

las ideas del alumno, planificando situaciones idéneas que impulsen la

modificacién de esas ideas.

Todas las referencias de los autores citado
mencionan el motivo principal de la naturaleza de!

que hay que hacer para mejorar la posibilidad de ap

la cual se ampliara en otro apartado.

s, de alguna manera
problema y, sobre lo

rendizaje; situacién de
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III. OBJETIVOS

- Despertar el interés y el gusto de los alumnos hacia las actividades de

aprendizaje de la historia, tomando en cuenta sus intereses y necesidades.

- Promover el aprendizaje a través del estudio de diferentes documentos

histéricos a fin de comprobar su coincidencia y fiabilidad.

- Favorecer en los educandos la comprension e interpretacion de la historia

- a través de la investigacion cientifica de los problemas histérico-sociales.

- Estimular la comprensién de nociones y el desarrollo de habilidades para

el andlisis de hechos y procesos histéricos (continuidad, cambio, actores).

- Despertar el interés por el estudio de los problemas que aquejan a su
comunidad y el gusto por tratarlos asi como el fortalecimiento de sus

relaciones sociales.
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IV. MARCO TEORICO-CON

A- MARCO TEORICO

1. Aprendizaje y desarrolio.
Existen varias versiones tedricas que desde su

el significado sobre aprendizaje y desarrollo, algun

EXTUAL

punto de vista explican

as consideran que son

procesos aislados y otros los explican como dos procesos paralelos. La idea

de Piaget (Luria) parte del supuesto de que el curso

del aprendizaje en funcion a que este tltimo debe

del desarrollo accede al

alcanzar ciertas etapas

con la consiguiente maduracién de ciertas funciones, de ahi que el acto de

aprender lo explican como un proceso puramente

externo, pero en dado

momento paralelo al instante de que el sujeto alcanza cierta etapa.

“Segun la postura conductual el desarrollo y
procesos secuenciales, en el cual se manifiesta uno|e
del otro, para ello el sujeto primeramente aprende
dando lugar a cambios progresivos que mds tard
desarrollo” (Delval, 1984:38).

Dado lo anterior podemos mencionar que e
comienza mucho antes de ingresar a la escuela graci
nivel de desarrollo, ya existen antecedentes qu
presencia de un conocimiento pre-escolar de ahi
particular el maestro deben de darle continuidad

b4

consigo, pues no comienza en blanco su aprend

el aprendizaje son dos
n funcidén a los efectos
y en funcion a ello va

le llegan a explicar al

| aprendizaje del nifio
as a que ha logrado un
e pueden explicar la

que la escuela y en
a lo que el nifio trae

zaje, en cambio si se

orienta la actividad de ensefanza sin antes hacer un analisis exhaustivo de

lo que el nifio ya conoce, se tendran conflictos en el

proceso de aprendizaje

178341
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(Luria, 1979). Lla actividad docente debe de estar

etapa de desarrollo, en este caso el de las operacione

esa continuidad real sobre la naturaleza psicoldgica

Las aportaciones mas significativas hechas a

estudios e investigaciones relacionadas por dete
aprende, éstas han respondido a las necesidac
requerimientos derivados de otros campos del conc

manera han podido fortalecer sus fundamentos :

explicaciones nuevos avances en su campo.

“Piaget ha demostrado que el desarrollo expl
manera que éste solo es posible gracias al proceso
Segun lo expuesto por él, el aprendizaje es un camb

ta conducta de un organismo relativamente perm

proceso de simple crecimiento, sino a la relacion |

objeto de estudio. Asi mismo el desarrollo lo d
general producto de la interaccién de diversos fact

la familia y la escuela” (Delval, 1984:38).

Por la misma definicion podemos determin

docencia es mas importante poner atencion al est
aprende, de ahi el significado de la educacidn, insti
de las habilidades a partir de la capacidad intelectua

Considero importante hacer una breve descri
del conocimiento desde el punto de vista de la Psi
aportes acrecentan las posibilidades de adecuar
caracteristicas psicoevolutivas del nifio.

Los estudios hechos por Piaget y sus seguido

cémo el sujeto va elaborando el conocimiento sobr

q

y

)Y
P

[C

!
D(
¢
e

-

g

o w2 KT OER

Y

e

C
¢
3C

g

orientada hacia una
s concretas, es preciso
ue se posee.

respecto responden a
minar como el nifo
s practicas y a los
bcimiento y de alguna

desarrollado con sus

a al aprendizaje de tal
de desarrollo del nifio.
> en la disposicién o en
nente y no debe a un
opia del sujeto con el
fine como un proceso

res como: la sociedad,

ar que dentro de la

dio del cdmo el sujeto

-uir al nifio a desarrollo

que él posee.

cidn sobre el desarrollo

bgenética dado que sus

trabajo escolar a las

es describen y explican

el mundo que lo rodea

&%

PR A i 54
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basdndose en su propia actividad; también han

etapas de construccién nocional que atravies

delimitado una serie de

sa hasta llegar a un

conocimiento objetivo. Piaget concibe al desarrollo intelectual como un

proceso continuo de organizaciones y reorganizac
modo que cada nueva organizacién integra en
Woolfolk y Lorraine (1983) muestran en sus estu
sistema escolar con un conjunto de conocimiento
largo del proceso va modificando y desarrolland
complejas. Las estructuras y contenidos se desarro
de equilibrio en el que participan los procesos de a

y adaptacion.

jones de estructuras, de
5i a la misma anterior.
dios que el nifio llega al
estructurados que a lo
do otras cada vez mads
llan a través de un juego

similacién, acomodacién

ASIMILACION. Es un concepto biolégico mental, es integracién o

accién del sujeto sobre el objeto en el proceso
conocimientos anteriores.
ACOMODACION. Proceso por el que las e
estado a otro, siempre es dindmico y nunca absolut
ADAPTACION. Es un proceso de ajuste a tr

dialéctica en el cual entran en juego términos psi

de incorporarlo a sus

structuras pasan de un
0.
avés de una perspectiva

cogenéticos, asimilacion,

acomodacion y finalmente el equilibrio que va a dar origen al concepto de

adaptacion.

2. Construccion del conocimiento.

La construccion del conocimiento tiene coy

unturas en los procesos

mentales que el sujeto realiza ante la interaccién de factores bésicos, como

son la maduracién que viene siendo la aparicién
que el nifio posee como consecuencia de su exist

actividad de la cual el sujeto nutre su conocimien

de elementos bioldgicos
‘encia como ser. En la

to al interactuar con el
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ambiente, existen funciones que realizadas complem
conocimiento; tales como los ejercicios en los que se
a través de la practica y las experiencias fisicas
manipuleo de los objetos, asi como las experiencias
depende de la interaccién sujeto-objeto, elaborar
propiedad de los objetos, explorando y a la vez a
ultimo la transmision social como factor qu
proveniente de los padres, otros nifios, medios de ¢
etc. En suma el conocimiento es consecuencia de
sujeto ha obtenido en relacién a su interaccién soai

directamente el lenguaje (cfr. Woolfolk, 1983).

le

d

A€

.C

ntan la adquisicion del
obtiene un aprendizaje
logradas en razén al
bgicas, aprendizaje que
lo reglas acerca de la
licando acciones y por
ofrece informacién
ymunicacion, maestros,

las experiencias que el

al, en la que interviene

Piaget explica como el sujeto llega a cons
Primeramente, el sujeto al nacer ya le antecede

estructurado, él en un principio y a través de sus s

> L

ruir su conocimiento.

un mundo previamente

entidos va incorporando

todo tipo de informacion que le permitira comprender su realidad exterior,

la asimilaciéon de datos nuevos que va inco
desequilibrio en sus estructuras mentales, mismc
busqueda de una nueva organizacién para lograr m

mismo que adquiere pero relativamente ya que nu

rporando provoca un
s que lo llevardn a la

a’is delante un equilibrio,

i

conocimientos que provocaran nuevamente
sucesivamente.

Es precisamente en las estructuras mentales

reciben a través de los sentidos se interpretan

modificados y reestructurados a su vez dichas

sustento tedrico se infiere la construccién del

diferente en cada nifio de acuerdo a las capacidade

necesario adecuar el nivel de complejidad de los cc

pvamente asimilaria mas

el desequilibrio y asi

Edonde los datos que se
y se integran, siendo
%es’cruc’curas. De este
|

conocimiento sera muy
»s que posea; por ello es

ntenidos programaticos
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al nivel de capacidad mental del escolar.

El desarrollo intelectual segun Piaget pasa por diferentes etapas de

complejidad creciente, en las cuales el nifio tra
conocimiento (cfr. Ajuriaguerra, 1983), y son las sij
- Perfodo sensorio-motriz (0-2 afios). En esta etap;

sensorto-motriz cuya caracteristica es esencialmen

nsforma para llegar al
Juientes:
1 aparece la inteligencia

te practica, tendiente a

resolver problemas de accién (alcanzar objetos alejados o escondidos), su

funcién simbdlica se apoya exclusivamente en perc

No intervienen representaciones ni el pensamiento,

ppciones y movimientos.

- Periodo preoperatorio (2-7 afos). Gracias al lenguaje se da un gran

proceso tanto en el pensamiento como en el comportamiento. Ya existe a

los primeros 18 meses imitacion de modelos co

n algunas partes de su

cuerpo (imitacion diferida). A medida que se desarrolla la imitacién y las

representaciones el nifio puede realizar los llamados actos simbdlicos. La

funcién simbdlica tiene un gran avance entre los 3
se realizan actividades Midicas (juegos simbélic
conciencia del mundo. Empieza a progresar el pens
- Periodo de las operaciones concretas (7-12
socializacion y objetivacion del pensamiento.
pensamiento son concretas en el sentido de que s
susceptible de ser manipulada o cuando existe la
una representacion suficientemente viva.

- Periodo de las operaciones formales (12-15 afig
importancia a este periodo por el desarrollo de los

nuevas relaciones sociales que se dan entre los ado

y 7 afios. Por una parte
cos) en las que toma
amiento légico.

afios). Avance en la
Las operaciones del
olo alcanza a la realidad

posibilidad de recurrir a

s). Piaget atribuye gran
procesos cognitivos y las

escentes.

Desde el punto de vista del intelecto hay que subrayar la aparicion

del pensamiento formal, por él se hace posible una coordinacion de
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operaciones que anteriormente no existian. En esta etapa el adolescente se

vuelve capaz de sacar las consecuencias necesarias

simplemente posibles, lo

que constituye el pensamiento hipotético-deductivo o formal, existe la

posibilidad de la reversibilidad total de las accione

s en el sentido a que es

capaz de manejar proposiciones o hipétesis que luego las confronta para

deducir verdades.

Cabe senalar el orden de aparicion de estas etapas, es el mismo pero

el movimiento varia de acuerdo a los individuos y la estimulacion del medio

sociocultural.

Hecho el anterior anilisis sobre el sistema de desarrollo en relacién

con el aprendizaje y las causas que dan origen al
sefialar que el grupo con el cual se trabaja se
periodo, el de las operaciones concretas donde se ¢
la relacion directa con el objeto de estudio, ¢
comprender sus estructuras y la realidad que
principio es pertinente tomar en cuenta dentro

aprendizaje.

3. Los sujetos del proceso educativo.

El proceso de formacidn del nifio en la escue

conocimiento, podemos
encuentra en el tercer
considera que es preciso
| manipuleo, a fin de
0 sustenta. Bajo este

del proceso ensefanza-

la primaria se encuentra

determinado por muiltiples factores que resaltan de manera especial e

influyen de manera significativa para que éste resy

onda a las exigencias de

aprendizaje que le exige su realidad social. Indeterminadamente la practica

docente se ha considerado como una actividad formal que tiene como

finalidad orientar, conducir, guiar y evaluar el apr

pero, no solo estos elementos que entran en ]

endizaje de los alumnos;

uego definen en si las

caracteristicas propias del proceso de ensefianza-aprendizaje, existen
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ademds otros que directa o indirectamente partic
formacién del nifio y que de alguna manera son ¢

activo en el propésito que requiere la funcién d

ipan o colaboran en la
leterminantes de modo

e la escuela. En ellos

podemos encontrar al contexto social e institucional, a las caracteristicas

del sujeto que aprende y a las del maestro mismo cc
planear y conducir las actividades, ademas los cont

por ultimo los recursos materiales implementados en esta tarea.

influencia que ejercen estos elementos constituy

situacién escolar y por ende un aprendizaje,

La educacién formal parte precisamente de I

estos factores, mismos que deben tomarse en c

resultados 6ptimos en la tarea educativa, ddndoles
promueva realmente un aprendizaje cuyo interé
propia del nifio.

En el transcurso de la practica docente n¢
debemos enriquecer ese aprendizaje que el nifio k
ambiente natural, pues gran parte de lo que el nifio
adquirido en su relacién social a la que pertenece y
haga un estudio psicolégico sobre cémo construy
cuestionamientos orales y escritos sobre el
observaciones de actitudes que presenta en sus
determinar las alternativas didécticas acordes a esa

Lo que se refiere al contexto institucional, sus
sabemos que por lo general norma la situacién escc
identidad del sujeto, cotidianeidad e individua

establecido, alineandose al momento mismo d

contenidos escolares que marcan los programas

ynsiderando su modo de
enidos de aprendizaje y
La

en el significado de la

1 interrelacion de todos
uenta a fin de lograr
una funcionalidad que

s estimule la actividad

psotros como maestros
1a poseido en su medio
conoce es porque lo ha
en la medida en que se
e el conocimiento, con
tema y las mismas
actividades podremos
realidad que sustenta.

normas y lineamientos,
lar, de tal forma que la
lidad se ajusta a lo
e apropiacién de los

de estudio, frenando y
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obstaculizando el desarrollo y su aprendizaje. Aun bajo esta consigna

nosotros los maestros representamos la autoridad

en relacidon a la funcidn

que hos asigna la misma institucion con respecto a la responsabilidad que

se tiene dentro del grupo, si es que se puede decir asf; debemos

organizarnos y crear ideas que auxilien para tener

una participacion activa

y significativa dentro de la docencia y de ahi arribar a la construccién de

un programa escolar mas congruente con la realidad en el cual se conjugue

la participacién consciente de los alumnos y padres

El sujeto que aprende desde el momento de

primaria posee un interés y enormes deseos por ap

le interesa. Kamii (1981), menciona que el nifio

de familia.

ngresar a la escuela
rénder todo aquello que

es capaz de inventar y

crear hay que ejercitar esas habilidades dejando que formule sus propias

hipétesis y que las compruebe; si es precisc

situaciones que contradigan sus versiones para

guiarlo plantedndole

i
i

estimular més aun su

interés por encontrar soluciones. El nifio debe superar por si solo sus

errores, nuestra funcién es hacer que el nifio comprenda y llegue a conocer

a través de la actividad cientifica a la realidad y, sojbre todo, conjugue sus

antecedentes con las distintas versiones que sobre el tema sustentan

diferentes autores a fin de aproximarse lo ma
estudiada.

La tarea educativa parte precisamente de Id

osible a la realidad

que el maestro puede

hacer con sus alumnos, sobre él cae todo el peso de la obligacién que ejerce

la institucién y la sociedad, y en ocasiones condiciona su trabajo exigiéndole

resultados a corto plazo, lo que origina una e

implementar técnicas de trabajo que solo satisfaga

n§eﬁanza tradicional al

a dicha presién. Kamii

(1981), plantea cémo el docente debe organizar su trabajo de tal manera

que permita darle cause a la iniciativas de los nifios

dejandolos a que elijan
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ellos mismos los temas que desean tratar. “De igual manera es preciso

proponer actividades que lleven al alumno a recorre
construccién de un conocimiento, buscando proceg
el mismo sentido de la evolucién natural del nifio,
actividad intelectual basada en la experiencia

transmision de conocimientos puramente verbales”

er todas las etapas en la
limientos que vayan en
déndole prioridad a la
directa mads que a la

(Moreno, 1983:381).

En lo que concierne a los contenidos de aprendizaje que propone la

SEP a través de sus planes y programas de estudio

estan adaptados a la realidad por la existencia de

y que por lo general no

varias zonas geograficas

que no se consideran en su elaboracion, es preciso hacer un analisis de ellos

para adecuarlos no solo a la realidad social, sino

a la realidad intelectual

que tiene cada uno de los sujetos, para determinar las situaciones de

aprendizaje que apoyen realmente a cada una de las etapas por las cuales el

sujeto construye el conocimiento, la génesis que lo

muestra hacia las actividades de estudio, promovie

sustenta y el interés que

ndo un aprendizaje bajo

los fundamentos de la pedagogia operatoria (cfr. Grau, 1983).

4. Proceso ensefianza-aprendizaje.

La ensefianza y el aprendizaje son dos actividades encaminadas al

mismo fin, el perfeccionamiento del alumno. En

a ensefianza el maestro

orienta, encausa la actividad escolar para lo cual el sujeto logra aprender

algo, con esta concepcidn, se elimina la vieja i

dea de que ensefiar es

transmitir y aprender es recepcion de los conocimiento. No se puede

deducir que hablindole o explicandole tal o cual contenido el alumno logra

aprender, Kamii (1981) constituye la idea de que

el aprendizaje debe ser

un proceso activo en el que entre en juego la comunicacidn, las relaciones

sociales, etc., de ahi que la ensefianza debe a2

barcar situaciones que
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presentadas al nifio le den la oportunidad de que

pruebe situaciones, pregunte y busque sus propias

6l mismo experimente,

respuestas. Esta es la

nueva pedagogia, menciona Piaget en que estos pracesos se vinculan para

dar cavida a la actividad intelectual basada mds sobre experiencias directas

que sobre la utilizacién tinica del lenguaje.

Por su parte el aprendizaje consiste en la manera como el alumno

responde a las actividades de interés que él mismo

realiza, esto es, cémo

asimila los conocimientos que estdn al alcance de su grado evolutivo, es el

producto de la técnica, actividad e intereses que se

manejan en la escuela,

contexto y en general con todos aquellos con los que se relaciona Delval,

1983, menciona que “la evolucion intelectual posibilita el acceso a los

sistemas de organizacién e interpretacién de la realidad, que da como

resultado el aprendizaje”(Delval, 1983:209).
En este proceso el docente debe tomar en cu

errores son manifestaciones de pasos necesarios de

enta que si se generan

conocimiento y sobre

todo propiciar un aprendizaje basado en la experiencia y que tenga la

posibilidad de ser generalizado a un contexto difere
de lo contrario este conocimiento solo resolveria s
presentan en el contexto escolar. Para esto es preci
por si solo a construirlo, dindole la posibilid
procedimiento necesario para descubrirlo.

Tradicionalmente la ensefianza se fundament
imposicion de los conocimientos que en su g

comprendidos por los alumnos, en razén a que son c

nte del que se origing,
ituaciones que solo se
so que el nifio aprenda

ad de que utilice el

a en la informacion e
ran mayoria no son

ompletamente ajenos a

sus intereses, de igual manera se aprende cuando se memoriza y se repite

mecdnicamente todo aquello que el profesor cuesti

ona, no existe libertad

de eleccién de todo aquello que al sujeto le motive aprender; en ese sentido
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se obstruye su desarrollo natural al momento mis

necesarios para construir libremente su conocimiento.

mo de inhibir los pasos

Las nuevas

alternativas pedagdgicas hechas al respecto sobre lo que se ensefia y

aprende pretende modificar la actividad que ejerce
experiencia vivida, ahora se le da importancia
sabiendas que el pensamiento tiene formas de evc
cuales hay que considerar para que se aprenda. |1
como alternativa de estos procesos sugeridos po
(1983), han dado la posibilidad de adecuar la ense

sustenta el sujeto entre los hechos fisicos, afec

el docente basada en la
al interés del nifio a
lucion especificas a las
_a Pedagogia operatoria
r Piaget segin Moreno
ftanza a la realidad que

tivos y sociales de su

entorno, estudiando para ello la génesis intelectual, individual y colectiva

con el fin de favorecerla, en suma, tener un conocimiento especifico de

como el nifio evoluciona en su desarrollo para ¢
convincentes que puedan alimentar la nueva
conocimiento, todo en razén a la accién directa eje

estudio.

ptar por medidas mads
adquisicion de su

rcida sobre el objeto de

Relacionando la pedagogia mencionada anteriormente con nuestro

problema, la comprensién se debe entender cor
aspectos que hay sobre la realidad histdrica, ¢
versiones que hay al respecto y sobre todo tomar

que encierra la realidad del nifio.

siderando los distintos
onfrontar las distintas

en cuenta la evolucién

5. Las relaciones sociales maestro-alumno, alumno-alumno.

Generalmente encontramos dentro del salén de clases el uso de la

presién o la coaccién para que el nifio obedezca o

se comporte tal y como

se le pide y en ocasiones se le castiga o gratifica su accionar obstruyendo su

propia conducta de manera voluntaria, ademi

s de su libertad por
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aprender. “Bajo esta prospectiva el docente toma
el que él solo es el que sabe y el alumno el que no

estd al margen de la imposicién del maestro; de cu

|}

in papel autoritario en

sabe, la tarea educativa

o

alquier manera el nifio

no acepta ese tipo de formacion y aun asi muest
escuela y por aprender todo aquello que desconoc
es preciso fomentar las relaciones entre nifios y mae

organizado, entendiéndose como acuerdos de conve

N

promueva mas el aprendizaje” (Dermott, 1977:187

Cabe sefialar la existencia de otro tipo de acti

s €

la docencia, en donde se prueban nuevas didacti

como la libertad de expresion y comunic:

interpersonales y la confianza sobre todo por pa
organizacién y direccién de las actividades de apre
que para que se efectie el aprendizaje no basta
y

que se den también otro tipo de factores como sor

estrategias mucho menos con reglas a las que ha
!

alumno, alumno-alumno, maestro-maestro, incluso

padre de familia que de alguna manera influy

entorpecer la continuidad de este proceso. Cuat

[«

€

t

su interés por ir a la
, bajo esta perspectiva
stros en base al trabajo

hio, donde la confianza

ud entre el ejercicio de
as para el aprendizaje,
acion, las relaciones
rte del maestro, en la
ndizaje. Esto significa
con las alternativas y
que acatar, es preciso
las relaciones maestro-
las relaciones maestro-
en en el favorecer o

do se pueda lograr un

apropiado ambiente de relaciones de confianza a trz

de arreglos de trabajo entre estos elementos |
posibilidad del éxito es segura.
d
d

f

Ajuriaguerra (1983), plantea que “en to
relacion maestro-alumno debe ser de igualda
propiciando un ambiente de libertad en el que el ni

-

plantea sus dudas, descubrimientos, emociones y st

que se establezca un verdadero didlogo y no

vés del establecimiento

bodemos decir que la

a actividad escolar la
, de respeto mutuo,

o con toda confianza le

is temores; es deseable

na forma de relacidn
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falseada”(Ajuriaguerra, 1983:316).

Lo que se refiere 4
maestro indudablemente representa un factor de
medida en que se puedan conjugar formas metddi
de ensenar, dado que esto permitird a los maes
socializar experiencias de sus grupos y a la vei
objetivas a los problemas que se derivan d
aprendizaje, ademds de crear una actitud general ai
planes y programas de estudio proponiendo ide

adecuacién y posibilidad de aprendizaje.

La relacién alumno-alumno también es impor

de las reacciones del maestro por promover e
comunicacion y didlogo, de ser asi existira u
experiencias y reflexiones mutuas de conocimient
dentro y fuera de la escuela, esto les ayudara p
cotidianos.

También las relaciones entre escuela-comunid

la relacidon maestro-
ital importancia en la
co-didacticas en el acto

tros no solo eso, sino

2|
2

1

encontrar respuestas
proceso ensefianza-
e lo propuesto por los
as que conlleven a la
tante, ésta respondera
n ellos situaciones de
n compotrtamiento de
os que se han logrado

ara resolver problemas

importante en esta tarea educativa pues la relaci
trabajo del nifio es util en el sentido en que se encu
las actitudes que poseen y las formas de reacciona
situacion, de la misma manera de aprendizaje de

buscar que medidas son utiles para favorecer sus h

6. El conocimiento social.

a- Realidad social. Muchos han sido los

intencidon de introducirse directamente al estudio

sufre la sociedad en su proceso de transformacion,

1€

1

1s

d

juegan un papel muy
n de los padres en el
ntra un apoyo o sobre
- ante cual o cualquier
sus nifios y asi juntos
ilidades.

autores que tienen la

e los movimientos que

ando con ello la validez
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y legitimidad a los conocimientos logrados que de el
ha traido como resultado diferentes concepciones g
de vista tedricos investigados, no obstante al punt
quien investiga.

herramienta de

Como )¢

apoyo l
transformaciones, se ha utilizado a la sociologia p

para
a

realidad social, utilizando para ello métodos diferent

conceptual que se tiene acerca de la realidad histdricc

El conocimiento de lo social desde el punto de

partir del andlisis del objeto de estudio segin Durkh

- primero parte del supuesto de construir los

considerdandolas en calidad de datos como

i

caracteristicas externas, luego se agrupan los datos,

interpretan. Weber lo construye a partir de la form
de hechos compara con la teorfa y luego trata
1

t

menciona que es preciso un didlogo con el sujeto y

ello un método histérico que considere los conflic

o acarrea. Este hecho
e justifican los puntos
de vista ideoldgico de
oder  explicar  estas
ra dar respuesta a la
es seguin la naturaleza
>-social.

vista sociolégico debe
eim, Weber y Marx; el
hechos como cosas

definidas

se correlacionan y se

cosas por
1acion de un tipo ideal
de explicarla. Marx
ealidad utilizando para

os entre las clases, de

ahi, afirma él, que el objeto de estudio no se encuent

cambia, para construirlo debemos de enfocarnos
histéricos (cfr. Bravo, 1987).
Durkheim y Weber tratan de explicar un

construida, ya lograda, solo la explican no la trans

o3

posible tratar de entenderla con el simple hecho de

de la evidencia, en cambio Marx con su método mate

ra estatico, la sociedad

n diferentes procesos

a realidad social ya
forman, lo que no es
a mera contemplacién

rialista de lo abstracto

a lo concreto pretende transformar esa realidad considerando el

movimiento mismo de la evolucion social, para e

concreta.

2l no existe totalidad
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Marx aporta varios elementos significativos gue pueden ser de gran

utilidad e importancia para la préctica docente
modificar las concepciones que sobre realidad se tie
conocimiento frente a la realidad de conformacién

que se debe analizar para poner en practica la activ

en particular pueden
1e, esto es, adquirir un
histérico social misma

idad docente, y que ha

de estar acorde considerando no una realidad absoluta, sino los procesos

por el cual el aprendizaje y la misma docencia se pre
menciona Marx la necesidad de ruptura del sentido c
el sujeto obtiene el aprendizaje, no es posible partir

simple vista.

>senta como tal; de ahi
omun respecto a como

de lo que se observa a

b- Concepciones histéricas. Hablar de sociologia es hablar de

historia ya que todo hecho social es un hecho hi
cualquier acontecimiento o movimiento de la socie
Marx “la historia de la sociedad es la historia de su
de las contradicciones, surgidas y resueltas en su de
productivas con las relaciones de produccién” (Kors
que ahi surge es la historia.

A través del tiempo la historia era concebida
de un suceso importante sucedido con anterioridad,
como una simple recopilacion de hechos cuyo cono
resultado el preparar a la sociedad para la vida futi
se dio paso a nuevas formas de explicacién como pra

investigaciones hechas al respecto, existié quiene

documentos para hacer historia, Ginicamente recogi

stérico, por tal razdn
dad es historia. Para
produccién material y
sarrollo de las fuerzas

ch, 1975:193), todo lo

como simple recuerdo
mads tarde se concibid
cimiento traeria como
ura, consecuentemente
ducto al valor de otras
s solo se basaban en

an ideas y las elegian,

muchas de las veces sin tener una visiéon real de la vida social en curso,

partian de una historia ya hecha (historiografia).

Actualmente las formas que adopta la ensef

anza de la historia se
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sustenta en la difusion de un cierto saber a través
vagas que muchas de las veces no parte de una r
aprovecha mediante conmemorar fechas del pasad
luchas, triunfos, conquistas, etc. Pereyra (1980) m
la historia presentada en la educacién obstaculiza |l
de la historia como ciencia en el mismo moment
resortes ideoldgicos que invalidan la produccién
histérico y a su vez anula la posibilidad de expl
termina diciendo que la historia es el conjunto
validez relativa adecuada cada una de ellas a la vis
presentes se tiene del pasado.

Bajo lo anterior podemos senalar que la ensef
estar sujeta a transformar la realidad social vivida
captacion y descubrimiento del sentido de las co
Edwars (1985), es preciso enfocar la educacion cc
no como algo dado, tnico, a partir de un conocir
centrado en la construccién social de la realidad,
ocurre.

Indudablemente la ensefianza de la historia
tangibles tanto en el acto de ensefiar como en el
que no es posible la relacién directa frente a los he
sucedidos, ademas de la influencia de otros facto
deficiencia en el aprendizaje, entre los que podemc
propio del maestro en relacién a la materia, la cali
dispone y el mas importante, el desajuste existente
niveles de aprendizaje en relacién a las caracterist

nino.

e

G

€

] ¢

de recetas generales y
alidad social vivida, se
) en las que existieron
nciona que el papel de
a realizacién del papel

en que estd ligada a
real del conocimiento

car el proceso social;

de interpretaciones de

H

on que en los sucesivos

lénza de la historia debe
a través del proceso de

sas, para ello menciona

mo algo cuestionable y
miento social histérico

os necesario como ello

representa dificultades

de aprender en razén a

chos y acontecimientos
res que determinan la
s encontrar el criterio
dad material de que se
entre no considerar los

icas biopsicolégicas del




39

Tradicionalmente es frecuente observar cémo el docente hace uso de

actividades multiples a fin de lograr un conocimie
aprendizaje de esta asignatura, basado solo en

muiltiples nombres y fechas, esto no trasciende mas

nto que justifique el
la memorizacién de

alla que de aprender

las causas y consecuencias de tales momentos histéricos que en nada

favorecen a una modificacion de acciones que ayuden en el futuro a la

transformacion social a la que pertenece.

El tipo de ensefanza-aprendizaje sobre actividades de cuestionarios

para que el sujeto busque las respuestas preparadas con anterioridad en el

libro de la asignatura, lo que implica un esfuerzo por parte del alumno en

razén a lo que se le pide y no a lo que le interesa con

ocer. El hecho de que

el estudiante repita oralmente la informacion que le brinda el maestro y los

textos no significa que efectivamente haya existido un aprendizaje o

comprendido la  historia, es preciso consider

sociolégicamente estd determinado como tal, adquier
legitimados culturalmente por la sociedad a la que pe
planteamiento pedagégico debe partir precisamente ¢
social que implique creencias y opiniones de interpr
del sujeto, “favoreciendo esa construccion, a travé
como método en funcién a los procesos de lo abstrac
medida para explicar la realidad” (Bravo, 1982:30).

Después de haber realizado una interpretacior
en base a una investigacion solo queda el analisis

aprendizaje para ver la posibilidad también de ac

aprendizaje de los alumnos y sobre todo ir mas alld

§

base al trabajo de discusién y confrontacién de los diy

que permitan la ruptura de prenociones y opinio

ar que el sujeto
e conductas y habitos
rtenece, de ahi que el
lel conocimiento de lo
etacion de la realidad
s de la investigacion

to a lo concreto como

1 de la realidad social
de los contenidos de
decuarlos al nivel de
de lo que se pide “en
ersos puntos de vista

. r ,
nes de sentido comun’
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(Arredondo, 1982:80).

La ensefianza de la historia debe sustentars
explicacién del pasado, su evolucién y transform
hombres en el tiempo, no se puede enseniarla sin
claras sobre los procesos de conformacién social pu
que se trata en esta propuesta. Es indispensable Iz
practica métodos activos como el cientifico dejan
transmision de informacién cerrada, en las cuale

estrategia la investigacion para entender el pasado,

e en la comprensién y
acion de la vida de los
que se tengan nociones
es se caeria al problema
1 necesidad de poner en
do a un lado la simple
s el nifio utilice como

asi como considerar sus

preconceptos adquiridos en su experiencia de la vida humana actual a fin

de tomarlos como base para confrontar y compa

rar situaciones de vida

presentadas en diferentes épocas a manera de didlogos, dramatizaciones,

imaginacion (supén que tu eres), esto le pe
conclusiones del pasado con acciones que tengan se
Otras de las cuestiones que son preciso sefi

construya el conocimiento histérico es hacer ¢

rmitird al nifio sacar
ntido para él.
alar para que el sujeto

ue comprenda que la

historia es relativa y no absoluta a la cual es preciso constatar a través del

estudio de diversas fuentes, elaborando argumei
puedan constatar un punto de vista particular de
conocer.

La ensefianza de la historia debe partir ader
los acontecimientos promoviendo la discusién sg
puntos de vista diferentes después de
anterioridad, etc.

Es preciso sefialar que las comparaciones par
que se vive actualmente resultan significativas, pa

historia, queda del maestro tomar la realidad y

haberlos

ntos, evidencias que le

esa realidad que desea

nas de la coherencia de
bre los hechos, dando

investigado con

alelas del pasado con lo
ra la comprensién de la

aplicar los contenidos
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programdticos acordes a ella.

Hemos establecido como es posible lograr qu
del conocimiento de la historia, pero: ;como es pos
por el gusto de aprenderla? Pozo (1983) est
didacticas que se fundamentan en una ensefianza d
narrativa de los hechos trayendo como result
aprenderla, es importante darle un enfoque d

partiendo en cada caso del dominio que el alumno

en consecuencia, una buena programaciéon didac

conocimiento previo de las ideas del alumno
motivaciéon en la que exista respuesta e interés por

preciso plantear la realidad bajo perspectivas d

P
e

d

e

a

D

e el alumno se apropie

ible despertar el interés

blece que las formas
scriptiva, anecdética y

do el desinterés por

ferentes a los temas,

osee de cada concepto,

tica requiere de ese

ademas de una buena

abordarla. En suma es

tiempo, tomando en

cuenta el desarrollo evolutivo para definir los objetivos.

B- MARCO CONTEXTUAL

La préctica educativa es sin duda de carécter
varios elementos que contribuyen a la identificacié
tanto los cambios que ahi se den no es exclusivo

maestro, sino mas bien el resultado de la inters

especificas y acciones colectivas entre maestro-alun

autoridades y contexto social. La realidad educativa

estas relaciones, por lo que es importante tener v
del contexto en que se desenvuelve el educa

contenidos a la vida cotidiana del educando.

S

C

1IC

T

ocial, en ella participan
n de la escuela, por lo
le la sola actividad del
cién entre tradiciones
o, padres de familia,
parte precisamente de
1 conocimiento general

do para adaptar los
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A continuacion se mencionan cada una de

diferentes contextos que participan activamente en

quienes se llevara a cabo esta propuesta pedagégica.

1. Contexto social.

La comunidad del Puerto de juan Alberto,
pertenece al medio rural, en ella se presentan ¢
mismas que dan origen a la aparicion de las clases

vida delimitado, dada la necesidad de fuentes «

la caracteristicas de los

mi labor educativa con

Noria de Angeles, Zac,
arencias y limitaciones,
sociales con un nivel de

le trabajo que puedan

proporcionar los egresos econémicos indispensables para llevar una vida

desahogada.

Existe muy poca identificacidn entre la escue
al despego y poco interés de los habitantes hacia |
la institucidn, pues solo se espera de ella la respo
nifio a leer, escribir, sumar, restar, dividir y multipl

que otra cosa. Este desinterés se muestra en las re

la y comunidad, debido
as tareas que emprende
1sabilidad de ensedar al
car como prioridad mds

spuestas dadas hacia las

actividades que promueve la escuela, aun tratindose de la educacién de sus

hijos, generalmente no acuden a ella a conocer el ag

déndole mas importancia a las actividades agricolas

srovechamiento logrado,

Cuando el nifio ya cuenta con estos conocimientos, muchas veces sin

tener una aplicacién extraescolar es utilizado en la
el fin de apoyar el mantenimiento familiar, presen
insistencia a clases, y por lo consiguiente la repr
desercion.

Este fendmeno tiene una trascendencia impo
del problema manejado, en funcién a que no es po

necesarias para que el sujeto construya un

s tareas del campo, con
tandose de tal forma la

obacién y mds tarde la

rtante en la explicacion
sible aplicar las medidas

conocimiento histdrico
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necesario sin la actividad propia y directa sobre lo q

Este suceso se presenta en poca escala pero de algu

solucién total del problema.

u

e se pretende conocer.

na manera obstruye la

En lo que se refiere a los portadores alfabetiz

cuales el nifio pueda enriquecer su conocimiento

poco convincente, por no decir que nulos, pues

explicaciones que el docente pueda hacer para que

ores o medios por los

histérico se encuentra

solo cuenta con las

les interese abordarla o

con el apoyo de aprendizaje que le puedan ofrecer los libros de texto,

muchas veces inadecuados a su contexto. De tal m

anera, el conocimiento

que adquiere el syjeto es libresca sin aplicacién alguna en la vida cotidiana,

debido en buena medida a que la ensefianza no tiene

!
erse lectura sobre cosas

vital del nifo, especialmente en las dreas rurales, y

ni atractivo ni util; muchas de las veces debe de hac

que la gente que lo rodea no hace, sobre instituci

sobre hechos que no suceden en su medio; asi se en

este contexto de ensefianza-aprendizaje.

El nivel de escolaridad de la mayoria de los

trasciende maés alld del promedio del tercer cuarto

» relacidon con el medio

vor lo tanto no resulta

ones que no existen y

cuentra la situacion en

habitantes adultos no

grado; aunque existen

algunos profesionales también se puede enco

terminaron el primer grado. en cuando a los hijc

I¢

existencia de un mas alto nivel educativo

telesecundaria, pero hasta ahi solo se llega, y de al

nuestro objetivo por la disponibilidad que existe por

L

lo que se podra tomar como recurso favorable

problema.

En la comunidad que se hace referencia solo ex

educativas, el jardin de nifios, la primaria y teles

L

ar a otros que no
s se ve claramente la
egando incluso a la
guna manera favorece
el estudio en los nifios,

para la solucidn del

isten tres instituciones

secundaria, en las dos
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ultimas existe el problema de la inasistencia

anteriormente se sefialaron, aunque si existen pa

interesan por darle continuidad a los estudios de
tiene que salir de su comunidad para tal efecto.

existe entre algunos padres de familia podria jugar

nuestro objeto de estudio, si se canalizan y se or

variante a favor, lo cual se considerara.

La actividad agricola es su fuente de sobrevi

de ellos se dedican principalmente a la agricultu

minoria al pastoreo.

distribuidos en gran parte al consumo familiar

comercio, donde se cotizan regularmente a precios

Los productos obtenidc

por las razones que
dres de familia que se
sus hijos, mismos que
La disponibilidad que
un papel importante en

ganizan podria ser una

vencia, pues la mayoria
ra de temporal y una
s de la cosecha son
y en poca escala al

muy bajos, en ocasiones

es necesario vender un kilo de frijol en las dos tiendas que existen para

comprar otros productos que se necesitan. Es

te factor puede tener

influencia favorable en las actividades de aprendizaje, en el sentido a que se

puede tomar como ejemplo comparativo de las f

épocas.

2. Contexto institucional.

brmas de vida en otras

La escuela primaria rural “Héroes de Chapultepec”, institucion en

donde actualmente laboro, se localiza en la comun
Alberto, lugar a donde acuden nifios de otra comu

divide del

dos comunidades,

pues soélo las la via tren, lo

intermedia entre
condiciones de vida. La planta fisica de la i
2

cuatro aulas, una para atender al primer grado

tercero y una mas para el cuarto grado, pud

A
v

pero que

idad del Puerto de Juan

nidad; podria decirse asi

que sefiala una escuela

tienen las mismas

nstitucién cuenta con

otra para segundo y

s es aqui donde el
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maestro encargado tiene la comisién de la direccién

y sexto, mismo que en patrticular atiendo.

Las condiciones materiales como son: equipo

escritorio, etc.,, se encuentran un poco deterio
ocasiones hay que mandar soldar los mesabanc
determinado momento los destruyen los mismos nit

La escuela funciona en el turno matuti
organizacion completa en cuanto a grupos e incon
niimero de maestros, pues solo la integramos cuatr

los maestros solo es de normal bésica, lo que explic

los programas de estudio.

3. Caracteristicas del grupo.

El grupo que atiendo consta de 40 alumnos

sexto, en los cuales la mayoria son mujeres. A

edades que varian entre 12 y hasta 16 afios, estos

importante en su comportamiento dentro del grupo
podemos encontrar actitudes agresivas y de poco

como en todos existe un lider que maneja a la may

aunque no sea el mas aplicado es el mas grande
explica su liderazgo.
altisonantes entre ellos, esto muestra la influencia
lenguaje utilizado; ademas de ello se caracterizan
de juego que hay que acatar en determinada

embargo al momento de motivarlos ante una s
muestran un interés enorme por participar verda

conseguir lo que se proponen.

Regularmente se pued

b

q

y el dltimo para quinto

d

e

e mobiliario, pizarrén,
ados por su uso, en
os de tubular que en
10S.
10 y se considera de
npleta con referencia al
0, el nivel académico de

a una sujecién total a

23 de quinto y 17 de

>

q
tltimos juegan un papel

ui podemos encontrar

, ya que por lo general
nterés ante las clases.
ria de los alumnos, que
y el mas fuerte, lo que

len escuchar palabras
contextual en el tipo de
por organizar las reglas
ictividad recreativa, sin
t

s

uacion de aprendizaje

eramente y tuchan por
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Podremos decir que existen muchos factores que en dado momento
pueden ayudar a resolver el problema y pocos los que entorpecen lo que
quiere decir que existen elementos importantes para lograr éxito en este
trabajo.

Considero que uno como educador ante tales situaciones que se
presentan, tiene como tarea principal redoblar esfuerzos a fin de recuperar
el interés de todos los elementos que intervienen en el sistema educativo

por promover en conjunto nuevos avances con respecto a la mejora de la

actividad docente.
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V. ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

La préctica educativa se justifica en el mismo momento en que el

alumno se apropia de los contenidos programaticos que sustenta el sistema

educativo actual, en ellos se estructuran objetivos|a los cuales los sujetos

deben realizar y alcanzar bajo la direccién pedagogica e instrumentacién

didactica que emplea el maestro para este fin.

Indudablemente que la accion pedagdgica trasciende cuando existen

criterios de planeacion bien definidos y sobre todo cuando se considera

para ello la identificacion plena de aquellos conoéi

mientos, habilidades y

. [ as s .
actitudes que se espera demuestren los alumnos al término de cualquier

tema; es un error confeccionar las actividades de

aprendizaje centradas

solo bajo un simple andlisis de los contenidos sustentados en el programa,

o en algin libro del alumno, pues esto corresponderia solamente al

dominio de algtin aspecto del aprendizaje, olviddndose de otros factores tan

importantes como son: la capacidad intelectual que |

hoseen cada uno de los

alumno, el nivel sociocultural, la adecuaciéon de contenidos en las cuales

resulte mds comprensivo e util para el nifio dad
antecedentes de aprendizaje que el nifio ya posee mu
a la escuela, etc.

Existen pues muchos elementos a los que ha

a su realidad natural,

icho antes de interesar

y que considerar para

llevar a efecto la practica docente y en la medida en que se conozcan y se

implementen el alumno podra aprender todo aqu

Otra de las medidas que se deben tomar en cuenta d

ello que se proponga.

entro de la planeacion,

son los medios materiales con los que se cuentan, éstos deben de responder

a las capacidades de aprendizaje de los educandos y sobre todo deben de
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ser flexibles en su manejo para complementar la

enriquecer el logro del conocimiento. La funcién d
interesante, pues no solo es el compromiso de cont
medios que estimulen al aprendizaje, sino también
actividades que realmente involucren al nifio a v
seguir una motivacion que también se debe prepa
pretender conducir la realizacién de objetivos que t

Por todo lo dicho anteriormente, una evalua

maestro conocer las conductas o comportamient

cada uno de los sujetos, para seleccionar aquella

congruentes a las posibilidades de los educandos, y

s acciones que hay de

el docente aqui es muy

ocer al nifio o elegir los

cémo llevar a cabo las

ealizarlas, esto implica

rar con anticipacién al

gnen en vista.

X
Ct

on previa permitird al

-~

o5 iniciales que poseen

S

-~

acciones pedagdgicas

volver a ella al término

de realizacién de contenidos para ver en qué g
aprendizaje, de no ser asi tomar otras medidas qug
efecto el significado de la evaluacién no es asignar
fas respuestas que da el alumno, sino observar

tomando en cuenta sus errores como parte neces

aprendizaje, y valorar sobre todo sus deficiencias

apoyandolo en cada momento en el que intente

situaciones que se le presenten.
A- ELEMENTOS INTERVINIENTES

No se puede abordar un contenido sin ante

S

ado ha sido posible su

D

-

lo reafirmen. Para tal
un nuimero o un valor a
los procesos que sigue,
aria en su desarrollo de
, ho marginarlo, sino

resolver y conocer las

sefialar qué elementos

pueden intervenir para el mejoramiento de la calidad de la ensefanza y

sobre todo del aprendizaje de los nifios para cumg

sentido en este documento quiere sefalar en lo qu

ol

(~

ir tal propésito, en ese

a mi objeto de estudio
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se refiere, qué y quiénes van a intervenir para logra

historia que realmente motive a los alumnos al in

Primeramente es preciso considerar que el conocimie
en que se desarrolla el sujeto juega un papel impo
de las actividades docentes, sobre él, se pueden d
adecuados que intenten favorecer la concep
posibilidades de interés hacia los contenidos a tratar.
d

es necesario realizar una investigacion de la comuni

.
S

cion  diferente y

r una ensefianza de la
terés por aprenderla.
nto del contexto social
tante en la planeacion
efar los tratamientos
las
Bajo esta perspectiva

ad con cada una de las

familias de las que desciende el alumno, con propésito de conocer qué

tanto apoyo se le brinda al sujeto en cuanto a tal e
ver la disposicion en que se encuentran para auxiliar
este aprendizaje, y sobre todo ver en qué medid
padre de familia para apoyar a construir el conoc
nifo.

El conocer qué tanto el alumno sabe sobre este

n

L4

sefianza, y sobre todo
en la conformacion de
se podria motivar al

niento histérico en su

contenido, representa

indudablemente los alcances y limitaciones que e
desarrollo racional e instrumental que posee el suj
y

]

estudio, para ello considero una serie de didlogos
realizar para comprobar qué tanto ha influido el aj

1

ol

anteriores y la experiencia lograda en su relacién cc
perteniece, asi mismo sugerir situaciones cuya sg

P

estudio cientifico en el que se descubran en ba
conceptos comprendidos que surgen en ellos,
aprovechar esas habilidades investigativas en la orgar

Uno de los elementos mas importantes a cons
aprende, es él, quien a través de su actividad ap

maestro, es él quien trata actualmente de darle signi

an en juego sobre el
eto frente al tema en
acciones que hay que
rendizaje de los grados
1 el medio social al que
ucion requiera de un
ise a esta accion los

para posteriormente

rizacion del trabajo.
iderar es el sujeto que
rende animado por el

ficado al mundo que lo
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rodea, aprende dentro y fuera de la escuela en
acciones, construye los elementos necesarios par

problemas que se le presentan y asi ampliar su camj

a

cada momento de sus

darle solucién a los

0 de interés. Tomando

en cuenta estas caracteristicas se pretenderd explotar esas habilidades y

actitudes en el logro del objetivo a través de la aci

que ponga en juego toda su capacidad creadora e in

Después de haber conocido la realidad social

tividad operatoria en el

vestigadora.

del nivo, solo queda

hacer un analisis de los contenidos de aprendizaje, ver qué tanto

interfieren o relacionan sobre la realidad geogréfic

todo si abarcan el aspecto cognoscitivo del nifio;

a y situacional, y sobre

de no ser asi, toca al

docente interpretar y acomodar el enfoque que sefalan los contenidos de

aprendizaje acorde a la realidad objetiva en que vive

compromiso de relacionar los contenidos acordes a

el nifo, de ahi nuestro

satisfacer el

conocimiento del é4rea, asi mismo como involucrarlo a los diferentes

contenidos que sustenten el programa de estudio.

Hablar de paralelismo es hablar de coordinac

ion, esto significa qué

planteamiento de los contenidos deben integrarse a todas las demas

asignaturas, déndolés enfoques diferentes en cada
es preciso buscar enlace entre los contenidos de la
involucrarlos con las demas areas del conocimie
le brinden

sefialamiento de situaciones que

conceptualmente ricas que estimulen su relacion

Ademads de lo anterior se puede aprovechar cu

proceso, incluso no solo

materia, sino tratar de

nto, todo a través del

al nifio experiencias

con los contenidos.

alquier circunstancia o

situacién que se presente para introducir la ensefianza de contenidos en

base a ese suceso, no necesariamente se debe partit
previamente estructurado; con esto no quiere de

juega la planeacion, sino que resulta mds real y objé

- de algo ya planeado o
cir la importancia que

tivo introducir el tema
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con algo que ha motivado al nifio, que le es significal
El buen manejo del proceso ensefanza-d

promover el desarrollo de habilidades para I

i

F

VO.
rendizaje constituird

egar a construir el

conocimiento légico. Este binomio se da a
simultaneo, cuya construccién se entiende por las ac
del que ensefia como del que aprende, todo en raz
en el que deberd existir un proceso de comunicaci
limite a la mera informacién.,

considerar con precision el proceso evolutivo que s

Para abordar esta 4rea relacionada con

C

5

&

avés de un proceso

iones vinculadas tanto

on a un interés comun

n total que no solo se

historia, es preciso

ue el nifo a través de

un andlisis psicoldgico que permita discernir las fi
conocimientos especificos y de las condiciones de su
de identificar las etapas de construccién del pensar
estudios de Piaget y a partir de esto encontrar alte
eficiencia, favorezcan al interés por aprender. PO
ensefianza-aprendizaje se debe plantear y realizar a
global sobre las formas de concepcién del aprendizaj
esto se podria realizar interpretando las actitudes
uno de los nifios en la realizacion de las diferentes
compararlas con los estadios de Piaget y asi det
alumno es capaz de aprender tal o cual conoc
necesarios de reforzar.

El aprendizaje es otro elemento important
desarrollo de esta asignatura, se insertard en la
interesa conocer, asi mismo se intentard llevar
constructivista en lo cual el sujeto llegue al conocin

proceso de investigacién, no plantedndole deter

2Y

nas de adquisicion de

apropiacion, tratando

niento que sugieren los

nativas cuya validez y

r tal razdn, el proceso

P

artir del conocimiento
e que sustenta el nifio,
manifestadas por cada
actividades, para luego
erminar qué tanto el

miento y cuales son

e a considerar en el
ealidad que al nifo le
a cabo un enfoque
niento a través de un

minado proceso para
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comprender tal o cual situacion, sino entre otras
sienta la necesidad de abordar la historia.

Después de dar un enfoque general de los eler

en este proceso de estudio, solo queda sedalar

objetivacion de este problema analizado, parte pr
consciente de ellos para ser considerados dentro
actividades docentes, ya que su conocimiento ven
aspectos son necesarios de favorecer en cada uno

estudio de su realidad.

B- RECURSOS

Para llevar a cabo las diferentes actividades
lograr el interés y el gusto por aprender la historia
la comprenda e interprete, es preciso que los recu
estén al alcance de todos los nifios, ademas de
manipulados y manejados cémodamente.
importante que el docente debe de hacer una se
verdaderamente motiven al nifio a utilizarlos de
aprendizaje.

Los recursos didacticos complementan el
actividad pedagdgica, estimulan en proceso ensefia
para esta situacion problematica se utilizaran los
informacién (como TV, radio), materiales de cc
o

periédicos, instituciones o personas especializadas

mas de los sucesos histdricos), elaboracién de cu

Y

e
d

q

£

Par
le

0

t

N

116

cosas que por si solo

entos que intervienen
que el resultado y
cisamente del analisis
e la planeacion de las

dra a determinar qué

de los alumnos dado el

ue se emplearan para
/, sobre todo, para que
sos que se seleccionan
que éstos puedan ser
a ello consideramos
ccion de aquellos que

tro de las acciones de

yuen desarrollo de la
za-aprendizaje, por ello
siguientes: medios de
isulta (libros, folletos,

que conozcan un poco

ros, pistas, esquemas,
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resumenes, datos, textos libres, periédicos murales,
propias experiencias.
Ademds de estos recursos se empleardn algun

que complementaran el buen desarrollo del proce

como: las experiencias directas de los alumnos, qu

nifio observe e investigue los acontecimientos su
través de las entrevistas y del estudio directo con
para que saque sus propias conclusiones. Experiet
de las cuales los sujetos reproduzcan el conocimi
sucedidas en determinada época a través de
acontecimientos para después ser comparados con
se utilizaran los simbolos visuales que serian ya las
investigaciones a través de reslimenes, periédicos
Los simbolos orales se realizardn en base al lenguaje

razén a debates, comparaciones, justificaciones, disct

C- METODOLOGIA

C¢

t

La metodologia propuesta para abordar los
se sustentara en la realizacién de pequefias inves
problematizacién de situaciones que involucren al
mediante su actividad propia, esto es; ensefarle

d

d

medios de informacién pertinentes que estén a su
sentido critico, con la conviccion de que lo estudia
agradable y sobre todo util. La actitud pedagdgica

en la realizacién de actividades que impliquen lo af

O

SC

C¢

gl

¢

representaciones y sus
s medios de ensefanza
> de aprendizaje, tales
ya finalidad es que el
2didos en el pasado a
lo que desea aprender
ias simuladas a través
ento de las realidades
la dramatizacion de
a realidad. Asi mismo
epresentaciones de sus
murales, gréficas, etc.
propio de los nifios, en

isiones, etc.

rntenidos de la historia

gaciones a partir de la
iflo a buscar soluciones
pensar y a utilizar los

lcance desarrollando su

o y aprendido le resulte

en ese sentido, insistiré

srendido en analizar los
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problemas de su propia comunidad, con eso

pretendemos reducir el aprendizaje, sino que es conv
familiarizarlo con los sucesos de su entorno para

otras transformaciones sociales diferentes, utilizand

temporal.

Por tal motivo es preciso conocer qué antece
posee el nifio al momento de pretender abordar un
asi poder ubicar nuestra actividad de ensefianza acot

actitud y capacidad que se tiene ante tal o cual ¢

responsabilidad de vincular el tema con su

aprendizaje.

Pero no solo es conveniente recurrir a la en

que vive su comunidad, esto podria ser un inicio al
no solo esta situacién podria interesarle a tod

momento dado, también las situaciones ajenas a su

interesantes, siempre y cuando signifique un re

conveniente ver como se comportan cada uno
situaciones de aprendizaje para implementar algo
descartar el procedimiento de investigacion.

Lo que se requiere es que los nifios lleguen
del constructivismo, es necesario darle siempre
sistema de ensefianza que modifique en cada al

actitudes de aprendizaje.

D- ACTIVIDADES

’

no quiere decir que
eniente primeramente
después trasladarlo a

o la relacién espacio-

dentes de aprendizaje
tema de historia, para
rde a la disponibilidad,
ontenido, asumiendo la
nterés por iniciar el
sefianza de la situacion
contenido, sin embargo
os los nifios en algun
realidad pueden parecer
to para él, de ahi es

d

r

e los sujetos ante las
nas complejo, pero sin
al conocimiento a partir
variantes diferentes al

3

mno sus habilidades y
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Deben partir de la premisa conceptual e interés quese tiene por realizarlas.

1. Diagnostico.

Este tipo de actividad previa a entrar a las actividades de aprendizaje,

permite conocer algunas nociones generales que

tema ya sea porque lo ha obtenido en el curso de

posee el nifio sobre el

los grados anteriores o

por informacion de otras fuentes, ya sea de su padre, hermanos, los

mismos medios de comunicacidn, etc., este se realiza con cuestionamientos

orales o escritos sobre el tema.
- }Qué sucedid, cudndo y dénde?
- ;Cudles son los hechos mds importantes?
- $Quién les ha contado?

- ;Qué origind tal hecho?

2. Manejo de los textos histéricos.

La realizacion de esta actividad se sustenta no solo en tomar

realidades plasmadas en los libros de texto del

alumno, sino se hace

~ necesario aclarar versiones particulares a través de la realizacién de foros,

discusiones, en las que se emitan opiniones y juicios generales a través del

resultado de entrevistas y acumulacién de infor]

diferentes fuentes que se han investigado. Para tal

- Distinguir los elementos principales del texto.

- Comparar la informacién y las ideas que ahi
propias y con la informacién de otras fuent
- Personajes intervinientes.

- Encontrar detalles especificos.

- Practicar la lectura critica (decir su opinién).

macidn obtenida de las

propdsito es preciso:

O

se exponen con las

V¥

S.

178341
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- Manejo de diferentes tipos de materiales impresos.

- Investigacién al respecto.

Aqui, bajo esta perspectiva, es preciso el cuestionamiento grupal.

- Se relaciona con la realidad.
- Se diferencia lo dicho en que ...
- Me recuerda algo que yo he oido o leido.

- Me hace pensar que ...

Esta serfa una forma en que el docente podria introducir realmente

la lectura critica.

3. Posturas criticas.

El objetivo de esta actividad, no parte precisa

mente de que el alumno

interprete la historia como algo ya dado, que esta ahi para que se aprenda,

sino dar la oportunidad de escapar de este simplisin
- Revisién del mismo tema en otras fuentes.
- Lectura y comentario del texto en pequefios
- Recopilacién de informacion.
- Presentacion de lo investigado.

- Discusiones sobre el tema.

no, a través de:

equipos o parejas.

- Elaboracién de resumenes sencillos acerca del hecho histérico.

4. Comparacién de hechos.

Aqui se trata de que los nifios analicen formas de vida, costumbres,

relaciones, constituciones de la sociedad pasada para que se compare con la

actualidad y pueda predecir el futuro, es convenienté lograrlo realizando:

- Investigacion con las personas mas antiguas

- Entrevista a las mismas.

de la comunidad.
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- Investigacion de fuentes bibliogrificas.

- Busqueda de respuestas por si mismos.

- La informacidn recogida se discute frente al grupo.

- Se interpretan los resultados relacionados con los antecedentes de
aprendizaje.

- Se realizan comparaciones con la actualidad.

- Se extraen conclusiones.

5. Nocién del tiempo histérico.
La nocion del tiempo representa en el sujeto afianzar
convencionalmente el dominio de la historia, es preciso que sepa qué es un
siglo, una década, un milenio, entender expresiones como: antes de Cristo y
después de Cristo. Aunado a ello establecer relaciones de hechos con otros
hechos, sus antecedentes y relaciones, tener una idea aproximada de las
caracteristicas de la época.
Para apoyar la adquisicion de esta nocién es importante el uso de la
linea del tiempo, que consiste en un esquema de ordenamiento de la épocas
y los hechos fundamentales, al cual se ubican los afios con el fin de ir
observando los periodos conjuntamente con los acontecimientos. Por lo
anterior conviene tener presente las siguientes preguntas:
- ¢En qué consistié determinado perfodo?
- ¢Cudnto durd?
- ¢Cudles fueron los hechos més importantes?
- ;Cudles fueron sus consecuencias?
- ;Qué cambios observas en comparacion con la actualidad;

tradiciones, leyes, ideas, etc.?
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6. Dramatizaciones de sucesos historicos.

Después de haber analizado o interpretado algun hecho histérico y

llegado a conclusiones a través de la realizacion de investigacion a

H

H

instituciones o personas especializadas, etc., las dramatizaciones vienen de

alguna manera a retroalimentar el conocimiento, esto seria:

- Determinar los hechos particulares de alguin suceso histérico.

- Sacar los personajes principales.
- Permitir la expresion libre.

- Representacion corporal.

- A manera de concurso se presenta por equipos.

- Se discuten las presentaciones.

- Se llega a conclusiones.

Este tipo de actividades infunden en el nifio lel deseo por estudiar la

historia, mas aun si esta actividad de representar a nivel escuela o en

algunas actividades que promueve la escuela, ade

socializacion.

7. Realizacién y publicacién de aprendizaje.

Se requiere estimular el gusto por la historia,

estudio establezca criterios de participacion vol

alumno aprende con sus propias experiencias y ¢
aprendido a través de:
- La realizacion de texto libros sobre el tema.
- Elaboracién de dibujos.
- Elaboracién de maquetas geogrificas.
- Realizacion de cuadros, listas, gréficas,

- Elaboracién de periddicos murales.

mas que promueve la

es conveniente que su
intaria, en la cual el

ue se de a conocer lo
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- Presentacién del trabajo hacia la comunidad escolar.

8. Proyecto de trabajo.
NOMBRE: La revolucidon Mexicana.

PROPOSITO: Que el alumno a través de la investig

acion, interprete y

formule explicaciones propias de los acontecimientos que dieron

origen a la revolucion Mexicana y su herencia para la actualidad.

ACTIVIDADES:
- Cuestionamientos escritos y orales.
:Cuadl fue la causa de inicio?
¢Quién gobernaba nuestro pais?
¢En qué afio sucedié?
tCudndo renuncio Porfirio Diaz?
¢Quién ocupd la presidencia de la Republica?
;Cuales fueron las consecuencias?
¢Qué herencia dejaron para la actualidad?
- Andlisis de textos
* Lectura del libro de texto como fuente de consu
* Comparacién de la informacién obtenida con la
* Comentario del texto por equipos de trabajo
* Elaboracién de resumenes a partir de su propia
- Investigacion en diferentes fuentes
* Seleccion de todo material histérico relacionado

* Andlisis de textos por parejas o equipos

ta

propia

interpretacion.

con el tema

* Obtener informacién suficiente utilizando adecuadamente el material

recopilado

* Narracion de los hechos investigados
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* Tlustracidn de hechos

- Testimonios orales

* Entrevistas con personas mds antiguas de la comunidad

* Registro de informacién
* Analisis de resultados
* Confrontacién de resultados

- Elaboracién de lineas del tiempo

* Fijar en la pared una tira dividida en espacios que corresponden a

décadas o siglos.
* Identificacién de la fecha del acontecimiento

* Fijar monografias o recortes alusivos al tema

* Estimular la reflexion y la discusion acerca de cuales son los

acontecimientos mds importantes significativos que merecen registrarse

en la linea del tiempo y la forma de representarios.

RECURSOS: Cartulinas, folletos, libros, entrevistas,

investigaciones,

recompensas, fotografias, recortes, ilustraciones, testimonios orales.

EVALUACION: La observacién y registro del desarrollo de las actividades y

los productos que se obtiene en su transcurso, la participacién de los

alumnos y los trabajos escritos por ellos mismos, exposiciones en que

se participe asi como sus investigaciones y criterios logrados

permitirdn evaluar su aprendizaje.

E- EVALUACION

Es un proceso por el cual se llegan a co

nocer las habilidades y

aptitudes que se muestran ante la apropiacién y manejo del conocimiento
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Esta propuesta se puede evaluar permanent:

>mente, observando los

procesos que sigue el nifio ante las actividades que realiza para lograr el

reconocimiento, qué destrezas, habilidades y actity
momento de su acﬁvidad, y sobre todo se puede
resultado de su estudio (conocimientos adquir
trabajo, andlisis, juicio critico, etc.). Esto servird
juicio de valor, sino para ver los avances, retroceso
presentan a cada nifio, a fin de modificar la tarea
su aprendizaje mas fécilmente, para ello se cor
permanente que consiste en observar cotidianan
muestran ante los contenidos de aprendizaje.

En suma, los conocimientos previos de

mediante la evaluacion diagndstico y en parte en I

ides manifiesta en cada
evaluar de acuerdo al

idos, presentacion del

no para determinar un

s y obstdculos que se le

educativa que favorezca
1siderard la evaluacion

lente las actitudes que

los alumnos obtenida

s didlogos, comentarios

e investigaciones realizadas, asi como la capacidad para establecer

relaciones con el presente y las habilidades que

evaluacién del aprendizaje.

poseen, determinara la
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VI. CONCLUSIONES

¥

Hemos analizado en el presente trabajo, las
tanto en el acto de aprender asi como el de ense

histéricos sugeridos en los programas de estudi

d
q

O

leficiencias que existen
ar los acontecimientos

; concluyendo que en

realidad resulta algo dificil que los alumnos com

como se le presentan en los libros de texto, libros

casos solo contribuyen a reflejar las concepc

sustentadas, en la cual se enriquecen con
inadecuadas que el propio profesor utiliza.

Desde nuestro punto de vista, creo que los
deben estructurarse a partir del interés y el gustod
los objetivos que con respecto a él se establecer
promover un aprendizaje que no solo se sustente ¢
sino retroalimentarlo con otras fuentes que pe

€

p

b,
Considero que si esta propuesta se ap

veracidad de lo que se muestra, para ello las p
hechas al respecto permiten estimular la com

desarrollan habilidades para interpretar los hechos

requerimientos pedagogicos o didacticos sugeridos,
comprension e interpretacion de hechos histéricos.

En definitiva, es el propio profesor quien
técnica de trabajo mas adecuada que despierte el
la historia, considerando las capacidades cognitiva

respecto al dominio de los contenidos propuest

endan la historia tal y
que en el mejor de los

iones  historiogriéficas

las técnicas diddacticas

contenidos historicos,
le los alumnos, y no de
, para ello es preciso
n una historia ya dada,
rmitan comprobar la
quefias investigaciones

rensién y sobre todo

/ procesos histdricos.

lica conforme a los

se logrard una mejor

ebe elegir el disefio o

iterés por el estudio de

s de sus alumnos con

s; y sobre todo a los
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problemas que aquejan a su comunidad, de ser asi,

situaciones didacticas que ayuden a superarios.

se podran implementar
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