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PROLOGO

Los objetivos aplicados en toda drea educativa y en el -
proceso enseflanza-aprendizaje son importantes ya gque determie--
M . o 4 N P
nan el fin, meta principal vue servira para justificar y compg
rar en determinado momento el nivel del alcance propuesto. Se
consideran como el punto principal por la sccidn directa en el

desarrollo educativo.

En el aprendizaje es imprescindible desligarﬁos devuma o
meta va que es el propdsito a seguir y a donde queremos llegar,
auxiliandonos de instrumentos tdenicos gue permitan el logro de
nuestros objetivos en la docencia. Es conveniente pars la reall
zacidn v el éxito de los mismos tomar en cuenta; el medio ame-

biente, la edad cronoldgica y los intereses de los nifios para

una mejor adaptacidn y mayor rendimiento educativo.
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INTRODUCCION

Los objetivos son factores importantes en el proceso en-
seflanza~aprendizaje es uno de los temasn mgs rvelevantes de la «
ensefianza que dirige y orienta la acclidn educativa de los alun

nos en el dmbito escolar. El trabajo desarrollado en esta tes

g

na cubre tres capitulos.

B1 capitulo I, habla del marco de referencia de la peda-
gogia, desde sus principios, conceptos de educacion, su etino=
logia, la educacidn como proceso dindmico, su epistemologia ¥
evolucidn de 1la pedagosia como téenica y su autononfa de su mg

todologfa desde los tiemyos antiguos hasta nuestros dfas,

Bl canitulo TI, esta basado en los objetivos del proceso
ensefanza-aprendizaje como elemento imprescindible que mediante
instrumentos tdenicos se despierta constantemente el interés de
los alumnos. En la realizacidn de diversas actividades da como
consecuencia el alcance de etapas, son la base en el aula y en
toda accidn educativa. Se da origen a que el docente se prepare
mejor y se encuentre r@éépiivo para poder realizar las iaréas -

de los diversos obietivos propuestos en la docencia,

-

En el capftulo III, se hace notar la aplicacidén de los -




objetivos como elementos que originan cambios importantes en -
1s conducta del alumno y busca relacionar los objetivos con to
das las actividades de la vida, pars poder despertar ung cong-
tante superacidn y posteriormente se vean plasmados estos cong

cimientos en su mente y puedan proyeciarlos COmMO recurso hEgi-

co para toda la vida,
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CAPITULO I
UARCO DE REFERENCIA DE LA PEDAGOGIA

La vedagogia es la disciplina, el estudio o el conijunto
de normas, o¢ue se refieren & un hecho 0 a umn DPro¢ceso O a una ag
tividad: la educacidnpor su parte, de la educacidn como reali-
dad viva surgen los problemas que el esfuerszo tedrico v experi-
mental del hombre intenta vesolver y veunir en un sistenma o
cuerpo de doctrina o de normas capaces de explicar el fendmeno
de la educacidn, en tanto realidad, o de conducirlo, en tanto

actividad.
T.T Bl pedagogo frente al concepto de sducacidn

Todos los gue cultivan lag ciencias comunmente denomina-
das exactas y naturales, puede darse el lujo de meditar serena-
mente sobre su campo de trabajo y circunscribirlo, delimitarlo,
mediante la observacidn desapasionada, la especulacicn desinte-
resada o el experimento que puede ser repetido en condiciones
propicias para su realizacidn. Estos investigadores no ven ¢om-
prometida, al menos la forma inmediata, su propis humanidad; -
pueden abstraerse de ella y ser naturales frente a log Tendme-
nos que estudian. No ocurre lo mismo con los trabajadores de las
ciencias generalmente denominadas humanas, lasg gue por Su Misno

objeto envuelven al investigador mismo, que €8 un hombre, en su

propio juego. No puede el socidlogo ser totalmente neutral frepn
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te a los movimientos sociales, ni el psicél@g@ preseindiy de s
experiencia personal, ni el que eatudia cientificamente la rell
gidn dejar totalmente de lado algunas de sus creencias subjeti~
vas. Bsto tambidn le sucede al pedagogos se siente involucrado
en el proceso que estudia que es nada menos gue el educativo,
en el cual arriesga, de una o de otra manera, su propio degtino
juntamente con el de su comunidad. Por alko Kant 11land a la edu
cacidén "la mas grande aventura humena'; por algo en nuestros
dias esperamos de ella la golucidén para todos nuestiros males sg
cinles: vpor algo, cuando los poseemos, le adiudicamos todos los

bienas.

El primexr inconveniente (sl es que asi puede decirse) pa-
ra dar un concepto objetivo de la educacidn estd pues en la hu-
manidad nisma de quien debe definirla, y depende en gran parte,
de su ubicacidn en el mundo, de sus inspiraciones profundas y
sus asviraciones mds auiénticas. Quizd en ello resida la grandg
za y la miseria de la pedagogia. Guizd por sllo no termine de
constituirse la ciencia pvedagdgica como un sistema cerrado y dg
finitivo. No es sdlo por esa razdn, pero es la razdn que vale
la, pena destacar pars comprender, la disparidad de tendencias
que se reflejan en los miltiples v a veces disfmiles conceptos

de la educacidn.

I.2 La etinologis y sus dos sentidos

12 sepurnda dificultad para definir la educacidn surge de
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la misma etimologia del término. Etimoléﬁicam@n%sg la palabra
educacidn procede de latin "educare®, que sienifica, criar, nu
triy o alimentar, y de "exducere", gue ecuivale a sacar, lle-
var o conducir desde dentyo hacia fuera. Esta doble etimologia
ha dado nacimiento a dos acepciones que, por 1o menos a prime—
ra vista, resultan opuestas. 5i se acepta la prinmera, la educs
cidn es un proceso de alimentacidn o de acrecentamiento que se
ejerce desde fuera; si, en cambio, se adopta la segunda, ya no
se trata de una crianza o de una alimentacidn mediante »residn
externa, sino de u&a‘conducoién, de un encauzamiento de dispo-
gsiciones ya existentes en el suieto gue se educa. Los dog sen-
tidos de estas raices etimoldgicas han recibido, respectivamen-
te, la calificacion de "acrecentamiento” (educare) y de "creci_
miento" (ex-ducere), y constituyen los conceptos centrales de

dos ideas distintas de la educacidn que a través del tiempo han

luchado por imponerse., Esta misma oposicidn sirve a los pedago-
£os de hoy vpara distinguir la llamada "educacidn tradicional®,
de corte intelectvalista, con predorminioc del educador sobre el

educando convertido en pasivo receptdculo de conocimientos, de

la "educacidn nueva" o "progresista”, basada en 1z actividad,

libertad y la espontaneidad del alumno.,
I.3 La educacidén como proceso dinamico

Pueden darse tres conceptos de sducacion:

To) La educacidén es una influencia externa que configura




individuo (heteroeducacidn)

20) La cducacidn es un desarrollo interior que hace que

ol individuo se configure a si nismo (autoeducacidn)

30) La educacidn es un proceso gue proporciona al indivi

duo los medios para su propia configuracidn (heteroe

ducacion), 0 sobre uno mismo (avtoeducacidn)

En las tres definiciones la educacidn se presenta como
una accidn que puede ser ejercida sobre los demas (heteroeducy

¢idn), o sobre unc mismo (autoeducacidn) .

34 ge analizan las definiciones precedentes se comproba-
rd gque en las tres la educacidn se presenta como una accidn
que puede ser ejercida sobre los dends (heteroceducacidn), o €0
bre uno mismo (autoeducacidn). Si después de ese andlisis bus-
camos la palabra educacion en el diccionario de la lengua en--
contraremos el sipguiente significado:z mpceidn y efecto de edu-
car®, Tomado literalmente, el concepto @g_més amplio que los
que hasta ahora han surgido, porque ademds, de concebir a la g
ducacidn como una aceidn nos la muestra como un efecto. In el
lenguaje cotidiano hay miltiples aplicaciones de esta misua i
dea, por ejemplo; cuando decimos de alpuien gque "tlene educa--
cidn" o "no tiene educacidn®, segin sea su conducta en el ciy-

culo social, circunstancia en la gue hacemos referencia a la g

ducacidn como efecto, como resultado de un periodo de elercl--

ety

s 0 o ol TS
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cio, de aprendizaje o de experiemncia. En consecuencia tanto

desde el punto de vista individual, como gocial y culiural, la
educacidn antes que un efecto o un producto definitivo e inmu=
table, es un "proceso dindmico™ que tiene un gran poder de ex-

Id % 3 S
o1 de crecimiento.

fde

pans

o

I.4 Un concento general de la educacidn

La educacidn es la formacidn del hombre por medio de una
influencia exterior consciente o inconsciente (heteroceduca-
cidn), o por un estimalo, que si bien provienme de algo gue no

es el individuo mismo, suscita en é1 una voluntad de desarro--

110 autdnomo conforme a su propis ley (autoeducacidn).

La férmula dada abarca al fendmenc de la educacidn en
sus diversos rasgos, P?imero lo hace por su fin 4 general
(formacidn del hombre), aunque no especifigue de qué formacidn
se trata; en segundo término, nos pone en contacto con el ca--
racter de influencia gue le es propio en tanto heteroeducacidn
consciente (educacidn sistemdtica) o inconsciente teducacidn

“cdsmica); en tercer lugar, v finalmente, comprende el sentido
de la educacidn como desarrollo autdénomo (autoeducacidén) pero
sin dejar de reconocer gue ese desarrollo no puede cumplir@e

sin el apoyo, por lo menos, de un estimulo externo.

1.5 Epistemologia de la pedagogia
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Todo intento de comprender la naturalezs y el valor de
la nedagogia estars condenado al fracaso si no 8e busca un acer
camiento previo al concepto de la educacion,

La epistemologiaz “Rama de la tilogofia gue estudia el o

rvigen, la esiructura, los nétodos y la validez del conocimien-

to"l Wl primero en haber usado el término "epistemologia® pare
ce haber sido J. FP. Ferrier (Institutes of Metaphysics, i8%4),
el cual distingue en la filosofia dos ramas: la epistemologia

vy la ontologia.

BEn general la epistemalogf& {del griego:z episteme~cienw-
cia, ¥y de logos~tratado) es el conjunto de reflexiones sobre
los fundamentos, el sentido ¥y la ubicacion de todas y de cada
uvne de las ciencias, en este caso relativa a la disciplina pe-

dagdeica.

Rtimolégicanente "pedagogia® (del griego: paidds-nifio, y
de agogiamconducciéﬁ) equivale a conduccidn del nifio. En sus ©

rigenes el pedagoge (paidagogos) fue el esclave gue culdaba a

los nifios y los acompafiaba a la escuela. Mucho mas tarde, en
los siglos XVII y XVIII, todavia se empleaba ese nombre pars

los preceptores de los hijos de las familiag scomodadas,

1 Runes, Dagoberto D. Diccionario de Filosoffa. México, Gri
jalbo, 1987, pp. 398. | ” '~
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El tiempo, sin embargo, modificd el sentido primi%ivsw
Pedagogia no designa ya el acto de conduceidn, sino, en forma
mucho més amplia, el estudio y la regulacion del proceso de la
educacion;: no es nas la actividad misme o el oficio correspon-
diente, sino el afdn de captar su esencia y su dif@egiéna PO~
ro, 8i gracias a la historia viva de las palabras, "pedagogia®
no tiene en su significado conceptual contempordneo nada que
ver con la raiz etimoldgica, no puede desprenderse totalmente
de ella, En el encuentro de lag dos acepciones, la primitiva y
la que gand a lo largo de la historia, se presiente el conflig
to de la teoris con la practica, de la ley que traduce el medo
de ser propio de un hecho, de un fendmeno o de un proceso, con
la norma que sefiala 1la manera de cumplir una sccidn. Por iane-
to, el término "pedagogia" estd dotado de la mayor gemeralidad
que puede ddrselez teoria y practica cientifica de la educa --

cidn.
T.6 Un difundido concepto de la pedagogia

La mayoria de los textos definen a la pedagogia como el
arte v la ciencia de la educacidn. El concepto se arma sobre

tres elementos perfectamente discriminablessz el arte, la cien-

cia v la eduoacidn. Bs imporitante considerar ques

Io) Wo corresponde hablar de la vedagogia como arte, si-

no como téenica.

Sw
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20) Bs 1lfcito concebir a la pedagogia como ciencia, sin

que por ello deje de ser téecnica.

F0) A la inversa, que el hecho de que la pedagogia ses -

técnica, no impide que sea clencia.

4o) La pedagogia (en su acepcidn mgs amplia) puede tam—-
bidn concebirse como filosofiz vy como historia de la

educacidn, segmin el punto de vista que se adopte.
1.7 La pedagogia, sarte o técenica?

La reflexidn sobre el hecho educativo conduce a princi -
pios generales gue se convierten en reglas para la accidn. Des
de este punto de vista la pedagogia seria un arte, si se entien
de por éste el conjunto de reglas para la actividad, la serie
de procedimientos terdientes a producir un cierto resultado. E1
educador se vale de procedimientos que ayuvdan a la eficacia de

su acecidn, y el conjunto de esos procedimientos constituiria el
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"arte pedagbgico”, Pero definir el arte como regla es definir -~
la %écnica. Tanmpoco aqui la pedagogia es un arte, sino una téc
nicas la técnica de la educacidn.

~

1.8 La pedagogia como técnica de la educacion

La técnica educativa no estd en la practica educativa aupn

gque, a través de la ciencia, de ella ha surgido y a ella esté
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dirigida. Bl educador experimenta el valor de las denicas en
la préctica, pero las pide a la clencia de 1z educacidn guien
o su vez necesita formularlas para ponerse en contacto con R
realidad, Las técnicas proceden de la teoria o, meior dicho, la
teorfs provee de normas y de principios rvepuladores a la aceidn

educativa. En este sentido es que puede decirse que la pedago-

gia es una técnicaz la técnica de la sducacion.

1,9 Evolucidn de la pedagogfa como ciencia

Para llegar en nuestros dias a ser una esfera independien

te del saber, la pedagogia hg debido pasar por ires etapass Ia)
pre-cientifica; 2a) cientifico-natural; 3a) cienti{fico~espiri-

tual. °

)

Is etapa pre-cientifica fue de acumulacion, Fuede decir=
ge que se extiende desde los origenes hasta el siglo XVII. En
este perfodo la pedagogia no existe como comocimiento indepen-
diente y unitario de un objeto. Habia doctrinas sobre la educa
cidn, pero integradas a la politica y a la filosofia (Platdn y
Aristételes), a la teologia (Edad WMedia) o a otras ciencias (T

luminismo).

La etapa cientifico-natural comienza con Comenio en el
siglo XVII v culmina con Herbart y el positivismo en el siglo

XI¥, Foue primero una mera diddetica (método de instrueccidn),

para alcanzar su mayoria de edad como pedagogia propiamente d4i

A
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cha., Pero aun asi sus principios segufan siendo de indole natu
. p . 1 . 2
ralista y su pretendida independencia no paso de ser, en la mg

yor{a de 1os casos, una buena intencidn.

La etaps cienti{fico-espiritual, que hoy recorre, le da su
sutonomfa. Se incuba en el siglo XIX (segunda mitad) graciass al
especialisimo aporte de Wilhem Dilthey que tratd de fundamen -
tar las ciencias del espiritu. La denominacidn de pedagogia
"eient{fico~espiritual™ vale como opuesta & un criterio predo-
minantemente naturalista y es, en cierta forma, comin a casi to
das lag corrientes de la pedagogia contempordnea. A la direg ~-
cidn cientifico-espiritual se le debe, sobre todo, la idea de
la unidad de la pedagogia, la gue una vez constituida puede in
corporar & su seno los aportes de 153 mismas ciencias naturales
-no sélo valiosas, $in0 impr@ﬁeindiblesw sin gue corra peligro
de desintegrarse o de someterse. Quizd con esa fugidn de las
dos tendencias, que ya se comienza a percibivr, estén dados los
primeros pasos de un cuarto periodo en la historis de la redago

gia cientifica.
T1.10 La pedagogia, ciencia positiva
Atribuir a la pedagogia cardcter de ciencia positiva no

s o 2 'Y
es mas gue reconocerle capacidad para obtener el conocimiento

de un hecho gque le corresponde como objeto. Para conseguirio le

es permitido usar muchos procedimientos, entre ellos, 108 uni--

;
;
i
i
:
:
)
i
|
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versales de la descripcidn, la observacion y la experiments ==
¢idn, tanto como apelar a otras disciplinas en busca de mate--
riales para elaborar sus propios problemas, afirmando sus posi
bilidades de conocer positivamente un hecho (el educativo) en

su génesis y evolucidn histérico-gocial (pedagogia histdriea),
o en su estado presente como realidad y como proceso {(pedago=~-
gia siztemdtica). Desde este punto de vista es concebible como
ciencia empirica, y queda justificado el derecho de la ciencia
a participar, junto con la tédenica, en el concepto de la peda-

gogia como disciplina de la educacidn.

La teoria es al mismo tiempo, ciencia y conciencla o, si
gse quiere, ciencila que se eleva a conclencia de la educacion,
La pedagogia es la teoria y la téenica de la educacidn. Con es
te concepto se abarca el conjunto de normas que la pedagogia
“gupone (técnica) y su doble valor tedricosz conocimiento positi
vo (historia y sistema) y reflexidn problematizadora y unificg

dora (filosofia).
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1,11 Autonomfa de la pedagogia

o1 la p@dagog{a no tiene contenido cient{fico "intrinse-
camente propio”, parece contradictorio sostener su independen-
cia. Sin embargo, es perfectamente posible. Para dem@stfarlavg
pelaremos a un criterio material y a otro forﬁélg‘De acuerdo al

primexro la auntonomia de la pedagogia depende de si existe o no

un dominio propiamente pedagdgico; el segundo se reflere a la
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posibilidad de un enfoque egtrictamente pedagogico. La primera
ion de la pedagogia, segun Herman Nohl ha desarrollado ese
punto al considerar gue "la privers migldn de la pedapgogia es
determinar la posicidn auidnoma del trabajo educativo y sﬁ fox
ma de vida en la conexidn de la cultura, la m&nif@ﬁ%acién de
gu ser peculiar vy de su actuacidn para la tofalzﬁad "En otras
palabras? aun no teniendo un contenido propio, la p@ﬂggogfa tie
ne un objeto propio y delimitado (el hecho educativo), cuyo ¢o

nocimiento intepgral y sistemdtico sdlo a ella corresponde.

Bl ecriterio formal se refiere al enfoque. La pedagogia no
tiene contenido propio, pero tiene un objeto propio. Ademas tie
ne un enfogue, un mirador especial, cue no es oitro gue el de

i

los intereses de la educacidne.
T.12 La metodologia y la diddctica

La metodologia educativa, o, la metddica, es el conjunto
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de normas relativas a los métodos de que 1a educacidn se vale
para cumplivy su cometido. Comprende los principios de esos méto

dos, sus tipos y sus formas de realizacidn.

La palabra "diddctica' procede del griego didaskein, que
significa ensefiar, En su sentido clasico es la ciencia y el arw
te de la ensefianza, de los métodos de instruccidn. Tal es el

gignificado gue tiene en Ratke, gue fue el primero en emplearla

en el siglo VI ¥y, sobre todo, en Comenio, avtor de la celsbre
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Diddctica Magna. La pedagogia contemporsnea la sigue definien_
do como disciplina de loz métodos de enseflanza e instruccidn,
de transmisidn intelectual, pero como rechaza la tesis de que
el alumno es un mero receptéculo pagivo de conocimientos, Pre
fiere decir que el objeto de la diddctica es la "direccidn del

aprendizaje®.

A pesar de la ampliacidn de su concepto, la diddctica
mantiene todavia en su seno las dos grandes paries en que siem
pre fue divididaz la primera, general, gue se ocupa de los
principios generales del método insitructivo y el de los recur-
sog que facilitan su aplicacidn; la sepgunda, especial, oue 8-
tudia lag cuestiones y los métodos especificos para la transmi
sidn y asimilacidn de contenideos propios de cada una de lasg a-

signaturas del programa o plan educativo.
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CAFITULO TI

OBJETIVOS

cuando se habla de los objetivos del aprendir

[

@

aje en la
educacidn, se debe establecer una pradacidn que varta de los
obietivos mds amplios, sefialados por la filosoff{a de la educa
cidn o por la politica educative, hasta llegar & 10S obdetimm

vos minimos de una determinada drea de aprendizaje, ublicada -

on un grado y en un momento determinado de la vida escolar,

"1 objetiveo es lo que da sentido a cualouier actividad
humana. Es le expresidn clara y precisa de lo que pretendemos
alcanzayr en cualguier campo: es el "para gqué", que todos necg
sitamos como parte importante para motivarnos a haé&r algaﬁai

Una vez que el maestro decide enseflar algo a sus alume-—
nos, tendrd gue Yealizar varios tipos de actividades para te-
ner €xito. Bl maestro debe decidir primeramente las metas que .
espera lograr al final de su curso O progralia. Entonces debe

seleccionar los procedimientos, el contenido, y los métodos

AT

1 .
Moreno, Marfa Guadalupe. Diddctica General. México, D,
I's Progreso, 1984,
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que son aproniados a los obletivos: debe propiciar una accidn

motua entre el estudiante v la materia adecuada, de acuerdo -
con los principios del aprendizaje; y, al final, debe medir o

evaluar el rendimiento del esgtudiante de acuerdo con los obje-
tivos 0 metas seleccionados originaluente, Cuando se carece de
metas claramente definidas, se hace imposible evaluar efipag—-
mente un curso o programa, y no existe una bas sélida yara se
leccionar Yos materiales, el contenido, o losg métodos diddetie

cos adecnados.,

Los objetivos generales de la educacidn suelen plantear-
se como nmetas ideales a las gue la sociedad y el individuo se
aproximan cada vez mas, pero cue difficilmente pueden alcanzar
en forma plena. En el supuesto caso de gue alguno de estos Ob-
. . g . - 2 P4
jetivos generales se llegare a lograr yor completo, surgiria o

[

tro cuyo término ge veria muy lejano,

Ejemplos de estos obietivos generales:
: . £
v

=La educacidn debe desarvollar, en forma integral, la -

personalidad del educando.

-La educacidn debe desarrollar una conciencia critica gue

pernite al educando valorar la realidad circundante.

-La educacidn debe desarrollar en el individuo la sensi-

ik
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bilidad ante la injusticia y convertirlo en un agente -
positivo del cambio social,
-La educacidn debe formar ideales democrdaticos, no sdlo
para participar con iniciativa en un régimen de gobier-
. P R I
no, sino para reconocer que su libertad esta condicion

woa

da por la livertad de log demds,

En la elaboracion de obietivos generales, suelen utili--
zarse verbos o expresiones como las sigulentes: tomar conclen-

cia, valorar, apreciar, iusgar, evaluar, etc. Sefiala la accidn

o la actitud nrincival gue nogotros esperamos gue se alcance,

por eso decimos que éstos expresan “"conductas Wltimas®.

Log edemplos anteriores v otrog muchos, podrian eifempli-
a7 < s 9 R 2. "
ficar esta vprimera jerarguia de objetivos, que no tienen mds -
Y ! [
limites gque la capacidad creadora de los pensadores. De hecho,
la filosoffa de la educacidn, vista a través de la historia del
pensamiento educativo, ofrece una gran cantidad de metas que el
hombre se ha propuesto alcanzar desde los mds remotos tiempos,

»

- » R a &
pero que aun permanecen alejadas de su realizacion.

La segunda jeraroufa de objetivos estd formada por log -
que se refieren a la educacidn escolar y a la educacidn no-eg-

L

colar en sus modalidades formaleg y no-formeles. Bstos objeti-

vos resultan menos imprecisos gue log anteriores., Asi, por
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ejemplo, en el campo de la educacidn extra-~escolar se ruede =
formulay el sisuiente objetivo: hacer llegar el arte a través'u
de los medios de difusidn masiva, a toda la poblacidn del pais;
Dentro de la educacidn escolar se podria citar el sipuiente ob

4

jetivo: que los educandos adguleran el hdabito de estudiar, .

Una tercera jerarcuia de obijetivos se formularia con log

gue corresponden a cada tipo o nivel de educacidn escolar; por

03

ejemplo, los obietivos del jardin de nifios, los objetivos de -

la educacidn primaria, etc.

rd

La cuarta derarguis de obietives estaria formada vor los

cue se refieren a cada una de las areas de egtudio, dentro de

cada nivel o tivo de educacidn. Por ejemplo, los obietivos de
la matematica en la escuela primaria; los objetivos de lasg ciep
cias naturales en la educaciodn secundarias losg objetivos de 1a

psicologia en la egscuela normal, etc.

Una quinta jerarquia de objietivos se referiria & cada =
una de las dreas de avrendizadie por cada grado, y asi tendria=-

mos, por ejenmplo, los obietivos del area del espafiol en el pri

mer grado de 1la escuela primarisa.

Podrian encontrarse otras jerarcuizaciones de objetivos,

g1 se toman en consideracidn distintas maneras de establecer la

gubordinacidn de los concentos. Pero lo importante es defar muy
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claro que unos objetivos quedan incluidos en otros, y gue los

L

incluidos pueden, a su vez, incluir objetivos de menor exten=

gidn, de suerte que unas veces son especificos y otras genéri-

o

‘etivos subordinados o subordi-

3

£ -
cos, segun se localicen como 0D

nantes.

Contra lo que podria guponerse, los objetivos que resule
tan mas diffciles de precisay son los gue tienen menor exten--
sidn. A simple vista pareceria mds diffcil formular objetivos

pA

relacionados con la educacidn en general gue, PONgAmMOs DPOY Co=

so, con el drea de la

6]

ciencias sociales en primer grado de la

educacidn primaria. De hecho, los obietivos generales de la -

%

educacidn ya han sido formulados en los distintos periodos hig
téricos, v se podria alfirmar que hace muchos afios se ha formu-
lado un solo tipo gensral gue ge pudiera considerar como verds
deramente nuevo, Es muy comin, por el contrario, qﬁ@ ge citen
como objetivos generales, algunos gue yo se habian sefialado -
desde hace varios siglos,.

Bl verdadero problema del sefalaniento de obielivos, ra-

.

108 que se deben

dica en encontrar los mds veqguefiog, es decir
g ¥

wy

&
[

alcanzar paso a paso (especificos), desde 1 primeros aflog de

bt
Os
b4

la vida escolar, de maners que la integracion de estos pequeflos

objetivos, vaya formando los de mayor extensidn.

La tarea resulta particularmente dificil cuando se trata

e
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de congesuir la pradacidn de los obietivos en relacidn con el
nivel de comprensidn o con el estado de degarrollo psiconotor
de cada grado o de cada edad. Alpunos obietivos parecen wmuy -
concretos, como el aprendizaje de la lectura en la. escuela pri
maria. Sin embargo, cuando se reflexiona en lo que gignifica

"pprender o leer®, aparecen numerosas dificultades que se de--

ben ir venciendo poco a ypoco ¥y en forma rradual, tales comos

~identificacidn v distincidn de las grafias;

-ondlisis v sintesis de los enunciados, de las palabras,
de las silabas v de las letras:

~entonacidn v pausas, fluidez y rapidez:

~capacidad de comprensidn;

-apreciacidn egtéticas;

o

-reflexion critica, etc,

sin contar la participacidén gue tiene la lectura en la integrg
cidn de la vpersonalidad, juntamente con los demas aspectos de
1a ensefianza de 1o lengha y con las deunas dreas del plan de eg

tudios.,

DEFINICION2z "Objetivo es un propdsito expresado en un enuncige-

AN

do que describe el cambio propuesto en el alumno¥ .

LR A -

2 ,
Mager, Robert. F. La confeccion de objietivos para la en

seflanza., USA, Fearon Publishers, I976.
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Log objetivos se convierten en los criterios de Tunciong
miento que responden a2 las preguntas fundamentales acerca de
la planeacidn, realizacidn y evaluacidn del proceso ensefianza-

|

aprendizaje. Es importante tener objetivos de aprendizaje cla-

ros y definidos, porgue su egpe ¢F1cae¢0m facilite la comunics

cidn entre profesor y estudiante.

TLogs combios que se desean percibir en la conducta de los
alumnos, como producto del aprendizaje, pueden realizarse en -
tres grandes : dreng s COGROSCITIVA, comportamientos que se refie

iy

ren & 1los procesos mentales o intelectuales de los alumnos:

2
]

rw

AFPRCTIVA, comportamientos gue se refieren a lasg actitudes, sen

timientos y valores de los alumnos; y PSICONOIRIZ, comporta--—-

mientos gque se refieren a habilidades neuromusculares o figi--

cag e incluyen diferentes grados de destrenas fisicas.
2.5 Normas para la redaceidn de obietivos
Los objetivos deben:

1. BEstar asociados tdcita o expresanente al tema.

2., Redactarse enm términos de conducta o accion nmanifies-

ta.

%, Describir o comunicar el sentido de 1la actividad que

e e o o e = m o amin o —— o o S .
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e

ge persigue en los alunnosg

Elaborarse en términos de cambios observables 0 mensie

yables¢

Ser realistas y aiustados a las condiciones v circunse

tanciag vigentes.

2.2 Llementos esenciales gue deben contener los objetivos

To) Contendrd de manera tdcila o exvresa, unsuieto de la

20)

' 60)

accion,

Debe abarcar una conducta con su accidn manifiesta, o

o . e e o
sea, con la descripeiodon de la accion que involucra.

P’y

Seflalard las condiciones de ejecusidn o lags circuns—-—

tancias en cue ha de efectuarse la accidn,
Consignard el resultado o producto de la conducta.

Llevarg indicado el nivel taxondmico o su ubicacidn -

dentro de las yosibles clasificaciones.

Contendrd indicadores respecto a la precisidn indivi-

dual que se esgpera fijJar para considerarlo alcanzado.

SO U U SN ORI - - AU - S N
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0,3 Tipos de objetivos: Geperales, particulares y egspecificos

Un objetivo gerneral abarca el proposito para un curso es
colar, "expresan conductas Ultimas, capacidades adouiridas por

el alumno cuando todo el proweso de aprendizaje de una unidad,
R

, : 5
un curso, o hagta una carrera profesional, ha concluido”, el

particular, el de una unidad o capitulo, ”éxpr@&&m aqmellaaﬂm
conductas basicas que, integradas, nos 1levan al logro de los
objetivos generales. Estas conductas hasicag necesitan es ta?
cuidadogsamente seleccionadag, y& que constituyen lasg piezas =
aque, si faltan o eotdn deficientes, nos impiden alcanzay las

T
119
L

conductas 1ltimas". el especifico, el de una clase, "expresan

ap

conductas observables gue se manifiestan en el alumno como evi

dencia de haber logrado el aprendizaje. Los obje etivos especifi

cos son, & fin de cuentas, los cue noOS lanzan directamente a

la dvcion', Ejemplos

Obdetivo general: Conocer 1os principales sistemas montaflosos.

(%

B T O TS

3

Moreno, Marfa Guadalupe. Diddctica General. léxico, D
F, Progreso, 1984.
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Obietivo particular: Conocer los principales sistemas nontafio-

U\

sos de Americs.

Objetivo especifico: Bl alvmmo localizard en un mapa orografi-
Id - - ° -
co de América tres de los principales sig

temas montafiosos de la Republica Mexicana

2.4 Caracteristicas de los objetivos

a) Conducta observable. La conducta es el elemento egen-

. s - 2 7 ° > e “ o
cial en la especificacion de obietivos. Es la descrip

18n de la actividad cue se ejecutard por parte del -

o
e

alumno. Se reconmiends enunciarle en fulturo de indica-~

tivo, por edjemploz Bl alumno... descr ibird, localiza-

ra, etc. La conducta aparecera en el enunciado del ob

jetivo como verbo activo, cuidando gque el verbo gue
) 9 8

se vtilice no tenga varias interypretaciones,.

b) Condiciones de operacidn. Bstas responden a las condji
ciones baio las cuales ge espera que el alumno ejecu-

&

te la conducte; en fin, las condiciones de operacion
esponden a las preguntass: Jué materisles va a utili
zar el alumno vpara ejecutar la conducta? gmapas?, jre

cortes? ¢laminas? glibro?

¢) Nivel de eficiencia o de preo:szone Se refiere al mi-

nimo de ervor, o exactitud con que debe manifestarse

i i G o s e W R o i T A ot Ao Ol M. s S o e
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la conducta: responde al mimero, Proporeion, porcents
‘e de resmuestas correctas, limite de tiempo, toleran
o} & ¥ & k4 oo

~cia de errores, elc.

d) Presentacion, In esta parte debe enunciarse la perso-
W

na gue ejecuta la conducta (BL alummo, el participan-

te, el pasante, etc.)

e¢) Contenido., Bn los objetivos especificos hay cue iden-

tificayr el contenido cientifico al cual hace referen—

WS

cia el enunciado. Debe responder a las sipgunientes pre

&

cuntas: JQué citard? squé identificard? squé enumera-

ra? ;0ué subrayard?, ete.

2.5 Funtos principales de los objetivos

I. Indica qué es lo gue va a avrender el estudiante,

&

ey

2. Se clasifican por dreas (o dominiosg): Cognoscitiva, afecti-

va ¥y peicomotriz.

A AR, SIS BT 5 TS D B Dheedl K Swmn L S i e AR, 0, AR 0 ESRD it ST,

3. Se expresan vor medio de un verbo de accidn, una referencia

al contenido y un criterio de realizacidn.

4, Pueden clazificarse de conformidad a niveles de avrendizaje,

5. Son mas diffciles de esrecificar en los niveles superiores




N
G

el drea afectiva,

6. Quizd haya que modificarios O reorpanizarlos a medida que g

vanza

la unidad de aprendizaje.

7. Se recogen y pueden ponerse a disposicidn de los profesores

a través de un servicio de intercambio, o en un banco de ob

Jetivos.

8., Deben presentarse a los estudiantes, junto con una EXDOBL ==

cidn de log motivos.

Los objetivos deben ser concebidos y expresados:

a) Wo en razdn de la cantidad ni del tipo de la materia

b)

c)

que se va a enseflar;

Ni en razon del trabvaio del profesor;

Sino en razdn de las modificaciones concretas en la

§

manera de pensar, sentir, obrar y expresarse de los g
lumnos,. Guienes deben alcanzar esos obietivos son los
alumnos, con la orientacidn del profesor, de modo que

alcancen las finalidades de la educacidn, conservando

esos recursog mentales para toda la vida,
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CATITULO ITII
LdS OBJETIVOS APLICADOS EN LA BEDUCACION PRIMARITA

Al comentar acerce del aprendizaie, los obijetivos tienen
gran importancia, a tal punto, si el alumno no conoce el sabex
al que le encamina el aprendizaje, no lo deseard ni lo acepta~
rd; por lo tanto, 8i no lo desea ni lo acepta, el aprendizaie
serd para €1 una actividad sin sentido. Teniendo propdsitos co
munes, se verdn mutuamentey como colaboradores pars alcanzar el

mismo fin.

En el proceso enseflanza aprendizaje loz objletivos no son
ideales o abstracciones vagas e imprecisas; son los resultedos
prédcticos y verdaderos gue son previstos y alcanzados en cada
etapa del aprendizaje., La determinacidn clare v prééisa de esos
objetivos nos pirven principalmente como punto de referencis Pa
ra determinar nuestro plan de estudios, organizarlo y distri -«
buir correctamente el prorrama, asi como seleccionar previamenw
te los auxiliares, el meétodo de enseflanza, programacidn de las

actividades de los alumnog v elaboracidn de las pruebas para -

comprobar el rendimiento logrado,.

Todos esog elementos, forman parte del punto primordial

en la diddetica, y adquiersn vida y significaciédn cuando los re

lacionamos directamente con los obietivos propuestos. Por 10 =

— e we




tanto el principio primordial de toda accidn educativa y didde
tica es la conciencia de los objetivos que se pretenden finagl.

mente lograr.

En el plan de estudios contemplamos lag finalidades de -
la educacidn: en bage a esto se Tormulan los obietivos, se do-
gifican, se seleccionan y organizan por tanto, debemos auxiliay
nos de los materiales gue consideremos necesarios vypara lograr -
concretamente dichos objetivos. De esa manera sistemdtica se —-

I'd - . 5 0 . -
reunen los valores culturales que son transmitidos a los alume-
nosg, para que ellos asimilen estos como medios para alcanzar -

los fines de la educacidn.

Bg dmportante considerar en un alumno si ha obtenido ls
serie de obietivos especificos en que se descompone cada objeti
vo particular, de ser asi habra alcanzado tambidn dste de 10 «w
contrario es conveniente una veitroalimentacidn para afirmar ege
conocimiento elemental. Una vez alcanzados los objetivos parti-
culares propuestos, se podrdn tambidn alcanzar los objietivos -

generales.

En cada obietivo general existe una serie de obietivog =
varticulares o intermedios., A su vez, cada objetivo particular

a3

se diversifica también en una serie de objietivos especificos, -
siendo esgtos Ultimos, los que nos dan 1a pauta para POAEY @V

lvar a los alumnos, puesio oue son 1log uUnicog gque nos seffalan
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conductas observables, y por Lo tanto, susceptibles de evalua-

cion,e

B1 maestro debe tener claros los propositos gue persigue
para gue cumpla con Su cometido ~ensefiar- esto lo puede lograr
adicionando y organizando las conductas que se esperan de los
estudiantes para gue aprendan en relacidén con los contenidog =

que se guieren ensefiar.

Es importante sefialar una de lag funciones de los objetd
vos va que permite guilar la conducta del maestro y del alumno.
A veces los maestros distinguen con claridad cuales deben ser
1ag conductas resuliantes del aprendizaje, pero en ocasiones -
no van mes alld de epunciar el contenido del programa. 51 8l -
nifio se le proporciona el conocimiento de la meta que habrd de
alcanzar se le estard incluyendo en el proceso de enseflanza-
aprendizaie. Conocars de antemano qué va a aprender; lo cual -
le permite organizar sus propias experiencias de aprendizalje,

P P o . 2 o
mayor varticipacicon, es decir, su propio método de estnudio,

Bl especificar los objetivos con anterioridad, permite -
evaluar cusles son las habilidades y los conocimientos del es-
tudiante en un momento dado. Por otra parte, evita ensefiar al-
go que el estudiante ya conoce o algo que probablemente no) -

4 » o o
aprenders por carecer del conocimiento requerido para ello,

Una funcidn también muy importante de los objetivos, es

Vrsm
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de proporcionar al maesgtro criterios para éomprobar el logro
de los conocimientos en forma objetiva., Al hablar de avprendisza_
je es necesario saber cudndo ocurre; sdélo podemos colaborando
al constatarlo por medio de la observacidn entre la actuacidn -
del estudiante -antes v despues del proceso de ensefianza apren_
dizaje- y cuando esa diferencia no se atribuye a la maduren, o

aleuna variable fisioldgica del alumno.

La ventaja de conocer de antemano los objetivos de apren_
dizaje de un curso, el maestro asesora a cada estudiante con mg
yor frecuencia de lo gue se hace en general, y en base al rendi .
miento de cada nluvmno., Generalmente las pruebag provocan en los
alumnog reacciones emocionales indeseables; los estudiantes las

rerciben nerativamente, porgue a menudo se utilizan como medio

yuda para el aprendizaie; si se conoce de antemano 108 objeti--
vos en log gque se bagard el maestro para evaluacidn del aprendi

zaje, contribuye a eliminar la carga emocional va aue el alumno

gabe de antemano las conductag que evaluardn su rendimiento.




CONCLUSTIONES

Los objetivos en la docencia educativa son de suma 1lmpox
tancia, ya que mediante log objetivoes bien plancados organizse—

dos y dosificados, obtienen logros satisfactorios puesto que

desde la antigliedad los grandes nmaestros versados en nedagogia
y en toda accidn educativa utilizaban las metas como un instry
mento indispensable para poder gular a log alumnos v llegar al

objetivo deseado.

La pedagogia es el conjunto de normas que se refierven a
un hecho o0 a una actividad, es el proceso cue proporciona al -
individvo medios para gue logre su comfiguyacién)ﬁ cambio gea
externa o interna esa accidn oue puede ser ejercida sobre los
demdé 0o sobre uno mismo. Al intentsyr comprender 1atna%ura1@za
v el valor de la pedagogia se buscard previamente en el acerca

miento

©

1 concepto de educacidn ya aque ¢l obieto propio que de

limita a la pedagogia no es otro que el educativo.

bxisten diferentes actividades para realizar un conoci-—-
miento a través del proceso enseflanza~aprendizaje, pero sin dp
da el suxiliar mds real y efectivo, primordial para emprender

toda actividad son los‘obje%ivosg‘ya que su aplicacidn adecuam

da nos permite obtener resultados positivos y nuestros alumnos

estardn en cualquier etava de su desarrollo educativo capacita




dos de acuerdo a su nivel para acumular en determinado momento

un ginmimero de actividades en beneficio de su personalidad.

Los objetivos corvesponde al maestro dogificarlos y adayp
tarlos para un mayor y eficaz rendimiento en el conocimiento -
del alumno. La aceidn directe del profesor permite gque sean «-
distribuidos segin el tiempo disponible a la vez que se adap--
ten de acuerdo al nivel y necesidad de 1osbﬁlumnos, rara que

finslmente se compruebe mayor rendimiento en el procesgo del dg

cente.

L
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