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Presente {nombre del sgresado)

£n mi calidad de Presidente de la Comisidn de Exémenes «—=
Profesionalee y después de haber anslizado el trabajo de titulae

cion altermativa TESINA

titulede "LA PLANEACION, PRIMER MOMENTO DE LA ACCION DOCENTE'

presentado psy usted, ls manifisesto gue relne loe requisitos a «=
que obligan loe reglamentos en vigor para ser prasentade ante el
H. Juradeo del Exaemen Profesional, por lo qué deberéd entreger diez

sjemplares como parte de su pepadiente al soliclitar sl examen.
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sible esta obra con su intelligente y ——

ifiosa colaboracidn,

C




CAPITUIO I MARCO Dh

CAPITUL

o

INDICE

P
5t

ot

1.1, BL

de educacidn .

1.2 Ia Btimologia y
1.3 Ia Educa

Concepto

Epistemologia

o .,
A Pedagogla
Peds

educacidn .

e
NS

cidn de la

ciencisa . o« o« .

bt

.10Ta Pedagogia,
1.31Autonomia de 1la
1.12
IT LA PLANBACION
ACCION
Ob

Bl
1
Bl

DOCENTE . .

2 jetivos . < .

N

plan di

(aJ
=i

plan . « . .

6’4

.5 NMateriales

plan

2.

2.7 Recomendacidnes

“

PRI

@

S0

general de

e

e a

& @

o

Un difundido concento

UrLE,

®

1

s dog se
cidn como proceso

la

C

»

d
&,

“‘Q

concepto

» @ s @

dindm:

@

bidos

Rducacidn

de la Pedagogia

de 1la

iencia®?
tdenica

® @ ‘,

- - b
Pedagogla com

°*

peda

MER

@

Ta metodologia y la

v fines

6 Seleccidn de temas

@ @

el ®

Ci‘,&:\""ﬁ""‘la T)(’)

Di

o - ° 2

itivea

b4

gol’:;E 2 . N

ddctica

sefio instruccional

® » s K

conata de ocho etapas

generales

@

o

® ° °

MOMENTO DE

@

@

Peda

@

] T8

fod

Lat

N

A




s v

Pagina

CAPITULO IIT LA PLANEACION PRIMER MOMENTO DE
LA ACCION DOCENTE . . + o + .. 28

CONCLUSIONE:

BIBLIOGRAPIA




S RGP

PRIRODUCCION

“\

Bl planeamiento de la ens

sHanza es

actividad 411

cil pero llena de interds y compe:

ideales de un buen plan de instruccidn deben ser Tensellar”

N

2 los estudiantes lo gue deben saber no sdlo para abrirse-

-

camino en el mundo de nuestros diasg cubriyr 1ﬂ¢m

necesidades individuales especificas.

Se veduce asi la inguietud vy sentide de frustacidn 4&
del estudiante, de Llncueuci& juvenil potencial y otros la-
mentables derroches de recursos
tros centros escolares debe pary
ciones gue merecen nuestros encd

COomo pre’

ro cads dia mayor de complejos

<L

dad, y estimularlos como individuos a acatar v observar -

précticamente los postulados de la buens ciudadania.
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TAPTITULO X

MARCO DE REFERENCIA DE LA PEDAGOGIA
Ta pedagogla puede considerarse desde diversos puntos de
vista. Para algunos es el planteo y la solucidn cientifica de
los problemas educativos. Para otros, el conjunto de reglas o
de normas que rigen, o deben regir, la actvividad educativa, -
Ciencia, problema o regla, la pedagogia trabaja siempre con -

1la educacidn.

Ta pedagogia es la disciplina, el estudio o el conjunto-
de normas oue se refieren a un heche o a un procesco o a una -
actividad: la educacidn. Por su parte, de la educacidn como -

ealidad viva surgen los problemas que el esfuerszo tedrico y-
experimental del howmbre intenta resolver y rveunir en un siste
ma o cuerpo de doctrinz o de normas capaces de explicar el fe
ndmenc de la educacidn, en tanto realidad, o de conducirlo, -

enn tanto actividad.

1.1 Bl pedagoge frente al concepto de educacidn

ILa vprimera caracteristica gue se encuentra de la educa-—-—
cidn al buscar su concepto es lo gue podria llamarse su humas
nidad. Aparece siempre como un proceso del cual el hombre es-—
autor e intérprete, Jjuez y parte. Del animal, cuando mds deci
mos gue es aadies%rable”’o ndomesticable”, mero no "educable",

Esto lo reservamds para el hombre. Bs preciso sefialar que la-

humanidad de la educacidn es el primer inconveniente gque le -

4

sale al paso al pedagogo cuando guiere definirla. He agui una
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conparacidn: el fisico, el gquimico, el matemdtico, como todos
los gue cultivan las clencias comunmente denominadas exactasg-
y naturales, puede darse el lujo de meditar serenamente sobre
su campo de trabajo y circunscribirlo, delimitarlo, mediante-
la observacidn desapacionada, la especulacidn desinteresada o
el experimento gue puede ser repetido en condiciones pPropi---
cias para su realizacidn. BEstos investigadores no ven compro-
metida, al menos en forma inmediata, su propia humanidad: pue
den abstraerse de ella y ser neubtrales frente a los fénomenos
que estudian. No ocurre 1o mismo con los trabajadores de lag—
ciencias generalmente denominadas humanas, las gue por sSu mig
mo objeto envuelven al investigador mismo, gue eg el hombre,-
en su propio juego. No puede el socidlogo ser totalemnte neu-
tral frente a los movimientos sociales, ni ¢l psicdlogo preg-—
cindir de su experiencia personal, ni el cue estudia Cientifg
camente la religidn dejar totalmente de lado algunas creen—-—-—
cias subjetivas. Esto tambidn le sucede al pedagogo: se sien-
te involucrado en el proceso que estudia gue es nada menos —-
gue el educativo, en el cual arriesga, de una o de otra mane-~
ra, su propio destino juntamente con el de su comunidad., Por-
algo Kant 1lamd a la educacidn "la mds grande aventura humana;
por algo en nuestro dias egperamos de ella la solucidn para -
todos nuestros males sociales; por aigo9 cuando 1los poseemos,

le adjudicamos todos los bienes.

El primer inconveniente (si es que asi puede decirge) —-—
para dar un concepnto objetivo de la educacidn estd pues en la
humanidad misma de quien debe definirla, y depende en gran —-

parte, de su ubicacidn en el mundo de sus inspiraciones pPro—-—
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fundas y de sus aspiraciones mds auténticas. Quizd en ello -
resida la grandeza y la miseria de la pedagogia., Quizd por ——
ello no termine de constituirse l1a ciencia pedagdgica como un
sistema cerrado y definitivo. No es sdélo por esa razdn, pero-
es la razodn que vale la pena destacar para comprender, la dis
paridad de tendencias gue se reflejan en los miltiples y 4 ve

ces disimiles concepbtos de la educacidn.,

1.2 La Etimologizs y sus dos sentidos

Lo segunda dificultad para definir la educacidn surge de
la misma etimologia del término. Etimoldgicamente, la palabra
educacidn procede del latin "educare', cue significa, criar,-
nutrir o alimentarse, y de "ex-ducere', gue eguivale a sacar,
llevar o conducir desde dentro hacia fueras. Esta doble etimo-
logia ha dado nacimiento a dos acepciones cue, por 1o menos a
primera vista, resultan opuestas. 31 se acepta 1a‘primera9 la
educacidn es un proceso de alimentacidn o de acrecentamiento-
que se ejerce desde fuera; si, en cambio, se adopta la segun—
da ya no se trata de una crianza o de una alimentacidn median
te presidn externa, sino de una conduccidn, de un encausamien
to de disposiciones ya existentes en el sujeto que se educa.-
Log dos sentidos de estas raices etimoldgicas han recibido, -
respectivamente, la calificacidn de "acrecentamiento" (educa-—
re) y de ideas distintas de la educacidn que a través del e
tiempo han luchado por imponerse. Esta misma oposicidn sirve-—
a los pedagogos de hoy para distinguir la llamada "educacidn—

tradicional’, de corte intelectualista, con predominio del -—-

e Ao e e, ST
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educador sobre el educando convertido en pasivo recephdculo
de conocimientos, de la "educacidn nueva® o ¥ progresista’,
basada en la actividad, la libertad y la espontaneidad dele-

alumno.

1.3 La Educacidn como proceso dindmico
Pueden darse tres conceptos de educacidn:

lo.) Ia educacidn es una influencia externa cue configura al
individuo {heteroeducacidn)

20.) Ia educacidn es un desarrollo interior gue hace gue el-
individuo se configure a =7 mismo {autoeducacidn)

30.) Ia educacidn es un proceso gue provporciona al individuo
los medios para su propia configuracidn (hetero.y auto-

educacidn reunidas).

En las tresg definiciones la educacidn se presenta como-

it:

Shd

oy

una accidn que puede ser ejerci sobre los demds {h@teroedg

cacidn), o sobre uno mismo {(autoeducacidn).

S5i se analizan las definiciones precedentes se comproba

‘4 e e . f <5 2
ra que en lasg tres la educacidn se presenta come una accidn-
gue puede ser ejercida sobre los demds (heteroeducacidn), o-
sobre uno mismo {autceducacidn). Si despuds de ese andlisis~
buscamos la palabra educacidn en el diccionario de la lengua
encontraremos el siguiente significado: "Accidn y efecto de-

educar”. Tomado literalmente, el conceptc es mds amplio gue-




los gque hagte ahora han surgido, porque ademds de concebir a
la educacidn como una accidn nos la muestra como un efecto.-
En el lenguaje cotidiano hay miltiples aplicaciones de esta-
misma idea, por ejemplo, cuando decimos de alguien gue "tle-
ne educacidn” o "no tiene educacidn’, segin sea su conducta-—
en el circulo social, circunstancia en la ague hacemos refe-——
rencia a la educacidn como efecto, como resultadoe de un pe-—-
ricdo de ejercicio, de aprend14ﬂge o de experiencila; €n con-
secuencia , tanto desde el punto de vista individual, como,-
soéial v cultufal, 1la educacidn antes gue un efecto o un Pro
ducto definitivo e inmutable, es un "proceso dindmico” gue -

tiene un gran poder de expansidn y de crecimiento.
1.4 Un concepto general de la educacidn

Ta educacidn es la formacidn del hombre por medio de ——
una influencia exterior consciente o inconsciente (heterocedu
cacidn) o por un estimulo, gue si bien proviene de algo que-
no es el individuo mismo, suscita en €1 una voluntad de desg

rrollo autdnomo conforme = su propia ley (autoeducacidn).

Ia férmula dada abarca al Ffendmeno de la educacidn en ~
sus diversos rasgos. Primero lo hace por un fin mAs general-
(formacidn del hombr@)?ﬂﬂumque no egpecifique de qué forma-—-
cidn se trata; en segundo término, nos pone en contacto con-—

el cardcter de influencia que le es propiciv en tanto hete-——

roeducacidn consciente (educacidn sistemdtica) o inconsciente
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(educacidn cdsmica); en tercer lugar, y finalmente, comprende
el sentido de la educacidn como desarrcilo autdnomo (autoedu-
cacidn), pero sin dejar de reconocer gue ese desarrollo no -
puede cumplirse sin el apoyo, por lo menos, de un estimulo -~

exherno.

1.5 Epistemologia de la Pedagogia

Todo intento de comprender la naturaleza y el valor de—-

lz pedagogia cstard condenado al fracaso si no busca un acer-

camiento previo al concepto de la educacidn.

En general la epis tamolog”a {del griego: episteme-cien——
cia vy de logos-tratado) es el conjunto de reflexiones sobre -
los Ffundamentos, el sentido y la ubicacidn de todas y de cada
una de las ciencias, en esbte caso relativa a ia diséiplina s

pedagdgica.

Etimoldgicamente "vedagogia" (del griego: paidds-nifio, y
de agogia-conduceidn) ecuivale a conduccidn del nifio. En sus-
origenes el pedagogo {(paidagogos) fue el esclave cue cuidaba-
a log nidos y losg acompaiiaba a la escuela. Wucho mas tarde, -
en los siglos XVII y XVIII, todavia se empleabs ese hombre -

para los preceplbores de Tos hijos de las familias acomodadas

«

El tiempo, sin embargo, modificd el sentido primitivo;-

vedagogia no designa ya el acto de conduccidn, sindé, en: for-

ma. mucho mis amplia, el estudio y la regulacidn del proceso-
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de 1a educacidn: no es mds la actividad nisma o el oficio ——-

correspondiente, sino el afdn de captar egencia vy oau dire-

P

ccidn. Pero gracias a lsa ﬂzstgri& viva de las palabras, "peds
gogia® no tiene en su significado conceptual conbtemporaneo ns
da que ver con la raiz etimoldgica, no vuede desprenderse Ho-
talmente de ella. Bn el encuentro de las dos acepelones, 1a -
primitiva y la gue gand & lo largo de la historia, se presien

te el conflicto de la teoria con la pridctica, de 1a ley que -

traduce el modo de ser propio de un hecho, de un fendmeno o -

'U

de un proceso, con la norma gue seflala la manera de cumplir -

una accidn. Por tanto, el término “pedagogi

- . - N PR R PO F o o on e e . iy S g e
1o mayor general! nuede darsele: teoria ¥y practics -

cientifica de la educacidn.

concepnto de la Pedagogia

Yo mmn v e Vw1 o 2 >~ 0D S IR 3 P o - 3 3 Ofif: o A e “ =3
& lﬁuisfﬁl 18 8 108 Lﬁ DO aerinen o ) p».., ,,d,g_.:;o g8 Ccomo el

<

3

arte v 1la ciencia de la educacidn; el conceptbo se arma sobre-—
S

¢

{

~fectamente discriminales:; el arte, la cien~-

cia y 1a educacidn Bs importante considerar que:

lo) No corresvponde hablar de la pedagogia como arte, sino co-
mo téenica.

20) Es 1fcito concebir a la pedagogia como ciencia, sin que-——
por ello deje de ser téenica.

30) A la inversa, cue el hecho de gue la pedagogia sea téeni-

ca, ne impide gue sea ciencia,
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40) Ta pedagogia {en su acepcidn mds amplia) puede también —-
concebirse como filosofia y como historia de la educacidn,

segin el punto de vistsa gue se adopte,
1.7 la Pedagogia, sarte o téenicaf?

Ia reflexidn sobre el hecho educativo conduce a princi-—

pios generales cue se convierten en reglas para la accidn, -

Desde este punto de vista la pedagogia seria un arte, si se - ;
. : . . o !
entiende por €ste el conjunto de reglas para ls actividad, la !

serie de procedimientos tendientes a producir un cierto resul

tado. El educador se wale de procedimientos que ayudan a la -

n

su accidn, v el conjunto de esos procedimientos -

(o N
o)

eficacia
constituiria el “arte pedagdgico”. Pero definir el arte como-
regla es definir la téenica. Tampoco agui la pedagogia es un-—

arte, sino una tdenica: la tdenica de la educacidn.

1.8 Ia pedagogiza como una técnica de la educacidn

Ta tdcnica educativa no estd en la prdctica educativa —-
aungue, 2 través de la ciencisa, de ella ha surgido y a ella -
esté dirigida. El educador experimenta el valor de las técni-
cas en la prdetica, pero las pide la ciencia de la educacidn~
guien a su vez necesita formularlas para ponerse en contacto-
con la realidad. Ias técnicas vroceden de la teoria o, mejofé
dicho, la teoria provee de normas y de principlos reguladores

a la acecidn educativa. En este sentido es que puede decirse -

que la pedagogia es una téenica: la téenica de la educacidn.
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1.8 Evolucidén de la Pedagogia como ciencia

Para llegar en nuestros dias a ser una esfera independi-

i

ente del saber, la pedagogia ha debido pasar por tres etapas:
la.) pre-cientifica; 2a.) cientifico-natural; 3z, ) cientifico

espiritual,

Ta etapa precientifica fue acumulacidn., Puede decirse --

gue se extiende desde los origenes hasta el siglo XVII. En eg

te periodo la vedagogia no existe como conocimiento indepen-—-—

diente y unitario de un objeto. Habia doctrines sobre la edu—

cacidn, pero integradas = la politica y a la filosofis (Pla--
tén y Aristdteles), a la teologfa (Bdad medie) o a otras cilen

cias {(Tluminismo).

La etapa cientifico-natural comienza con Comenio en el -
siglo ¥XVII y culmina con Herbert y el positivismo en el siglo
XIX. Fué primerc una mera diddctica (método de instruccidn) -

+ - o .
para alcanzar su mayoria de edad como pedagogila propiamente -
{

dicha. Pero siun asi sus principios seguien siendo de indole -

4

naturalista 3

s

su pretendida independencia no pasd de ser, en-

la mayoris de los casos, una buena intencidn.

Ta etapa cientifico-espiritual, gue hoy recorre, le da--—
su autonomfa. Se incuba en el siglo XIX (segunda witad) gra-—-—

ciags al especialisimo aporte de Wilhem Dilthey aue tratd de -

fundamentar las ciencias del espiritu. La denominacidn de ——-

o ame
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pedagogia neientifico~espiritual® vale como opuesta a un cri-
terio predominantemente naturalista y es, en cierta forma, cQO
min & casi todas las corrientes de la pedagogia contemporanes.
A la direccidn cientifico- espiritual se le debe, sobre todo,
1a idea de la unidad de la vedagogia la gque una vez constim-—
tuida puede incorporar a su Seno los aportes de las mismasg -—-—
cienciss naturales no sdélo valiosas, sino imprescindibles sin
gue corra peligro de desintegrarse. Quizéd con esa fusidn de -~
las dos tendencias, gue ya se comienza & percibir, estdn dase
dos los primeros pasos de un cuarto periodo en la historia de
la pedagogia cientifica.

1,10 Ta Pedagogia, cilencia positive

Atribuir a la pedagogia cardcter de ciencia positiva no

rd

es mds cue reconocerle capacidad para obtener el conocimiento
de un hecho gue le corresponde como objeto; para conseguirlo-
le es permitido usar muchos vrocedimientos, entre ellos, log—
vniversales de la descripeidn, la observacidn y la experimen-
tacidn, tanto como apelar a otras disciplinas en busca de ma-
teriales para elaborar sus DPropios problenas, afirmando sus -
posibilidades de conocer positivemente un hecho (el eduvcativo)
en su génesis y evolucidn histdrico-social (pedagogia histdri
ca), o en su estado presente como realidad y como proceso (pg
dagogia sistemdtica). Desde el punto de vista es concebible -~
como ciencia empirica, y cueda justificado el derecho de 137m

ciencia a participar, junto con la tdenica, en el concepto de

la pedagogia como disciplina de la educacidn.

s i n e | e A M e e e m e e e




Ia teoria es al mismo tiempo, cienciz y conciencia o si-
se guiere, ciencia gue se eleva a conciencia de la educacidn.

teorie y la tdenice de la educacidn. Con -

o

La pedagogia es la
sshe concepto se abarca el conjunto de normas gue la pedago-—-
gia supone (tdcnica) y su doble valor tedrico: conocimiento -
ositivo (historia y sistema) y reflexidn problemastizadora y-—

unificadora (filosofia).

1.11 Autonomia de la pedagog:

Si la pedagogiz no tiene contenido cientifico "intrinse-
camente provnio”, parece contradictorio sostener su independen
cia. Sin embargo, es perfectamente vposible. Para demostrarlo-
apelaremos a un criterio material y a otro formal. De acuerdo
al primero l2 sutonomia de la pedagogia depenﬂe 51 existe o -

no un dominio propiamente pedagogico; el segundo se refiere a

1la vposibilidad de un enfogue estrictamente pedag ogico. Sin du

da alguna el fendmeno educativo es un hecho dotado de realiw—-
dad en la vida individual, social y cultural. Ia primera mi-—-
gidn de la pedagogia, segin Herman Nohl ha desarrollado ese -
punto al considerar gue "la primera misidn de la pedag rogia es
determinar la nosicidn autdnoma del trabejo educativo y su ~—
forma de vida en la conexidn de la cultura, la manifestacidn-—
de su ser peculiar y de su actuac cidn para laz totalidad”., En -

el curso histdrico la peda rogia fue independizdndose al g%n

autoconciencia el proceder educativo. Cuando mds clara se ———

hacia la presencia del hecho educativo, mayores se hacian las

4
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poaibilidades de construir auténomamente su disciplina., g -—-

i

ciencia pedagogica crecid con la paulatina conocuista de la -

independencia del hecho pedagogico para la vida humana. EBn —-
otras palabras: aun no teniendo un contenido propio, la peda-—

sogia tiene un objeto propio ¥ delimitado (el hecho educativo)
206 I k B 9

cuyo conocimiento integral ¥y gistemdtico sdlo a ella correg—-—

ponde

71 eriteric formal se refiere al enfoque. Ta Pedagogia -

no tiene contenido propio, pero tiene un objeto propio., Ade—-
£ a4 . - oy S T g o o

nds tiene un enfoque, un mirador espec ial, gue no es otro gque

el de los intereses de 1a educacidn. Todos Llos conocimientos-

que sirven a su compre nsidn vy a su regulac cidn, todos los gue-

penetran en el ser del educador sirven de medlice para su rea-

I

lizacidn, pero el hecho de haber traspuesto los limites de l1a
9 B
"providencia peda wwoglica? se convierten tambidn ellog en ciuda

dance de este mundo. Asi la biologlfa se convierte en biologia

pedagogica, la psicologia en psicologla pedagogica, la socio-
logia en sociologia pedagogica, vy la filos ofizs en filosofia -
-3 > 1 e s ¥ ”

de 1la educacidn.
1,12 Ia Metodologia y la Diddctica
Ia metodologia educativa, 0. metddica, es el conjunto de

normas relativas a los métodos de gque la educacidn se vale;pg

ra cumplir su cometido. Comprende los principios de esos méto

dos, sus tipos y sus formas de realizacidn. Cuando de ella sge
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132
se habla conviene hacerlo siempre con el calificativo de "edu
cativa" {(metodologia educativa o pedagogia) para no confunfiy
1a con la metodologia cientifica o de investi scidn; frente a

) i

data la metodologia educativa es una meto odologia de la accidn

/’

Ta palabra "didéctica’ procede del griego "didaskein®, -
que significa enseflar. in su sentide cldsico es la ciencia y-
el arte de la ensefanza, de los métodos de instruccidn, Tal -
ea el signifi ﬁdo que Liene en Ratke, que fue el primero en -
emplearla en el siglo XVIL ¥, 3obre'tod6? en Comenio autor de
1a cdlebre Diddetica Magna, Pero desde entonces 8 hoy la con-
cepcidn de la Niddetica ha sido considerablemente amplia. Tt
pedagogia contempordnea la sigue definiendo como 1a discipli-
na de los métodos de ensefianza e instruccidn, de trasmigidn -
intelectual, pero como rechaza la tesis de ocue el alumno es -
un mero receptdculo pasivoe de conocimientos, mr@x1ore deciy =
due el objeto de la diddectica es la "direceidn del a rendiza-
je", antes gue el cuerpo rigido de métodos gue sirven indig——
criminadamente al educador para imponer al educando un saber-

elaborado de 1ntomﬂno en el cual ni dste ni agquel han partici

pado.

A.pesar de la ampliacidn de su concepto, la diddctica -
mantiene todavia en su seno las dos grandes partes en gque -—-—-
siempre fue dividida: la primera, general, gue se ocupa de -—-

los principios generales del método instructivo.y el de los -

recursos que facilitan su aplica idn; la segunda, especial, -




gue

trasmisidn v asimilacidn de contenidos propios de cada una de

estudia

1a

o3

s
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s cuestiones v los métodos

especificos

las asignaturas del programa o plan educativo.

DATE

1o




CAPITULO IX
LA PLANBACION, PRIMER WMOMENTO DE LA ACCION DOCENTE

Ta educacidn es un guehacer participativo gue reguliere -~
esfuerzos unificados por parte de los profesores y de losg es-
tudiantes. Por ello es necesario planificar la enseflanza.

"Planear es anticipar actividades teniendo en cuenta 108
resultados de acciones anteriores, la situacidn actual, los -
recursos materiales y personales disponibles y las finalidas-

des gue se pretendan™ (1),

Por tanto, el proceso de planeacidn se origina a conse-—-—

cuencia de la conjuncidn de ciertos factores como:

~Ta apreciacidn objetiva, a través de los métodos cientd
ficos de invesbtigacidn, de las necegidades escolares y-
de la urgencia con que han de satisfacerse.

~Ta determinecidn de los objetivos a los que se prebtende
llegar con la caracteristica de ser reales y alcanza—-—-
bles, v para ello es preciso tener presentes los recur-

sos materiales v humanos con gue se cuente,

~fa realizacidn ooqyéinada del trabajo, de tal modo gque-
los distintos servicios y equipos posean informacidn —-
suficiente, a la vez gue sus opilniones grayiﬁen sobre -
cada momento del desarrollo del plan. Es néCesér;o deee

(1) ENCICLOPEDIA Técnica de la Educacidn, Tomo I, Cap.VI

pdg 108, Editorial Santillana, Madrid, 1980
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terminar de un modo claro vy preciso las actividades gue
deben realizarse en cada etapa del plan sdlo asi se con

seguird la integracidn necesaria de todas sus nartes.

~Ta evaluacidn periddica de las actividades del programa
para determinar si los resultados estdn o no de acuerdo
con los objetivos cue se habian fijado. Es preciso estu

dier entonces las dificultades y problemas gue pueden -

e e an

plantearse para disponer de antemano las medidas adecua

das.,

2.1 Objetivos

R

Tos objetivos de la planeacidn son los siguientes (2):

lo. Aumentar la eficiencia de la enseflanza

20. Asegurar el buen control de la enseflanza

30. Evitar improvisaciones que confunden =l educando

4o, Proporcionar secuencia y progresividad a los trabage
jos escolares

50. Disponer mayor atencidn a los aspectos esenciales -
de 1a asignatura

6o. Proponer tareas escolares adecuadas al tiempo dispo-
nible

70. Proponer tareas escolares adecuadas a las posibilies

dades de los alumnos

(2) NERICI, Imideo G. Hacia una diddctica general dindmi

ca. Buenos Aires, Kapeluz, 1978, pdg. 128.
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80. Posibilitar la coordinacidén de las disciplinas en-=
tre si, a fin de alcanzar una enseflanza integrada

9o. Posibilitar la concentracidn de los recursocs didd -~
cticos en los horarios oportunos y utilizarlios ade
cuadamente

100. Evidenciar consideracidn y respeto haciz los alume-
nos, toda vez que la planeacidn es la mejor demos—-
tracidén de que el profesor reflexiond acerca de lo-

gue debe hacer en clase.,

Ia planeacidn, ademds de ser el primer momento de accidn
diddctica, se realiza de manera permanente por el propio dina
mismo del proceso enseflanza-aprendizaje que obliga a una eva-~
luacidn continua y por ende, a un replanteamiento de retroall
mentacidn en cuanto la revisidn y ajuste del programa de la -
asignatura del programa escolar. Simplifica, aclara y orienta
el trabajo escolar, puesto cue la planeacidn constituye en si
misme una guis que permite prever cudles serdn los resultados
de lz accidn diddctica, cdmo realizarla y, finalmente, cdémo -

evaluarla,
2.2 El plan diseflo instruccional

En tiempos anteriores, los planes para el diseflo de cu-——
rriculum y la instruocién diddctica se desarrollaban princi--—
palmente a basg de intuicidn y se basaban nuchas veces en -—-—-
objetivos ambiguos y en criterios casuales subjetiVose "Pero-—

los nuevos conocimientos adguiridos en los Ultimos afios sobre

I - .
cémo aprenden los alumnos, 1los progresos de los nuevos materdi

e . D
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ales pedagdgicos y la mayor Fflexibilidad potencial para am—--—

pliar los métodos de enseflanza y aprendizaje, han impulsado -

a los educadores a explorar nuevos horizontes para me jorar el
planeamiento de los recursos y el aprovechamiento del estu--—-

diante" (3).

Se ha comprendido sin lugar a dudas oue el proceso de la
instrucceidn es complejo, mucho mds por cierto, que lo due se-
suponia anteriormente., Estd integrado por nmuchas partes y fun
ciones relacionadas entre si, cue deben operar de maners coor
dinada pars lograr los resultados tangibles. Manipulando 0 —-
controlando sdlo una parte, o varias nada mds de estas fun-——-
ciones, no conseguiremos el éxito gue seria de desear con -
nuestro esfuerzo por mejorar el resultado principal de la edu
intento y por bien financiado que esté un plan instruccional,
no podrd producir el cambio deséade con sdlo procurar intro—-
ducir nuevos métodos o nuevos materiales en la estructura ——-
docente tradicional, en la rutina de antafio y en las capacidg

des y actitudes ya rutinarias del personal.

El desarrollo planeador cue estd mereciendo cada dia ma-—
vor atencidn se basa en el concepto de los sistemas. Este con
cepto se refiere a la integracidn téenica del hombre y de las

mdquinas. Se hace distincidn entre las funciones gue pue der——

(3) KEMP, Jerrold E. Planeamiento diddctico, México ﬁdiﬁorial

Diana, 1982 pdgina 15
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sey desarrolladas mds eficaszmente por los hombres y las que -~
pueden confiarse con preferencia =a las mdouinas. Los results-—
dos mds palpables logrados con la aplicacidn del concepto de~
los sistemas, son los métodos militares comple jos, como €l -
relativo a los proyectiles Polaris, y el programa de explora-—

cidn espacial. Bl concepto de los sistemas se estd aplicando—

6]

@

tambidn al campo de los negocios y de la industria, para solu
1

cionar log problemas dJue surgen en .1a produccidn, en la dis-
tribucidn v transporte, y en el mercadeo. Los pedagogos han -
intentado Yltimamente aplicar el concepto de los sistemas & -

la educacidn.

t

ILos ingenieros, sicllogos, disefladores de sistemas y pro
cedimientos, v profesionales de campos ajencs a 12 educacidn—
son gquienes princivpalmenge aplican a l1a enseflanza el concepto
de sistemas, Emplean una nomenclatura tédenica especial con -
significados impersonales en el estilo de mdouinas, y de los-
comple jos diagramas que obtienen se deduce un proceso autboms
tizado que tiene mucho de robot. Ia reaccidn corriente de la-
mayor parte de los pedagogos 8 la aplicacidn del concepto de-
sistemas a la ensefianza suele ser negativa y emocional a la -
vez, porque entienden superficialmente el método tecnoldgico,
que eguiparan al mundo de las mdquinas nada mds,. Hasta los —-
educadores interesados en explorar este campo pueden enco-—-—-—
trar demasisdo complicade e indtil o imprdctico para sus Fimm

nes el método completo de sistemas. Estos procedimientos se -

les antojan mds adecuados para los reguisitos limitados del -

P
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entrenamiento e instruccidn industrial, que para las exigen—-—
cias humanizadoras de la sefianza académica.

Debemos reconocer gue hay dos aspectos pos sitivos en el -
concepto instruccional de los sistemas, En primer lugar, la -
base tecnoldgica de los mismos significa algo més que meras -

mdquinas. Bs esencialmente un proceso que agtablece un proce-

dimiento para examinar los problemas 1 instruccionsles, seflalan
do la formae de vesolverlos. Asi, pues, el empleo de los siste

mas contiene muchos elementos gue resultan de considerable -——

utilidsd para cuslouier plan de perfeccionamiento en la ense-

flanza. En segundo lugar, el enfogue de log sistemas parece -
hoy mds apropiado para el nivel administrativo, en el cual -

puede aplicarse a nNuUmerosos problemas org sanizacionales y ope-

retivos relacionados con los sistemas. tuando los educadoresgs

adquieran experiencia suficiente con el concepto de los siste

mas, estardn en condiciones de simplificarlo y depurarlo para

oue tengan una influencia nds directa en asuntos instruccions

ntre el método tradicional para elaborar los planes de-
estudios, o sea, para el planeamiento del curriculum, y la --
aplicacidn total del concepto de sistemas, "existe un método~
realista para diserar una instrucecidn me jor, que puede ser -—-
aplicado por el personal instruccional el de cualquier Cbﬂtfo

docente’ (4)

KEMP, Jerrold E. ob cit. pig. 17
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Permite construir a base de lo antiguo, empleando el len
guaje conocido y familiar. Puede aprovechar valiosas experien
cias en dreas como la instruccidn programada {especificacidn-
de objetivos, presentacidn paso a paso de tewmas y asuntos, y-
valoracidn continua del aprovechamiento del estudiante) y las
téenicas para produccidn de materiales audiovisuales (princi-
palmente planeamiento de produccidn de peliculas y televieidn),
v permite incorporar elementos importantes del modelo de sis-
temas. Rste es el tipo de plan cue se pronone. HEn un enquuew'
directo gue puede resultar beneficioso para los planeadores -
de curriculums, disefiadores instruccionales y maestros gue -

estén disvuestos g segulr nuevas orientaciones,

Ta finalidad de todo programa docente es contribulr al -
desarrollec del estudisnte, realizando en €1 un cambio positi-
vo en cuanto a sus actitudes, manera de pensar, conocimientos
v talentos. Este cambio tiene que producirse en virtud de los
esfuerzos del que aprende y mientras aprende., Ia actividad -
docente del maestro no es mds gue un medio para lograr este -
fin. Su responsgabilidad principal es estructurar experiencias
que conduzcan a los cambios especificos cue se deseen, moti--—

var y estimular al estudiante para que aprenda,

El plan tiene por objetivo dar contestacidn a las tres =

preguntas sigulentes:
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1. oQué es lo que se aprende?
2. sQué métodos y materizles pueden mejor alcanzar los -
-
niveles desendos de aprendizaje?
3. 4Cémo podremos saber cudndo se ha obtenido el apren~—

dizaje reguerido?
2.4 Tl plan consta de ocho etapas:

1., Hacer una lista de los temas, determinando el objeti-

vo general de cada uno.

2. Bnumerar las caracteristicas imvportantes del grupc —-

estudiantil para el cual va a diseflarse la instruc--—-—

s &
CLOT.

3. Bspecificar los objetivos docentes que se desean obte
neyr en funcidn de los resultados prdcticos mensura——-

bles por parte de los estudiantes.

DU S-S PR T2 PSR PP o A L

4. Hecer una lista de los temas que sirven a cada objeti
VO
5. Desarrollar pruebas preliminares para determinar la -

preparacidn del estudiante y su nivel actual de cono-

cimientos sobre el tema.

6, Seleccionar actividades docentes y de aprendizaje, -——

asi como los recursos instruccionzales necesarios que—




deberdn tratar los aspectos del tema para realizar -+

los objetivos.

7. Coordinar los elementos necesarios de presunuesto, --
personal, servicios, eguipo y programas de tiemno.

8. Valorar el grado de aprendizaje del estudiante en fun
cidn de la realizacidn de los objetivos, con vistas a
revisar y rectificar las fases del plan que requieran

me jora.

Algunos educadores pensardn acaso gue un método sistemd-
tico de planeamiento, con listas detalladas de resultados men
surables y actividades especificas, va a limitar y reducir el
campo de la enseflanza, convirtiendo la educacidn en un proce-
s0 mecanizado y no creativo. Sin embargo, ocurre precisamente
lo contrario, porgue, en virtud de este procedimiento, es pre
ciso establecer primero claramente gué es lo cue se quiere --
gue logren los estudiantes, ¥y después planear lo que deben —-
aprender en forma comprensiva, para tomar en cuenta tanto los
niveles sencillos de comportamiento como los de originalidad-
en las ideas. Dentro de este marco, pueden determinarse o an
ticiparse todos los tipos de actividades y experiencias imagi

nativas y creadoras.

En algunos casos podrdn simplificarse o reorganigarse —

las fases de este plan y mejorar el aprovechamiento de los —-—

allimnos.




2.5 Matveriales y fines generales

Todos los programas educacionales se basan en objetivos-
generalmente determinedos. Pueden ser orientados hacia la ——-
Srbita de la sociedad, como "buena ciudadania®,”"competencisa-

vocacional o "intereses deseables de tiempo libre'., Reguie-——

ren congideraciones filosdficas v éticas derivadas de los gus

3 e

tos o exigenciss de la comunidad, de la indole de la institu~

cidn, u otros elementos direccionales que controlan el progre

ma educativo. Mds concretamente, pueden formularse estos obje

tivos diciendo, vpor ejemplo, que consisten en "ser consciente

b

de 1z v orden del medie ambisnte {la ciencia)?, desa-
J $

rrolla la capacidad de expresarse eficientemente por medios -
verbales o egcritos (las artes del lenguaje)" o "estimular la

1

apreciacidn o valoracidn de 1z culltura hispe

wwamericana y e

cilitar, en consecuencia, el estudio de la lengua esp
2.6 Selececidn de temas

Despuds de establecer sus metas, el grupc del curriculum
tiene que seleccionar y enumerar los temas que deben estudiar
se dentro del campo determinado. Estos temas se convierten en
el objetive del curso o programa. Si se trata de un curso —-—-

] U g L oy -4 ) RN 3 e 4 o e
cientifico sobre meteorologia, podrian selecclonarse temas —-
como las masas de aire, los frentes climatoldgicos, los simbg
los del tiempo, mapas meteoroldgicos, ¥y prondsticos,. Constitu

yen una base general para el programa. Aungue no valgan direc

tam@nte para la enseflanza y el aprendizaje tal como estdn for
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mulados, sirven muy bien de orientacidn y dan Enfasis al pla~

neamiento instruccional.

Al llegar a este punto, es preciso decir el ndmero de te
mas que van a estudiarse y con cue profundidad. Debemos tener
presentes factores como la fecha en cue debe estar elaborado-
el programa, la posibilidad de correlacionar su contenido con
el de algdn otro curso y las limitaciones que impongan 1las -
caracteristicas de los estudiantes, el presupuesto, los servi

cios recursos y personal.

2.7 Recomendaciones

Recomendaciones para una buena planeacidn (5)

12,) Reflexione sobre los objetivos de aprendizaje:

@

w
o
i@

cificue los objetivos del curso, determine los crite
rios para considerar reslizados los objetivos, jerar

guice los objetivos,

2a) Revise el programa en unidn de sus alumnos: tenga en
cuenta el nivel del grupo, revise nuevamente 1og ——-—
objetivos, seleccione los contenidos programaticos, -

considere el tiempo disponible.

PEREZ RIVERA, Graciela. Manual de didéotica‘generalg Cur

so introductorio. México, Edicol, 1973, pégp'98‘
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3a3) Seleccione y distribuya los contenidos de aprendiza-
je, de acuerdo a objetivos fijados, actualidad de -e
los temas, trascendencia de los contenidos y tilempo

disponible,

4a) Seleccione los procedimientos ¥y tdenicas mds adecua~
\ , ; s . 7
dos. Prevea las actividades a realizar, como de gula

del aprendizaje, de participacidén en clase, de fija-

cidn de conocimientos, actividades extra clase y fi- §
nalmente, actividades de recapitulacidn y rectifica- g

. i
cidn, i

L

]

rr‘\‘ B ] ” NN ¢ 3 5y o ol S [ B 4 & 5 %
a) Considere cudles recursos pueden auxiliar a su asig- ol
¢

natura y procure obtenerlos, por ejemplo: material - §
impreso, material audiovisual, magerial ilustrativo- ¥

]

y material de experimentacidn. .

8

d

. - .« 7 e & E

62) Determine los instrumentos de evaluacion: refiérase— E
. - s 4

a la evaluacidn del logro de los objetivos, prevea - i

i

la aplicacidn de la autoevaluacidn y considere la ——

naturaleza de los contenlidos.




CAPITULO IIX

LA PLANEACION PRIMAR MOMENTO DE LA ACCION DOCENTE EN LOS
PROGRAMAS DE EDUCACION PRIMARIA

71 meestro debe estructurar su plan de trabajo derividndo

lo, invariablemente, del programa en vigor, el cual, como ya-

1y}

)

se dijo, constituye la gufa general por cuanto al contenido -~
de la ensefianza, ya gque el programa no es una lista detallada
de todos los puntos gue deben ser enseflados a los alumnos de-
un grado determinado, sino m&s bien son sugerencias presenta-

das 2 los maestros en forma escrita para gue por ellas se -—-—-

gufen 21 estimular y orientar el trabajo de los nitios.

Es conveniente gue el maestro, @l planear su trabajo, 1o
adapte a las necesidades e intereses de 108 nifios, a la orgax
nizacidn material de la escuela y a lascaracteristicas del --

ambiente geogrdfico, econdmico y social,

Los programas de educacidn primaria, destacan al fin for
mativo y por lo mismo, conceden mayor importancia al niflo, -~

situdndolo como el centro de la accidn educativa.

El maestro, al organizar su trabajo debe partir de los -

intereses y necesidades de los niflos, propiciando el conocim

miento del medio ambiente, la ejecucidn de manualidades, la -




observacidn, los trabajos colectives y las lecturas recreati-
vas e instructivas, ya oue el educando, en ests edad, manifie
sta gusto por la accidn y la observacidn, por log Juegos cole
ctivos, por las historietas y aventuras, ¥y por reunirse con -

los demds para realizar diversas actividades.

Bl maestro debe considerar la necesidad de aprovechar la
organizacidn material de la escuela, para geleccionar aguede-
1las actividades gue le permitvan conducir eficientemente el -

aprendizaje de sus alumnos.

o iniciativa del maestro, los recursos materiales con -
que cuenta la escuela, por modestos que sean, y sSu experien—-—
cia profecional, decidirdn el tipo de actividades que puedan-

realizarse en el saldn de c¢lases y en el propilo edificio esco

lar.

Ia extensidn territorial de la Replblicae Mexicana ofrece
un amplic panorama geografico, econdmico y social, compuesto-

por la suma de todas las caracteristicas regionales.

los programas son nacionales y en su contenido conside—-
ran las diferencias gue existen entre el medio rural y el ——-
urbano, por tal motivo, el maestro al planear su trabajo, -ten
drd en cuenta el medid‘en gue estd situada la escuela, estaws
bleciendo una escala de temas preferentes, de acuerdo con la-

circunstancia de cada regidn, por ejemplo, "E1 mejoramiento -

de las especies vegetales”, "la rotacidn de cultivos™ y "E1
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empleo de abonos™, son temas que deben tratarse con mayor €n-

fasis en las escuelas ubicadas en regiones sgricolas.

Al vproceder asi, el maestro relacionard la educacidn con
el medio geogréfico, econdmico o social que circunda a la es-
cuela y en cuyo dmbito debe desenvolverse la vida del alumno-

al salir de ella.

Bl maestro debe vplanear l1la distribucidn del contenido -~

del programa de scuerdo con el tiempo del aflo escolar,

Para planear esta distribucidn, el maestro necesita cono-
cer los temas Tundamentales que ha de tratar y las actividare
des a realizar, segin las metas propuestas, ¥y el tiempo efec—

tivo de gue dispone para esa labor educativa.

Esta planeada distribucidn le permitird obtener el mdxi-
mo rendimiento en su trabajo, el dSptimo aprovechamiento de -~
sus alumnos y le evitard perniciosas improvisaciones o la re=
peticidn innecesaria de algunos temas. Procediendo asi, podrd,
sin adelgazar el programa, dar la debida provporcidn 2 los te-

mas fundamentales y 2 los secundarios.

BEs aconsejable para lograr lo anterior, gque el maestro. -

considere lo siguiente:

1. ¥l ndmero de dfas lectivos de que dispone durante el -

aflo escolar.

S S 2 N e W
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2. Descontar de ese tiempo el mimerc indispensable de -
dfas en gue se suspenden las labores por necesidades particu-
lares de 1la escuela o por celebrarse acontecimientos no in -
cluidos en el calendario oficial, pero impuestos por la tradi

cidn o la costumbre.

3, Planear el trabajo tomando como: guia

desprender de €1 aguellos temas representatives del grado a -
los gue habrd de ddrseles mayor importancia y cue, 1dgicamen~
te, absorberdn mayor biempo.

T e o E ] 3 % sy o
4, FHacer la distrib

-

cidn temdtica del programs entre los

S

k45

dias lectivos de gue disvone, considerando el tiempo necesé~—-—
4 B ¥

rio aque reguiere para cada tema.
Bstas consideraciones permitirdn al maestro dosifiear el
contenido del programa, mensual, quincenal, semanal, etc, con

&

el objeto de administrar debidamenbte los diass lectivos,

Como ya se indicd, el maestro, despuds de haber conside-
rado los factores cue determinan el aprendizaje de los alume-
nbs, v tambien de haber tomado en cuenta el tiempo lectivo de
gue dispone en el aflo, debe dosificar el contenido del progre
‘ma en lapsos mds accesibles al trebajo de la escuela, es e

cir, debe elaborar un registro de actividades escolares.

El registro de actividades escolaresg -—diario o semansx

rio__ forma parte muy importante de la actividad educativa.




ya gue permite:

1., Al maestro:

a) planear adecuadamente la direccidn del aprendizaje;
b) seguir un orden en el desarrollo del programas

c) precisar los objetivos cue se degeann alcanzar

~o 8

d) seleccionar, de scuerdo con los objeltlivos, aouellas acti——
vidades gue permitan la partiaipacién de los alumnos en -—-
1o0s trabajos escolares;

e) preparar 1os puxiliares diddcticos necesarios, ¥

£) realizar una correcta evaluacidn.

>, Al director e inspector egcolares:

a) evaluar el trabajo docente, ¥y

b) conocer la iniciativa desplegada por el maestro, para enri

guecer 108 DProcesos sugerides por los prwgsamas.

Bl registro de actividades, para oue garantice el buen -

dvito del trabajo escolar, debe contener esencialmente 108 -

siguientes aspectos:

1. Bl dres a la gue corresponde el tema moLivo de ense-—-

Aanza.
o, Los objetivos gue se desean lograr,.

3, lLas actividades gue deben realizarcios alumnos para -

alcanzar los objetivos propuestos.
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4, Tos suxiliares diddcticos que se empleardn en la di-

e 4 - 1o ey S g
reccidn del aprendizaje.

5. Tase observacidnes gue, con espiritu critico, debe =

consignar el maestro en relacidn con los resultados obieni--

dos,

|
i
!
|




CONCIUBIONES

Tz educacidn es una necesidad imperiosa del pais en -

1a cue la experiencisa del maestro juega un p

\)u

Es indigpensable, pues, proporcionarlie todo el apoyo nece-
I FR S

. . & & . B
sario para que conbinde con mayor ¢xito su labor docente

Como los progremas de estudio se han estr ructurado de-

maners independiente, es fundar gue ¢l maestro plani-

fiocue y realice su labor educativa considerando los conte-

nidos v actividades de todas l1las dreas de

Todo planeamiento de la accidn diddctica se orienta -
su varte, no s mds cue la -

Ton

gcuencia, toda planeg-—-—

k s L e ey o N N e g AT e :
el avrendizaje., La planeacldn repre-—

jo reflexivo del vrofesor en cuanto a su ——-
accidn ¥ la de sus alumnos con el objeto de hacer mAs e fi-

ocente necesi

o, Cada

e

DATE e

@

ciente

1
o
aad
&)
W
@]
o
=

-

¢

llevar a cabo su planificacidn, cud, por cud, a cuidn y <

mo ense

e e

Ta planificacidn no es neérdida de tiempo, sino gue le-

dd validez y consistencia al proceso ense va-~aorendiza je

v es una guia valiosa para el orofesor en servicio,

T3

. s, 3¢
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