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libertad

rogramas y métodos educativos besados en los

C

INTRODUC I O0ON

rara adcuirir, transmitir y acrecentar la

1a edad, por medio de nla———

N

transforme
princi-—--

v regponsabilided para asegurar la armonis
& & ) —

relaciones entre educandos y educadores, buscando cue el

mismo, Todo lo anterior son principios

I

Tercero Constitucional,

de Fducacibn, del Sistema Educativo Nacional y de los

snes v Progremas de estudio.

educacidn it Cm——

Con le primaria se busce la formacidn

1 del individuo, la cual permitird una conciencis -

[
]_J

elaborard por si mismo.

Escogi la ensefianza del Objeto Directo e Indirecto por_

de la Ley Fede-

gue he encontrado algunos problemas para enseflarlo; ya que -
la lingliistica primordialmente busca el conocimiento de los
mecanismos gque permiten el uso cr ivo del Wengua
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lunno mientras éste no los haya utilizdo con abundencia y se\} A
Wo Al

Coilyanl s

e,

—

/

analiticas del alumno. No olvidemos cue el alumno es, en la 2%(/

nréctica, un especialiste en el uso de la 1engu9,(porcue la -

a

atiliza desce el balbuceo cuyo conccimiento en profundidad le

servird para al

anzar un mejor grado de comunicacidn.

Q

Pars lograr un mayor conocimiento linglfstico el profe—-

sor debe planear sus objetivos tomendo en consideracidn el nme

‘dio embiente, los interese

nersigue syuddndose de mét

sus alumnos, los objetivos cue

n
joF)
[

(O

ices y procedimientos ade

S

dos, Téc:

@]
O

o
o

=y _

A El tema Enseflanza del Objeto Directo e Indirecto fue —-—-
abordado por la razdn de cue muchos maestros no le damos nin-

guna importancia ya sea

<

4
porgue todavia no 1o conocemos adecua

mente, 0 porcue cueremos ensefiar a nuestros alumnos como 1o

d.a.'. 4

hicieron con nosotros (memorizendo las reglas gramaticales).
Es tarea del profesor entender, saber y comprender antes

de tratar de ensefiar.




L= presente propuesta se realizd con el fin de buscar -
aminos adecuados pars la comnrensibn del uso del Objeto Di-
ecto e Indirecto como mnartes del predicado y como modifica-

ores del ndcleo verbal.

No todo 1o esteblecido en el nrogreama ce la S.E.P. re—-—
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neo para cue el alumno se adjudicue adecuademente -
'stos conocimientos y 2l mismo tiempo se pueda elevar la ca-
ided de la educacidn; creo cue si hacemos participe al alunm
10 en:la comnrensidn del Obieto Directo y el Objeto Indirec—
50 por medio del descubrimiento de esas partes; analizdndolo
lentro del contexto linglfstico cue el nifio emplea, tenemos_

E)

la oportunidad de corregir y depurar su lenguaje, por medio
t

ot

El prondsito del vnresente trabajo es hacer particine al

herramientes adecuades para cue

[

slumno de la adcuisicidn &

anrenda & contruir de uns forma mds adecuads sus mensgajes —-

-

o

ctico; buscando el conocimiento

JAVS

lesde el punto de vista sint

<
i

3

del Objeto Directo e Indirecto como partes del predicado y -
como modificadores del micleo verbal; cue ayudardn a gque el
alumno comprenda mejor su lenguaje vpara cue tenga un mejor -
grado de comunicacidn cue le ayudard en toda su vids futura_

favorablemente.

La interaccidn alumno-maestro serd el contexto y la par

te més immortante para desarrollar adecuadamente este traba-—
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7, y& cue si no se de dicha intersccidn activamente en el --

AV

roceso E-A, no se tendrdn buenos 10grosS.

1

Como merco tedbrico se tendrd cue tomar en cuenie Ccue e

prendizsje no se debe entender como recencidn pasiva de cono

M

n

cn
S

imientos, sino como pProceso activo de elaborscidn. Le

anze debe planearse de tal forma cue fevoregca las interac—--

iones miltiples entre los 2lumnos y los contenidos cue tie——
len cue aprender,
Pars 1s ensefianza se debe tomar en cuents cue el nifio, -

7’

somo el adolescente tiene caracteristicas propias y diferen--

j8v]

s 2 los del adulto, por eso antes de empezar al aprendigaje

@

"
ss necesario determinar en cué estadio se encuenira respecto_

'3 su madurez v en cuanto a la base que sustentarén los nueves

Socizlmente la Linglfstice estd constituide por todas --
las manifestaciones del lenguaje humeno, ademds tiene conexio

nes muyv estrechas con varias clencias, unas cue la apoyvan y -
’ i

otras que se apoyan en ellaj; por otro lado la linglifstica es_

parte importante del saber humano.

Por otro lado los alcances de esta propuesta se piensa -
serdn buenos auncue modestos si partimos del conocimiento re-
a1 del alumno a través de diagnbsticos, una buena planeacidn_

v una aplicacibén adecuada de métodos, técnicas y procedimien-—




ten proponiendo.
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compafieros creo cue tembién tendrd buenss pers-—
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ectivas si se anlica sdecuedamente, agregencto lo cue ellos -
eterminen de acuerdo & su exwesriencia, ayuddndoles 21 buen -
0gro el 0bIsTivo.

Las limitaciones ocue pbdemos encontrer son de cardcter -
\_/_\____,/‘_’_\ .
zeneral: el buen rendimiénto, la desercién escolar, el bajo -
jesarrollo econdmico; ya cue por tales motivos ocupan 1os pa-

ires de familia & los alumnos en tareas lucrativas, no viendo

perspectivas positivas de la escuela para con sus hijos y en_

[

me

general no se ocupan de ellos ya cue por la influencia de
dio social, sblo se ocupan de medio sostenerlos, desatendien—

os sspectos de su educacidn.

-
n

do todos




) MARCDO REFERENCIAL.
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En 1972 la S.E.P. inicid ure Reforme Educetiva, donde mo
:ificd los plenes y progremas de estudio, v el disefio de
70s libros de texto para los alumnos, asi nuevas gufas didfc-
yices para los maestros. En 1974-75 culmind con el 4° v 6° —-

sracdos de enseflanza primaria.

El nuevo enfocue oue le dié otro sentido a 1la enselanza__
le la Lengues Nacional, ahora se ensefian Nociones de linglifsti
ca. Este cemblo de nombre no es un simple malebarismo de ex——
‘presiones sino gue entrafla una reforma profunda v substencisl

en el contenido de la enseflanza del lenguaje.

La lingliistica y la gramdtica representan dos maneress di

ferentes de estudiar el lenguaje. La linglifstica

fenlmeno del lengueje en toda su extensidn, como

eminentemente cientifico, experimental vy

‘_J

ibre de nrejuicios_
entendiendo a la lenguea como un verdadero sistema. Asi es con

ceptuade por Ferdinand de Saussure, con su obra Curso Gene—-

. sa . i - z - i 1
ral de Linglistica; en 1914 ssta adcuiere el cardcter de cien/

i
|
|

cia. La gramdtica se encierra en un estrecho marco normativo \

)

dogmético, preocupada exclusivamente por conservar la nurée-—
b A i &

za del idioma.,

La lingliistica no niega la necesidad de oue ‘existen una

gramdtica particular para cada idioma, ni tampoco 1la posibili

Q)
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=7 de ~ue ge construye una gramética genersl pvers tolss les_
enguas; precisamente la linglifstica se desnrende de la filo-

a coexistencis de ambes disciplinas: la linglifstica como ——-—

iencia general del lenguaje y la gramdtica, como su anlica—-—

P -
i

:idn especial a cada uno de los idiomas del orbe. Por ejemplo

8 gremdtice tradicional anslizeba al enunciado seménticamen—

;e (cada varte por sepsrsdo) ejem. La cesa es blanca; la (ar-

siculo), casa (sustentivo), es (verbo), blenca (2djetivo)e —-

o

\hore la linglifstica busca el estudio de cada una de las par-

tes en relacidn con el enunciado (de una forma Sintdctica) —-—

-

nor eso abordaré la ensellanza del Objeto Directo y el Objeto

5

Indirecto como modificadores del predicado cue acompailzn con

frecuencia 2l ndcleo del sujeto.

Por 1o cue se refiere a los nifios, cue constituyen el su

idn, no se cree cue exista di-
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ficultad para cue aprendan las nociones de linglifstica; el —-
Verdadero problema existe en la actividad y hdbitos mentales_
de los maestros en servicio estereotipados desde hace largos_
aflos en los dogméticos y rutinarios moldes de la gramdtica —-—
tradicional. Para cue los nifios puedan sprender la linglfstic
ca es necesario ocue antes la conozcan y acepten de buen grado

los meestros gue habrén de ensefiarla. Establecer la diferen--
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estructural y ubicer-
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Ayl

ica tradicions

lingl

esores =decuademente porcue auncue 1a linglif{stica sea un en-

ct

tre le grimd

s
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stice. Y cue se nrenaren 10S DY 0-——
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ocue muy Dositivo si no existe wrenaracildn nrevie no se con-

ucird = los s2lumnos =2 ese criterio eminentemente cientifico.

Ia linglifstice es la ciencia cue trats los signos lin-—-—
Uisticos; sus ramas de estudio son: la gramdtice, cue actue]
iente se meneja como morfosintexis; ademds la semdéntica, la -

*onética y la fonologia.

. La gramdtica tradicional sélo atendfa el aspecto sement
>0 de la lengus, es decir se ocupaba del estudio del signifi-
cado de las palabres Unicemente. Pero, 1o cue le da velor al
cstudio de 1la lengue es el criterio sintéctico y morfolégico,

Vd -

sues representan la composicidn de 1os signos lingliisticos en

Por ejem. decir : E1l libro es de Espafiol.

La palsbrs "libro" : seménticamente es un sustantivo
sintdcticamente es un Nucleo nomi--
nal

morfoldgicamente es un s1igno Com——-—

puesto de lexema y gramema.

fonéticamente es una nalabra com——-—

puesta por 5 fonemas.
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UNIVERSO DE APLICACION.

El meestro cue se hallas 21 frente de une clase ha de con

sidersry cue no solamente tiene ante si un cierto nidmero de i

Qu

lividuos a cuien debe educer, sino tambiédn un grupo cue fun--

>ione con cerzcteristices ~ropiss. Hebrd de conocer 21 funcio

21 respeto mituo-tanto de &1 hacia sus alumnos, de los alum—-
‘a0 entre si, como de sus alumnos hacia €1 logren los objeti—

708 cue se nropongan.

Todo nifio y todo maestro trae consigo unsa formacidn, re-
sultado de la interaccidn con los diversos grunos en cue par-
Tticivpe: femiliar, social, laboral, religioso, etc., Esta

orma

anto en el comportemiento cue ge genera en el -

o
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grupo escoler, como en el proceso de enseranza-aprendizaje —-

El conocimiento de esa formecidn nrevia es una herremien
ta importente vars ls comvrensién de le dindmica del grupo es
colar; por medio de €1 podemos ehtender ciertos aspecfos de -
la estructura de los subgrupos:; de los alumnos cue no se inte

gren y de los liderazgos cue se establecen; sin embargo, este

conocimiento puede propiciar también prejuicios.

La dindmica cue se establece en el grupo es de primor—-—-
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izl immortencie; facilite u obsteculize el proceso de ensg—-
‘snze y cres, o anuls, el snbiente pronicio para el nroceso -

e anrendizaje, no sélo de términos académicos, Sino tembiédn
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lan entre sus alumnos, el meestro posee elementos consist

B

ses cue lo apoyardn en la decisidn cue tome.

Le. pronueste nedasdbgice sobre la ensefienze. del Objeto D1

- : o} .
recto e Indirecto se aplicard a los alumnos de 6~ grado grupo

)

"An de 1a Escuels Primaria Rural Federal Benito Judrez de 1

comunidad de Aputzio de Judrez, Municipio de Zitécuero, Mich.

Los alumnos tienen entre 10 y 13 aflos con cierta igual--

dad de conocimientos y heterogeneidad en cuento a 1o cue cuig

0]

ren porcue acul cuenta el desarrollo psicogenético, en donde
umnos, en general, »resenten cambios muy racdiceles ya -

cue es el naso de la nifiez 2 la adolescencia el ciclo més con

flictive mers el hombre; por esto se debe conocer 2 cada uno_
varse entender sus sctitudes e incuiletudes.
Les ceracteristicas sociocecondmicas son las propiss de -

las clases merginadas; los niflos ayuden a sus padres a traba-
jar, por ser muy pobres en ocasiones se presentan a la escue-
12 gin heber comido nada, aunado a esto las malas relaciones

entre los padres en lugar de darse cuenta de los problemas de

W awen B B M B20 REY EHMALREH



us hijos se dedicen 2 ingerir bebidas alcohélices; meltrstan
lejos de syuder 2 lcsg slumnos 1los merjudi-—-—

an poicoldgicamerte 1 cue se menifiecsta 2n el anrovéechsmien

Les reliscione

QJ

0 no tiene 1
~o comunicarle sus necesidades y aspiracicnes en su totalicad
b

sor influir el medio social en el cue estd inmerso; existien

el

i

3o un poco de desconfianze por experienciss adcuiricdss ante—ﬁ\
riormente con otros compafieros maestros gue los defrsuderon.
La relscidn maestro-glumno también se limite por las causas -
sntes mencionasdas pero se han estado buscando caminos cue se_

cree son adecuados entre otros tratsndo de darleg confieanza a

los 2lumnos para cue lg tuena relacibdn sea iddnes entre ambos
huscando cue existe resoeto mutuo.

Tas relaciones slumno-—-alumno son bDuen ye cue exisien -

actividsdes buenas y malas; es tarea

)
=
l_J
)
0

1{deres cue encause

del profesor conducir adecuadamente a esgtos 1ideres para cue_
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induzcan al grupo al logro adecuado de 1

dos.

La relacidn entre pedres de familia y maestros es mala‘:\

ya gue los primeros nc ayudan al alumno por consiguiente el -
|

. . \
profesor en el proceso E-A ya cue como se explicd anteriormen \
: )

te se ocuna de otros aspectos descuidando a sus hijos en to———

b aR d an B maBAshe.
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0s los ssvectos educativos; cusndo el profesor

;e domiciliarias el padre no 1o recibe.
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MAERCDO TEORICO.

FUNDAMENTO EPJ] STEMOLOGICO.

ideas filosdficas sobre 1o cue ses el conocimiento v cbmo ze

obtiene el valor de cue se atribuye a la ciencia.

Le. ciencia es un producto social suncue tiens tenkidn —-—

une dindmice propias e influye sobre el desarrollo de leog Ffuer

e

zas productives, cue constituyen un fector social,

Mientras cue el conocimiento filoséfico eg una reflexidn

s

‘sobre la préctice socizl yv sobre la ciencia v a la vez influ-

ye sobre ellos.

Las forymes de liever & csbo 1= enselfisnzs csten telaciona
A - - 7z k] - 4 “
Cag con les 1deas sobre coOmo sz swnrende y sobre cdmo tiene 1u

er el proceso del conocimiento, se suele denominer "Enistemd
b : —

logia" & le discipline filogéfica cue se ocupa del 3studio —-

-

del conocimiento; esta discivnline, en la edsd moderns es el -

frd

punto centresl de la reflexidn filoséfice, conocimiento cue es

[

t4 profundsmente conectado con el de la encenoanys

s Ppor ello -

[

se hard una pecuefia descripcidn de las siguientes teorias:

Emrpirismo y Racionalismo:- Estas dos doctrinas se oponen
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Bl emmirismo se Iesa en la experiencie, sus nrincinales

T -

laboredores fuesron: Laocke, Rerkeley y Hume, 21 conocimiento
e sdcuiere nor medio de los sentidos 7 el suieto es bésica—-

lente mesive ve cue estéd sometido 2 1as influenciag gue Viven

‘el exterior y cue sctlan sobre &1 ye cue en el sujeto la eX-
é

i~
£

o

ormaY Ql-—-—

v}

1 v lo ve llevenco 2

serens conocimientos cada vez més complejos pare 1T Tormando__

Fl Rescionelismo es obra de filosbfos como Descartes, Me-
lebrenche, Spinoza y Leibniz. F1 conocimiento proviene bédsica
mente del exterior y atribuye un papel mayor & la actividad -
del obieto. La posicidén empirista insplra una gran cantidad -

de mrdcticas pedagdgicas; pero es necesario edonter otrss no-

siciones mAds acories con los hechos relativos a como se forma

de tal maners cue la ssimilacidn Cel rrimero & las estrucitu——
reg del segundo esg indisociable de la scomodacidn de estas —-

dltimas & las caracteristicas propiss del objeto. El cardcter

constructivo del conocimiento se refiere tanto al sujeto cue_

conoce como el objeto conocido: ambos anarecen Como el resul-
tado de un proceso permanente de construccidn. A esta postura
constructivista también subyace la adopcidn de una perspecti-

ve relstivista— el conocimiento siempre es relativo a un mo--
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L

nento dado del nroceso de construcceidn- e intersccionigte~ =1
conocimiento surge de la intersceidn continmus entre sujeto y
objeto, o més exectemente de la intersccidn entre escuenes de

. [ 4 « 5 - L
eslmilacion y las nroniedsdes dsl objetdo.

1 conocimiento del Objeto Direc o e Indirects surgirén
de la cbservecidbn de la esstructurs del enunciado, obieto de -

<conocimiento, y la reflexidn del salumno sobre cacda uno fe los

elementos cue le den significecidn.

El Constructivismo, El Reletivismo y el Interaccionismosg
aplicados a2l proceso de 2dcuisicidn de saberes aue persigue -

el anrendizaje escolar le confiere une caracterfstics cuyasg -

implicaciones instruccionales son de enorme trascendencia. Fl
aprendizaje escolar no debe entenderse como recencidn pagiva.
de conocimientos sino como un proceso active de elebhorscidn

a lo largo Ce este »nrocese nueden darse ssimilaciones incom——

nletes, Le ensefienza debe plenesrse de t21 forme ou fevorez—

ce. les interscciones méltiples entre slumnos y los contenidcs
i o ] o N s

cue tlenen cue aprender, etc. En sume la sproximecid S m——

tructiviste cue el alumno hace del obieto es pera construir -
Su propio conocimiento a través de la =2ccibdn; en consecuencia
los procesos educativos deben respeter y favorecer al maximo_

la actividaed del alumno frente a los objetos de conocimiento.

El conocimiento se genera por la actividad del sujeto —-

cue es un recuerimiento, pero tiene un cardcter asbstracto v -

&k oA on Banes a-
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- - 4 : i
1uweds reducicae & 1l egmeculszcidn o mero ??ZﬂOdl'fC:_nO ce la Con———
iencia

El elumnoc perticise sciivemente anelizendo enuncisdog V-
uecento formess edecusdss nara encontrsar el Objeto Directo v
: e A - P T e Y pnfiAne ok ~renderd ‘- - 4
21 Obreto Indirecto en el wredicedo; sélo anrenderd si estd —

.avolucrado en estos obietivos. Le enzefisnzs en generel la de

semos planesr tomando en cuenta el alumno active y critico.

Ics racionalistas sostienen cue hev conocimientos aprio-—

cuenta en sf mismo; son necesideades de ester en contecto con

I__I
2}
0}
>
e}
0
=
[..J
©)
[
e}
]_l
2\
o
0]
-
ot
o
[}
le)
)
0]
"
«t
=
!_J .
(o3
<
e
0}
o
s
5]
| Jde
=
e
o
a]
Ci'
N
-
e
H .
Ay
5
Y]
o
o)
>
m
{
|

Les recionslistes piensan cue hey cue desconfier de los_

Bl Bujeto resligza une activided tebrice vrdctica (la sc—

Tividad presente vs acommaiiade de uns accidn real, obletive,-

material y préctica). El objeto es un producto de la accidn -
tedrico prédctico o praxis y el conocimiento, vn nproceso de ——
construccidn de objetos por esta »raxis (tedrico y préctico —

cue no pueden ser separados).

La construccién del conocimiento no es capacidad exclusi

ve de unos cuantos, estd al alcance de todosg, gi las condicio
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les socialeg 10 pronicisn, Concebimos 12 snroniscidn del cono
cimiento como un proceso de investigecidn en el cue el andli-

sig y la $intesis son oreraciones bfsices cue concurren Cis—-

Lécticamente. \
!
!
\| :
i / ¢ o SCergu o2
W
El rasgo mfés carscteristico de 1z adcuizicidn dsl comoci
niento consiste en le descomposiciédn y comprsicidn del todo -
por el sujeto. Asi, el alumno particinerd sctivemente en ecui
Po e individualmente en la adcuisicidn del conocimiento del -

Objeto Directo y del Objeto Indirecto si zoncluye en cue el -
envnciado es un todo cue se puede anslizar en sus vartes las_
cveles estén interrelecicnades entre ef; nues aisladas no tie
nen ningun valor, ya cue no comunican nade. El alumno ird des

ndo en partes el enunciado pere encontrer en 41 Obie-

o
2
o)
]
l.J
10!

to Directo e Indirecto como elementos importentes del enuncie,

Vit

ereccidn del nifio con su

ot

de la in

|

1 conocimient

O
0
<
=
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~medio ambiente a través de la percepcidn cue tiene de 41, de
las acciones cue realiza y de la hipdtesis e interpretecidn -
cue construye, asi como las comprobaciones de &stas en la res
lided. De esta manera el conocimiento va siendo por ls infor-

macidn cue ya posee, por las experiencias, ademds de las es——

tructuras del pensemiento. Lcs conocimientos de los nifios cam

" bian, se modifican y complementan de acuerdo a las nuevas in-
terpretaciones cue se forman con las experiencias gue van 2d-

cuiriendo. La elaborscidn del conocimiento grupal es un proce
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" z0 {e comstruccidn por narte de los inte rantes Ce un grupno a

- . - - 2 on — - o~ . , - A A

través de interccciones dindmices y transformeciones sn donce
P 3 A |

loe situsciones nueves ge integren a las ya conocides y resul
. - - I~ 5 = £ .

t=2 involucrado el gruno en 1os asnechos cognoscitivo, srecti-
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cidn sus vivencias en relacidn a la situecidn del aprendizaje

pare conformar um escuema referencial grupal cue leg permite
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elakorar el objetivo del conocimiento, a parti
conceptusles y operar scbre é1, medisnte procedimientos, téc-

nices y recursos grupales.

blecer el alaLogo cue serd més fluido si el medio-sociel ha -

’n 7u1oo en las expe rwen01as cue el nii

0 va viviendo. POor —-—-—

ejem. si se trata de la narracién de 1la hora del recreo, el -
alumno se referird a las actividades oue realizd; éstas se im

plementerdn con las de sus compafieros y asi se establecerd —-

una discusidbn dirigida cue los llevard al estudio de los enun

£y
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2iedos pera detecter los objetos = cue se hace mencidn.
FUNDAMENTO
e ) i
P /
\\/I
\ A
La lengus

dad de los seres humsnos. Podew

s

, e
lenguagg_natuﬁgi del heombre., Las pelabres—-gsolas o combinsdas

mos en contacto con el lenguaje orsl; aprendemos nuestra len—

gue de labios de personas que nos rodean.

Cort la adcuisicién de une lengus, poseemos el lengusje —

cue nos sirve para establecer relaciones con los miembros de

nuestre socieded. La lengus esteblece un lazo de unidn entre
varios individuos y los agrupe en torno a ella,
En el desarrollo mental ocupe un nepel muy imporitsnte ls

medio y los Tfija ccn pela

ja
s
)
0]
L]
=4
[0)
d.
O
| -
o)

3
®
[ Jd
o
I_l
i
o)
l..l
fhy)
o)
...d
V]

posterior de conceptos. Hay una interrelacidn entre el pensa-

‘miento y le lengue pues ésta sirve de base a la crescibn inte
lectual. 31 bien es posible pensar con otros lenguajes, el ——
proceso del pensamiento se desenvuelve generalmente ytilizan-
’do-como instrumento & la lengua la gue también hace posible -

el manejo de abstracciones; las ocue se dan en el nivel mental
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La ciencia cue se dedice 21 estudio de 1a lengus es la -

se 7 2o et P \ -
Linglifstica. Le linglifstice forme wnarte de ls Semiologia por
cuento enalize uno de los lenguesjes.

Como 1o lengus es un producto humeno, “ntervienen sn su
fECANIESTY muUchos Iectores seiucisdos por otres cienciss con -

nsicuicos mediante los cusles podemos comunicernos, la2 biolo-—

giz ocue explice la fisiologfa de la produccidn de la voz, 1=
scciclogfa cue describe el pepel degempeflado por la lengus en

las relaciones entre individucs de uns comunided y la Antrovpo

n del

‘—J
On

logfa cue corsiders al lenguaje oral como une elaborsc

e #

Asi pues, la linglfstice se ocupa del andlisis de log —-

nos linglifsticos, los signos ocueintegran el lengueje oral

n
iy
09

0 sea la lengua.

ss o

El signo linglistico estd compuesto, como todos los sig-
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‘icado es la imesen mental ¢ concento del signd

significente eg el conjunto de s=conidos sriiculsdos, 1os 2le——
L <7 & A b 1y ) R
18ntos scusticos 2 treves Je 1log cusleg ze reslize le coruni
oy 4
ceciln.
- £ s i i £
Recordemos cue el significedo y el significente formen -

suna relecidn insenarable en tanto se construyen en un signoe.

(T

Este doble natureleze, estrechemente unice, se =2dvierte

con clericded en la comperscidn cue hizo Seussure con el esta-

do fisicc de una hoje de papel, en la cusl sus dos carss no -

h

pueden deslinderse pues formen un todo. Asi, en el signo lin-

giistico, resulte imposible sevarar alg

'B

inos de sus dos compo-—

nentes: singnifcado ¢ significente.

Los signcs linglifsticos no tienen significentes con uns
extensidn determinede; pueden ser une peleabra; flor, o una se
rie de pealsbras relescionadas entre si: en mi jerdin crecen —-
Tlores 1

FUNDAMENTO PSICOPEDAGOGICO.
Le infencia y la sdosescencia son consideradss como fa—-—
ses de un proceso de desarrollo, la vida humsna es una unidad
¥y todo, en el cual sus etapas, (perfodo embrionario, fetal, -

infancia, adolescencia juvenil, etc.) no pueden ser considera
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Juen Jacobo Rousseau, fue el ~rimero cue PUSO de meni——-—
fiesto el hecho de cue el nifio, como el eColescente, tienen -
ceracteristicas Drovias necessriss, intereses y objetivos vpe-

Culiares y diferentes a los del hombre edulte, sefialando asy

D
e
|

la obligecidn mds importente del meestro como tares psicot
‘nica "Meestro estudia =1 nifio cue nunca 1o conocerds bastante
* biéa" por su parte llega a2 la conclusidn cue 1a infencis eg -

las demds cue forme el curso de la

Qu
®

una etape “reperatoria
vide, vero indenerndientemente de estea consideracidn futurs ——
hay en ests etepa une misidn del nresente cue £38 Preciso vVie-

Vir nara le vids nlena., Al respecto, Clenerede 2firma "La in-
te ser nific, sino cue es nifioc pere

Los objetivos planeados del 0. D. vy del O. I. se buscard
S€ cumplan tomando encuents 2l alumno en su Forme de ser y so
bre todo sus intereses por medio del juego cue eg lo gue mésﬁ

le interesa.

Antes de empe,ar un aprendizaje es necesario determinar

en cué estadio se encuentra el nifio respecto de €1, es decir_

~ 124311
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S0m sus conocimientos sobre =1 Tema en cuestidn, wvors
sonccer el punto (el cue debemos PARTTIY y vérmitir cue todo -
“USVO concento cue ge trebe

Jey, S€ 2n0oye y consitruvs en Dase -

~T5 eXnerienciss y conocimicntos cue el individuo y= nozee,

conocimiento cue el =2lumno tiene
‘ebe anlicer uns nrueba de exploracidn. En —
¢ste c#so se aplicard sobre el conocimiento del Objeto Direc-
to e Indirecto. Fars darnos cuenta de 1s situacidn real del —

gfUuz0 y sobre todo saber seber desde dénde part

ir,
En la progremscidn overatoria de un tems de estudio, se—

ré nortanto, necesario ingresar estos diversos aspectos: inte

“e€ses, conmstruccidn gendtica de los concentos, nivel de cono-

Cimientos »revios sobre el mismo y objetivos de los conteni-—-—

{
()

a

dos cue nos vrowonemos trabejsr,

Pere llevar s la prdctice ests programecibn serd wnreciso

N

seguir en todo el ritmo evolutivo del rezonemiento infeniil —
Che se manifieste o trevés de sus intereses, preguntes, reg—-—

- puestes, hipbtesis, medios Cue se proronen, etc. evitando ———
cuslouier precipitacidn ror parte del adulto cue anule este —
proceso de construceidn al facilitar respuestas y Tesultedos_
ya elaborados., E1 vapel del meestro se centrard en recoger to
da la informacidn que recibe del nifio y en crear situaciones

(de observacién, de generalizacidn, etc.) que le ayuden s or—

denar los conocimientos gueé posee y a avanzar en el largo pro
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recto ge llevars &1 siumno neulatinemente buscesndo 1o intere-~
zente mere €1 v conducisndo adecuadamente sus respuesties, in-

duciéndolo 21 conncimient
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En el e2lumno de sexto gredo existen algunos rasgos funde

mentales 1los cue ceracterizan; afirmaciones de su personali——

ded, un sumento esteble en el desarrollo de sus canacidedes -
mentales ente las nuevas emociones; es mds consciente de sus
defectos ocue de sus cavacidedes o cualidades; se siente inse-

tisfecho en algunos momentos y experimenta placer por descu—-
brirse 2é1 mismo. El desarrollo fisico, la sparicibdn de la ——

conciencia sexual, le emistad introvertide y 1a curiosided ——

vlendo proceso de trensformecidn.
La descripcidn més detallada de los ceracteristicss de
los niZios de sexto grado presentan por aspectos con el fin -

er su organizecidbn y andlisis.
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Puesto cue el nifio es un todo, estos aspectos cognosci-—
tivos, sociafectivo y psocomotor estdn Intimemente relacions
dos, de ahi cue el desarrollo o estancamiento de algunos de_
ellos repercuten en los demds, positiva o negativamente en -

el deserrollo integral del nifio; segin el aspecto cognosciti

e esta edad responGen & un orgenismo en
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0 en su censcided d2 relaciones con los der’s y las menifes—

. ] [ [ T
teciones de enmccionss v ogentimlentos.

El aspecte Psicomotriz afecte los avances en el dominio
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y organizacidn de los r
tos de esvnacio y tiempc.

En el periodo A& operaciones formsles segin J. Piaget ——
(11 a 15 =afios) los sujetos formulan hipdtesis en torno de pro

lenar los vacios cue hay en su entendi-

miento. Son capaces de manejar sistemdticemente una variable

5

. : . . o ET - ~ LT . 4
mientras mantiene constantes otres, lo cual constituye el meé-

(@]

El sujeto es cevnaz, de distinguirse de le realidad, en -
Torma liciva cue le mernita formuler leyes ebstractas cue pre
siden las propiedades de objetos cue &1 ha conocido ain. Phi-
1lis (196G) dice cue el - suieto puede no aceptar o distinguir_
entre sus hipbtesis y el universo social o fisico en el cue -
se aplica. El pensamiento egOcéntrico ce este tipo puede con-

ducir al adolescente & concluir gue con sus propias ideas son

16gicas; otras personss deben seguir la misma ldgica.
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l.- Hacer cue todos log aprendi.ajes se bhegen en lss ne—
esidedes y en los intereses de los nifios.

2.— Tomar en cuenta cualcuier arnrendizeje la génesis de

de conocimientos.
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3.~ Ha de ser el propio nifio cuien eisbora la construc—-—
a

-0s eciertos como los errores, ya cue éstos también son pasos

ieceserios en toda construccidn intelectual.

El conocimiento del Objeto Directo y del Objeto Indirec—

a)
ot

A —

to serd el alumno el gque elaborard este conocimiento psul

por ecguipo e individualmente; resconociendo sus acisr—

@

ment

1
g
)

a

4do— Convertir l=g relesciocneszs sociales y sfectivas en te

©

Todos estos objetivos nos hacen ver cue el nifio ha de -
ser protagoniste de sus propia educacidn y cue "inventar es_

comprender" (Jean Piaget).

e cada proceso de aprendizaje en el cue incluyen tecos_




Pera cue los Objietos Directo e Indirecto como wodificad

rd < N - . . o iy e e v
micleo verbal en el o7 gradc de ducacidbn prinsria cue

l.- Los a2lumnos leerdn uns lecturs donde encontrarén =——-—
enunciados y en éstos el sujeto y el predicado; en &ste diti-
mo el objeto Directo e Indirecto come modificadores del Nim—-—

cleo verbal,.

Die de Campo

.

ro nes dijo mefians seldremos 21 campo: t0dog ——

ot

El maeg

wn

los nifios tienen cue pedir wermiso a sus padres. Cusndo Na—-—
4 - £ - 1A . ) s memen L L , - _— -
ria 1legd a2 su crsa le avizd a su mard contestdndole cue le

V]

e ayudera. Maris lavd 1z rona: ——

a muy temprsno empezd el pasec. Todos observdba-

s

Otro &

mos lo cue deberfamos recolectar; Cristina corita uns flor, -

do.
El maestro nos explicd ocue el alma vegetal crea el cie-
lo y las nuves; entre todos dimos ejemplos de otras cosas —-—

creadas por la naturaleza.




29

Regressmos rendidos vnero miy satisfechos v sobre $080 —m—

- - . A . S 4 N - L he?
2= Los =2lumns trebajerdn en goulpo de 4 g

W
e

personas y

i . : N
wnalizardn loz enunciados buscrndo, sugiriendo formas pars ez

TUue.
4o— Con ayude del profesor se irdn elaborsndo conceptos
y reglas pare determinar las formas como se pueden encontrar

iiente ——

i

0]
03

]

5.- Se confucird a2l glumno para llegar a lsa £

conclusidn: El Objeto Directo es un modificsdor del micleo ——

‘“verbal,
directamente la acciln del nldcleo verbal.

sting corta una flor .
S P

5 3

Analizando el enunciado,.

sQuidn ejecuta la accidn? Cristina
sQué accidn ejecuta? Corta
;5S0bre guién recae esta accidn? Sobre una flor

Entonces una flor es el Objeto Directo del enNuUNCisado, =-—




El Obieto Directo vuede identificoarse

Se pregunta con el nidelen verbhal, ant

oronombre interrogetivo ;Qué? o SQuiénes?

}_J

Ejemplo. Estos ejemplos se sacardn de

orincipio,

£) .~ Pepe estudia las lecciones

pronomore interrogativo sQuée,

Predicado: Estudis les lecciones
Nicleo verbal: Estudisa |

/
OBJETO DIRECTO: ILes lecciones.

6.~ Con ayuds del profesor el alumno
gunta que se le antepone al ndcleo verbal

t0.

e GOy Uormas

eproniendo a 4dste el

segun sea el casoj-

texto presentado 21 —-

lecciones

encontrerd la pre-—

agregéndole el suje




Segunda Forma.

7 Q s e - = L i ~ = -
fe— o€ suUstiztuye el Objeto Directo =or los nrono hras ——

Llo, la, 1losz, las.

Ejemplo,

a).~ Pepe estudia las lecciones

s P

,Qué estudia Pepe? Las lecciones,

Sustituyendo las lecciones por el prenombre Lasg, cuedan
do as?.

Pepe las estudis

El pronombre las ocuna el luger de las lecciones.

D)o Mariz 12vé 1z ropa

S P

SQUé 1lavd Maria? Le »one

Sustituyendo:- La rope por el pronombre 1z cusdando asd

Meris 1a lavé

EL OBJETO DIRECTO es: la ropa

c)om El alms vegetal crea el cielo v las nubesg

S P

,Qué crea el alma vegetal?

La respuesta es: El cielo y las nubes.




~

Zem Tomendo eéncuente 1o snrendido en =fos anteriores, ol

108 vpronombres lo, la, Log, lass como

O ~N e B 5 v~ BTy o~ 7 o3 - 3 v o o~ T 3 " -
Yeo= Cads alurno en =u oANcs analizexd un enunciado v L3,

" .

pag2rd 2 explicar medisnte une 14mins cue elaborard; los de——

10e= Los alumnos reslizardn ejercicios en su livreta, —-

5

c¢ictados nor el meestro, ¥ los mercados en su 14ibro de ejerci

OBJETO INDIRECTO.

encontrardn enunciados en un texto como

-t
°

I
[#2]
o]

zalo con el Objeto Directo; verc shora para enconirar el Obje
te Indirecto cormo no¢ificador del ndcleo, verpsl,

El Objeto Indirectc exnress el Objeto (39?3012,

- - P =] a T = ’—‘
0s2), cue riflejs 1z aAccidn de

-

[92]

2.— E1 Objeto Indirecto:—~ Indica la fina

accidn.

3.— Partiendo de 1o snterior el salumno huscari: con ocuéd
? E —
pregunta y a cuién se le hace para encontrar el Objeto Indi--—

recto. Lo buscard individualmente, después VOY eguipo y por -
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2)o— Comnré un znillc rers mamd

Hacemos la presunts a1 Verbo,.

= <

-

dPars cuidn comnré un spilio?

Para memd s el Obje 3
T es el Objeto I, directo

4o, ol 5 e TR G
Sujetoe= V (merfoligico)
redicsdos— Cormerd 1 21117 nNaTs =1
redicados ompré un anillo pars memd

Leo verbal:— Comvré
R LN T, .
Objieto Directo:— Un snillo

OBJETO INDIRECTC:- Pars meamd

) o= Le hija escribe uns carta 2 sus nadres.,

S P

Hacemos la pregunra al ndcleo verbsl.

& A quién escribe ls hija?

33
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6.- El Objeto Indirecto tambiéy, puede sustitulrse por LG

pronombres le o les. Eiemplo,

a)e— El maestro entregd un premio a su aiumno

s P




)

e}
°

) e o 1A e o e e .
P)e— Prometeo syudebs a sus amigo

=3
)
o
l,.J .
(Dx
]
J4Y]

yudse Prometeo ?
Le. respuesta es:i~ A sus smigos = BEs el ORJETO IKDIREQT
Substittimos el OZJETO INDIRECTO a sus emigos por el or

ibre leg ¥y el snunciado cueda asi.

Prometeo les ayudaba.

Te— También los pronombres me, te, nos, os funcionan co

mo OBJETOS INDIRECTOS. Ejemplos,

8)o— _Juan me regzld rosas rojas.
3 P
Sujetor- Juan ,
Predicados/ Me regald rosas rojas
£ b} —~ 5
NtGcleo verbal:- Rosss rojas

BJETO INDIRECTO:- Me

Le. respuesta es:i~ A mi = OBJETO INDIRECTO.

b)o— El maestro te expiicd la clase de matemdticas.

]

S P

ujeto:— EL maestro
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Predicaedos—- Te GBIl CD Lo ¢lsze Je

-, - - N b
Ndcleo verbsl:- Expliocd

OZJETO INDIRECTO.
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8o- Después de cue el alumno por si mismo hays 1legado -

- conocimiento shora lo snlicard en otros enuncisdos sugeri-

<

7 3

"des por los alumnos Y los analizard ern el saldn 4

P B G N e s ‘ L -y - -
€5 aplicars un exsasn escrito pars comprobar el logro de los

objetivos anteriocres,

Los beneficios cue reporta este trabajo de los Objetos -
Directo e Indirecto vueden funcionar en el procesc ensefenze

&

avrendizaje; serd orimeramente el alumno ya oue se spropiard

0tros temas, materiss v en su vida en genersl,
Llegendo a la arlicacidn de 1o aprencidc cortribuird o -

Crganizarse rejor €1 v a 1ls sceieCal a2 1z cus nerisisie, Al -
grupo lo beneficiard en todos los aspectos ya cue el alumno -

participard activamente en todo el trabajo diario,

Al maestro 1o benefieia vs cue logrard mejor 1os obiehie
ya ¢ g J d
vos planeados; llevando al alumno a1 descubrimiento del cono-—

cimiento y aplicédndolo por &1 mismo.
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Se dri et erd Avrenmns fan 2 S R N BN [ J
OF INICIEYE eXonienco 1o cue 2z entiende ooy "fidtodors

O TI9m e A1 e oA e ~e N R S o o
‘S U nroceso cue egti crden=dou, oue esg racional, cue ruede -
- ey = KN ¥y - - -y - 3 =
niciar amaliticemente oy Camine pare descubrir une reslicad
1e A - “amTl Ao e ian 3 N i A 7
1ece 7 llegar 21 descubrimiento por medis Ce 1a Observecidn,
. . z P V2
*iperimentecidn y 1s 3intesgis,
Otros términos cue Se congideran indispensebles definir

Procedimiento.- Es un conjato de actos o comocimientos —

con los cusleg 1s PErsonE o in

n

titucidn logrs 1o cus se e ha

Técrics .- Ee un legejo de procedimientos con los cualeg —

las ciencisg o les ertes planean o desarrollan sus activida——

de un todo, busca en el dztos corocidos o incégnitos; selec——
ciona datos o incdgnites relevantes, icentifican las relacio-
nes oue existen entre losg datos, entre las incégnitas v entre

amibos, simboliza escs catos, incégnitas y relaciones; ansliizsa

-

lo antes kecho, precisando conceptos, relaciones vy sus respec
tivas simbolizaciones, precisando reglas operacionales o de —
interaccidn para llegar deductivamente a 1s formulacidn de ——

una teoria, por medio de un rroceso de abstraccidn (general)_




ogre habvilidades en 1a especificacidén de relaciones ¥ meninu

Método Inductivo.—~ Es el cue ge aplicard en 1a propuestsa
TR e certird de un texto como unided y a2 partir de 41 ge -

ardn 1os enuncizdos ocue contenga, pars enalizer lss vpar

[
n
d..
ay]
Q

€8s cue integran el nredicado vy seflalar el Objeto Pire-tio, i
21 Objeto Indirecto, eplicando el método Inductivo que va del

todo cuando se tengs e comprobar los oh =i

708 PropuULstos,

Descarses definid el método desde un vunto de Vista ————

cientifico como "caminn Jue conduce a la investigacida 1o 1a
verdad" sn la blscueds e la verdad z2 cipleen dos formss de
zonar cue se completen; la induccidn y la deduccsdu lzs dos -
SOl nrocesos complementarios porgue forman uns aciHividad inte

- 8ral y unitaria de razonmaieaso,

S Y i

‘Desée 2l punto de viste diddctico 1a induccidn v 1a de—-
duccién son procesos complementarios en la conduccidn del s
prendizaje, los dos momentos consecutivog del razonémien%o -
del alumno cue aprende mediante la reflexién. De esta manera
se puede afirmar cue toda la verdad alcanzads a través de la_
induccidn se aplica y explica por lo general inductivamentéAy
por el contrario en el caso particular de la propuesta lo al-

canzado a través de la deduccidn se aplica y explica por lo -

general con lo inductivo. Cuando s rartir del enunciado en=——
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Uentren el OBJETO DIRECTO y el OBJETO IWNDIRECTO.

La inter=ccidn slumno-maestro serd el contexto més impor
sante pars desarrollar adecuadamente este trabalo ya cue si —

10 se da dicha interaccibdn activamente y ademds con el proce-

EL MAESTRO.— Es el conductor del proceso; entre sus actl
videdes cue realiza en esta propuesta sons
=== Conducir el procesc enscflanza aprendizaje.
=== Tnducir al alumno a cue descubra el conocimiento.

=== Planear adecuadamente los objetivos.

=== Motivar al alumno para ocue asimile el conocimiento.

EL, ATLUMNO.- Es el actor principal del proceso; las acti-

vidades cue reali-a son:

+
{.
+

Dezcubre el conocimimto por si mismo.

+++ Participa activamente par ropiarse el conocimiento.

.

.
o
e

rir el conocimiento del -

*.J-

+++ Construird enunciados para adou
OBJETO DIRECTO y del oBJETO INDIRECTO.

+++ Adcguiere conocimientos para aplicarlos en la vida.

EL, CONTEXTO.- Es la caracteristica del lugar, de las per
sonas; en el cual el alumno se encuentra ¥ tiene relaciones -
respectivamente.

&&& Es el que d& las pautas a seguir

&&& Es 1la base a 81 se planean las actividades.
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El método pars la enseflanza de la linglif{stica nosee tre

[67]

|-

eS8

&

O]

0s genera

LY}

-

o= La mo:ivacidn; el conocimiento propussto en este tra

o
3

sea.jo da pie para oue los nifios y el maestro converser y hagar

Los juegos orsles que corresponden al objetivo del ejercicio,

2.- Ejecucidn del ejercicio.- Los alumnos a través de un
1idlogo con el grupo; el maesiro comprueba si los alumnos han
comprendido la actividad y proponen ejercicios si es necesg-—-—

rio,.

Después el maestro dicta uno o mds de los enunciados cue
los alumnos han producido durante el intercambio en 1s clase_

¥y 1lcs alumnos lo analizan de acuerdo a 1o establecido.

Para poder iniciar un trabajo necesitemos saber desfe ——

dénde debemos inicier y pars ello se aplicard una pruebs de -

exploracidn.

3e= La evaluacibn se debe adecuar al Zrupo por ello se -
debe paft;r de una evaluacidn inicial. También serd constante
en la observacidn por parte del profesor cuando los alumnos -
intervengan en equipo o individualmente; los mismos alumnos -
intervendrdn en ella cuando ellos mismos revisen y corrijan -
sus ejercicios. Un alumno lee su trabajo y el grupo sefiala ——

los errores y ratifica los aciertos. El profesor interviene -

para aclarar dudas y explicar de nuevo lo gque no esté bien —-

- comprendido.
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Se aplicard un exemen g todo el gruvo para darnos cuentsa,

lel logro de los objetivos cue se estuvieron evaluendo pare—-—-

TECNTICGCAS.

En la propuesta existente €s posible trabajar en forms —
colectiva es decir conducir 1a clase con todos los alumnos si
multdneemente (cuandc srabajen por ecuipo buscando conceptos)

“sin cue esto signifigque cue el maestro sea el dnico activo, -
* porcue desde 2l momento cue el alumno busca conceptos estd ——
participando activamente y ademds expondrd ante el grupo di-—--

chos conceptos.

Con todo lo anterior se estimulard el trabajo individual

-

el trabajo socisbilizador ¥ la ciscucién de ZTrupo.

El travejo individual se dard cuando, el construya enun—
ciados en su casa, en el recreo; encontrado el 0., D, y el O._

I. en el predicado. Dando Opiniones individuale

6]

en el grupo,
cuando revise y corrija sus ejercicios; en el momento, de con
testar alguns pregunta de sus compafieros y del profesor y ——-

cuando resuelve el examen.,

Las técnicas otorgan estructuras al grupo, le dan ung ——
cierta base de organizacidn para que el grupo funcione regle—

‘mente como tal; puesto que no hay grupo que pueds operar sino




[l

res una ainima orgenizacibn interna. De ahi la neces

o]
-
AN
¢
0

onocer y utilizar las técnicas adecuadas cuando se 2.873

rabejar provechosamente con 1os grunos,

4

Para llever a cabo la »ropuesta sugiero las giguisntes -
i fen) ~ 7
{

. 7
dcnicas, f D
(o Lo
-

TECNICA DE LA DEMOSTRACION.- Es una modalidad de 1a exp

o

icidn; més 16gica, coherente y concreta con la cual se Drocu

e confirmar una afirmecidn, el resultado de un proceso ante-

lormente enunciado; es un procedimiento inductivo.

TECNICA DE LA DISCUSION.- Es fundamentalmente activa por
ue exige un médximo de narticipacidn de los alumnos en la els
soracién de conceptos ¥ conslusiones v en le realizecidn de -

La misma clase consiste en la discucidbdn de un +tema o nroblenma

reviemente determinado bajo la direccidn del moaestro v en la

-

>btencidn de conclusiones con la participacidn de todo el gru

-

30

LA INVESTIGACION TESTIMONIAL Y OBJETIVA.- Se busca~dn o-

piniones, datos,; mediante cuestionarios, entrevistas POT me-

+ Jdio de los alumnose.

CONFERENCIA.- El profesor expondrd los conocimisntos y -
los alumnos refutardn, etc., los conocimientos de acuerdo g -

lo realiz=do anteriormente por ellos.




LECTURA COMENTADA .- Discucién sobre el tema 2 tratar, Es

‘8 €8 MUy imnortante vorcue al mismo tiemno cue €¥Xige la com-

-

rensidn del contenido Ppermite la correlscidn con ftodos los —

3
n

ieben trabajarse globa
O0mMo se aprende 1= ~8ngua, es a través del dominio de ésta, -
‘Jue podemos llegar a2 conocer Su estructura como un sistems de

comunicacién.

DISCUCION DE PEQUENOS GRUPOSOQ Se realizerd uns conversa

n ordenads, dirigids J orieatada a una sintesis en ecuipo

On

s
.21

e tres bersonas.,

DISCUCION EN GRUPOS CRAWDES._ &1 2TUPo cormleto intercam

biard opiniones con la ayuda del profesor.

SINPOSIC.- Se invitarg 8 01ro maestro pars cue dé€ un pun

0 de vista sobre el tem= oropuesto.
EVALUACT O N .
La evaluacidn gde la linglifstica debe Tealizarse partien—
* do de uns evaluacién inicisl con el fin de educar los objeti-

VOS iniciales g lag necesidades, limitaciones, situaciones am

bientales Y antecedentes académicos de los grados anteriores.

A Tin de gue el cardcter diagndstico de la evaluacidn —-




[’

vlcance el nivel mfnimo establecido, se buscardn medios o se—

o

tividades concretes vara cue, debidemente orientado, pueds

far cuento antes su onoriuns recuneracidn,

(—.J
'..l.

El maestro debe res- zar evaeluaciones continues, indivi-

Juales y grupales a fin de poder Utiliaar la informscidn cue

se deriva de los resultados obtenidos para corregir oportuna-—

nente, los procedimientos de énseflanza y reorientar 1a labor

locente.

La evaluacidn cont{nus debe construir la base de 1a pal-
nificacidn diaria de trabajo eéscol=r, con mires a alcanzer —_

los objetivos propuestos.

La evaluacibn continua se llevard a cabo empleando todos

los medios cue estén g1 alncance del maestro, vrincinalmente

mediante:

+++ La observacidn constante del alumno 7 de su trabvajo (objg

tivo de la ensefianza del Objeto Direcso y de Objeto Indirec—-—

S5

Oe

+++ El andlisis de las actividades reéalizadas.

+++ El planteamiento de situaciones en las que el alumno apli

cue los conocimientos adguiridos, y demuestre, al mismo tiempo




SU creatividsd, (cuando trabeje individualmente Y por ecuipo

2n la obtencidn ge concentos y dedefiniciones) en la obbtene—

>10n del QORBRJETO DIRECTO ¥y el OBJETO INDIRECTO

o

(D

1 enuncisados,

t++ Pregu y 0idlogos, conversaciones (an 1s narticipacidn
*1 etulpo y rrunales en 1o obtencidn de concentos y definicio

t++ Ejercicios de verifi icacidn pars las necesarias rectifico-
cicnneg del aprendizaje, teniendo bresente sustituir 1s repro-
3 4 .z o ] z

£0aclon por la recuserscidn (por medio del examen se dard cuen
ta el profesor en donde existen fallasg vara poder retroalimen

tar). Apéndice No. 3

Ya cque la evaluscidn € numerales es la oue es timula a1

alumno, se toma uns escala estimativa en 1s cue ze calificoe-—

rd:

L.~ Particinzcién grunal 2 Puntos
2+~ Conclusiones - 2 Puntos
3e= Participacibn indivicual ' 2 Puntos
4.~ Sugerencias 2 Puntos
5o— Exposicién 2 Puntos

Apéndice No.
Estos rasgos se considerardn en la evaluacién continug -

dado cue no se consideran los demds aspectos que intervienen_
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je sobre 21 tema oue se propone pera val fin se puede conside

L.— Comprensidn del texto 3 Puntos
2.— Discriminacidn de enuncisados 3 Puntos
3e— Andlisis del enunciado 4 Puntos

a)e= Sujeto ¥y predicado.

b)o— Modificadores del predicado.

l.— Objeto directo

2e— Objeto indirecto

PERSPECTIVAS.

pPOr diversas causss no se tomen encuente. Los factores ocue in
fluyen zon: Los econdmicos, los socisle pero sobre todo pold
ticos, los cuales propician gue esos recursos queden relegg——

dos; por no ser splicables a mantener el dominio del poder.

Por otro lado existen libros educativos, objetivos muy -

buenos pero existen otros obstdculos entre estos se encuentrs




-~ o~ - PO £ Y o~ ~ n ~ - e - - - o
Y8 0% prolescies 1o se les den orieataciones adecusdas va
-1 3 e - - T 1 3 - ETIPN o -
BoApLicrrlios y por ello se criticon. Otros Fectores eg CUE -
- R g o - ] R
coiitice educrtive le ds caticad A 1os plantesnientos

€ personss cue se encuentren detrds de un fSCTritario cue & -
.08 mismos profesores cue estdn inmersos en l1a problemdtica -
L0 fus ge reculere peara cue verdaders—
‘:ente puedan plentear nosibles soluciones basado en la reali-

lad y no lo cue se puede rensar,

Creo cue ezte trabgjo tendrd buenss verspectives para la
adouiscidn de conocimientos ya expuestosg, porgue creo aue Lo-—
actores cue intervienen se puede adaptar adecusdemen

te para cue el alumno adaouiera el conocimiento de una forme -

)

i

decuada ¥ se aplicard de ls misme forms.

bl ot

a investigar en

jor

-

==== Que exista uns diferencieidn entre gramédtice y la lin—m—-—
2 7 -
glistica.
==== El lenguaje en la vida del hombre es muy importante ya -
gue sin é1 no existiria un conocimiento 1égico.

==== En la linglistica existen caracter{sticas esenciales en

[

e enseflanza; funcionalidad de los contenidos, corncien——
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Pera cue &1l alumno adeuiers y se adjudicrus el nensanien-—
J—O 4 - SRS ~17 P e T NI Sy m e ey + ~ i 3
GO Tencra cue paerhlcinar acitivenente en 1la resolucidn de

tomendo encuenta

2 -
A

¢ 2l1lgo concreto_
jetivos y cue lleguen a lograr_

-

lo en forme concimte y adecusda para cue lo sepa aplicar

o0 oue veneficia al anre

r,_)

sobre todo al alumno ya cgue va a ser conducido a algo —-

cue se tiene exn mente y no algce inprovisads

8 )
P
C
s
e
<
~

P DA e - o ~ A e A e S 3 EONE 4
conocimianto el Drocess engellenza aprentlizejs _legers a
e =
un buen Tine

Los programas y 1libros cue la S.B.P. no estan mal pero -

oS £ L7

nosotros como maestros no 10s conocemos entonces ;Como -

podemos llegar 2l objstivo planteado si no contamos con_

la brdjula?

La rutina y la impoovisacidn son dos enemigos del proce-—

0

0 enseflanze aprendizaje.

U)
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APENDICES®S.




ANALISIS DE LOS
PROGRAMAS POR OB
JETIVOS PARA DE-
TERMINAR EL RPO-

BLEMA.

53

EL MAESTRO LAS
ROGRAMA Y ASESO

A

APEZVUDICE .-
SEY ANZA APRRNDIZAJE.
PLANTACTON SELECCION DE OBJETTVCE
ESFECTFICOS, Q% SE -
DAN A CONOCER AL ALUM
NO COMO MEDIO PARA AL
CANZAR LA SOLTCION DH
FROBLEMA.
REALT 2ACION INDIVIDUALES Y DINAMT
ACTIVIDADES |CAS DE GRUPO.
B, ALUMNO

LAS REALTZA.

L MAESTRO: OBSEE

A, ANALIZA EL TRA
Ad0e

PLICA PRUEBAS Y

SCALAS ESTIMATI-

AS.

EVALUACION

EL, ALUMNO SE AUTOEVA-
LUA POR MEDIO DE ESCA
LAS ESTIMATIVAS Y AU-

TO CONTROLES.
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APENDTICE 2

PROCES0O TEL METODO CIENTIFICO.

EL ABORACION

OBSERVACION EXPREGSION




APEWDTI

«Q
g
(OS]

EX A M

g
=2
=4

Vida Perdurable

No puedo enviarte ni uns flor de esta guirnalda de urima,
era, ni un sclo rayo de oxo de esa nube remota.
Abre tus puertss y mira a lo lejos.

En tu florido Jjardin recoge los perfumados recuerdos de

as flores, hoy mmrchitas, ce hace cien aflos.
Y te deseo cue sientasg, en la alegria de tu corazén, 1=

iva alegria cue florecidn una maifane de primavera, cuya voz_

z1iz cants 2 trevés de cien afios.

2]

Rebindransath

~124311




Fn bage o egve texto cortesta correcismente

Ny

(W]

s

3
93]
D

3
P
)

1

i

Escribe tres enunciados cue encuentres e €l texto.

Clasificalos en sujeto y predicado.

a) a =

b) o

C)om

P

w2

Bn 1os nredicados encusentrs los ndcleos verbeles:

NeVe P

LCudlzs zon? los modificadores Directo e Indirecto:

a)e—




58

M.D. M.T.

M.D. M.T.

5e.= Substituye ©1 Objeto Directo por el nronombre corres

ondiente en los nrédicados,

a)o—

P

Substituye:

b) e-

P

Substituye:

c)o—

P

Substituyes:

6.~ Substituye el Objeto Indirecto por el Pronombre co—-—

C.0

ay)

recto en cads enunci

8) em

P

Substituye:

[

P

Substituye:

\;Q).;

P

Substituye:




°0

7o~ Subraye el Objeto Directo y encierra el Objeto Indi-

ecto en los ermvnciacdos siguientes.

a) o
b)f-
c)f—

d) .-

e).-

o0
BN
)
]
=
},._.l
N
=
l__‘
[¢¥]
m
ct
)

Agsustin renartia unss cars
nifia.

Luld trajo chocolates & su s0brino.

El paysso obsecuila globos a los nifios.
Lee basura contamina el medio ambiente de los pobla-

dOYES.

El dguila construye un nido a sus polluelos.
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AFENDICE N o, 4
e

No.
PROGEH, NOMBRE DEL ALUMNO 1 2 4 5 TOTAL
8808 cue evsluardn.
,— Participacidén grﬁpal 2 Puntos
,— Conclusiones 2 Puntos
~ Participecién Individual 2 Puntos
 — Sugefencias 2 Puntds
~ Exposicibn 2 Puntos



APENDICE N o, 5

b« PROGR. NOMBRE BEIL ALUMNO 1 2 3 TOTATL
L zg0s a evaluar

,— Comprensidén del texto 3 Puntos

- Discriminacidn de enunciados 3 Puntos

v— Ardlisis del enunciado 4 Puntos

a).— Sujeto y predicado
b) e— Modificadores del predicado

l.— Obj®to Directo

2e=~ Obieto Indirecto




