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por los nifios, con ayuda de los padres de familia y de 1los
hermanos mayores, y algunas consideraciones generales del
significado pedagégico de las tareas, prédcticamente también da
cuenta de la relacién maestra-alumno, maestra-padre de familia,

padre de familia-alumno, maestra-supervisor y nifio-maestra.

En el capitulo II, trata del trabajo cotidiano dentro y fuera de
las aulas de las maestras de educacién preescolar indigena.

La pretensidn es revisar y analizar el trabajo cotidiano dentro
de las aulas educativas, y la forma de conducir las clases con
los alumnos en el nivel de preescolar, a partir de aqui da cuenta
de la relacién maestro-alumno, alumno-maestro y alumno-alumno por
medio del didlogo a la vez dando cuenta de cémo las maestras le
dan mis énfasis al espafiol y menos importancia a la lengua

materna nauatl de los educandos.

Por otro lado, también pretendo dar cuenta en este capitulo de
algunas actividades que realizan los alumnos dentro del aula y
de las implicaciones de las tareas escolares para realizar en
casa; de la evaluacién cualitativa mensual de los educandos y del
trabajo cotidiano fuera de las aulas, que las maestras con
quienes realicé esta investigacién, realizan constantemente atn
cuando no tienen un peso importante en el Programa de Educacidn

Preescolar Indigena.

En el capitulo III, abordo la insistencia de las tareas escolares
en Educacién Preescolar Indigena; aqui refiero los motivos de las

insistencias en las tareas escolares para los nihos de preescolar
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CAPITULO 1I. LAS TAREAS ESCOLARES EN EDUCACION PREESCOLAR

INDIGENA EN DIFERENTES VERSIONES.

Antes de entrar al primer inciso, considero que es conveniente

ubicar geogrdficamente este trabajo de tesis.

Se hizo el estudio etnogrdfico en la Sierra Norte del Estado de
_Puebla, en la Comunidad Indigena Nauatl de Gémez Poniente del
Municipio de Tlatlauquitepec, Estado de Puebla; la =zona es

templada pero se marcan claramente las cuatro estaciones del afno.

Todos los ciudadanos son campesinos, por lo tanto sobreviven de
la produccién de la tierra. La mayoria son ejidatarios y pocos
son los ciudadanos civiles y son los que salen a trabajar fuera
de la comunidad, como aqui en la ciudad de México, D.F.,
albaniles, carpinteros o en embotelladoras. Sus esposas son las

que se quedan a cuidar a los hijos y a trabajar las tierras.

La tierra es fértil y se produce maiz, frijol, lenteja,
chicharos, papas, papayuca, haba, calabazas (chilacayotas y de
castilla); en cuanto a frutas, manzanas, ciruelas, aguacate y
durazno; también hay magueyes, los utilizan para producir el
pulque, solamente que éstos son mads tardados para producir de 10

a 20 anos.

El maiz, la manzana, la ciruela y el pulque los utilizan en

algunas partes para vender y les sirve de ayuda econdémica para

su subsistencia.
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suficiente para su sobrevivencia de los habitantes; los hombres
tienen la obligacién de buscar la manera de cémo cubrir 1lo
indispensable de su hogar no olvidando la esposa y sus hijos.
Desde esta perspectiva es por eso que se pasan todo el dia en el
campo, cuando no trabajan lo suyo van a jornalear con los vecinos
que necesitan esta mano de obra o si no para que avancen su
trabajo, forman su grupo de personas y se ayudan entre ellos para

trabajar la tierra y lo conocen como (mano vuelta).

Para aquellos que andan jornaleando solamente gana N$10.00 por
trabajar, la verdad es muy poco como para mantener a su familia.
Las mujeres tienen la obligacién de estar en la casa para
preparar los alimentos, asear la casa, la ropa de sus hijos y del

esposo.

También les corresponde acarrear lo indispensable de su hogar:

ir al mercado, ir a traer lefia, maiz y otros.

Alistar los nifios para que vayan a la escuela, asistir a las
reuniones que citen las maestras, estar al pendiente de que no
les falte cuaderno y 1l4piz a los hijos, ellas administran su
tiempo y de esta manera saben a qué hora les dedican a sus hijos
para ayudarles a explicarles de lo que no entienden de sus tareas

escolares.

Algunas mamids acondicionan a sus hijos desde un principio y les
ensefian a que hagan la tarea luego llegando de la escuela y

después les dan de comer, asi los nifios terminan de comer y se



13
En el ano de 1957 llegaron unos maestros nuevos dgue eran
indigenas. Los ciudadanos los aceptaron, les buscaron una casa
particular para que trabajaran, porque en la escuela estaba la
maestra no indigena que 1llevaba 25 afios aproximadamente
trabajando en esta comunidad y estos ciudadanos nunca se
imaginaron gue esta maestra si se podria cambiar; sin embargo,
cuando estos maestros empezaron a trabajar bien, la mayoria de
los ninos se pasaron con ellos; la maestra lloraba y le pedia a
la gente que abogara por ella, ya no tenia alumnos con qué
justificar su presencia en esta comunidad, el pueblo le dio la
espalda y se tuvo que retirar, dejé la escuela libre y los nuevos
maestros se pasaron para alld. Se entiende que estos maestros
fueron parte de un anteproyecto que pilotearon de educacién
indigena, porque en el afio de 1964 se declaré como subsistema
Educacién Indigena y se reconocié por el gobierno de nuestro

pais.

A partir de esta fecha se quedaron en esta comunidad las dos
instituciones educativas: el preoperatorio, que después recibe
por nombre "escuela de castellanizacién" y en la actualidad se
conoce como "Educacién Preescolar Indigena" y la primaria
bilingiie. Esta escuela desde los aiios sesenta se conocia como
escuela bilingiie, pero en realidad no se hablaban las dos lenguas
dentro de esta institucién educativa, los maestros prohibian
hablar la lengua materna nauatl y si a alguien lo escuchaban
hablando en nauatl, le daban castigos muy fuertes; golpes de

palos de escoba, vara, alambre enrollado o el cinturén.
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a que hablen el espafiol, pero basta con hablarles desde el inicio
del ciclo escolar y dejar a un lado la lengua materna. Esta

situacién se reproduce desde afios atrés.

Por otro lado, también la memorizaci6n esté presente, Zpor qué?
Es sencilla la raz6n, porque los nifios siguen sin entender nada
cuando les hablan las maestras con una lengua extraiia a la de
eilos, quizd para la maestra si es familiar, pero para los niiios

no tiene ningin significado.

Esto sucede quizéd por la formacién que se viene recibiendo y que
siempre ha sido de acuerdo a la conveniencia del curriculum

dominante de nuestro pafs.

a) Los padres de familia
La preocupacién de los padres de familia es de que sus hijos

aprendan y aprovechen la oportunidad que les brindan.

Ya que ellos como padres jamis tuvieron oportunidad de ir a la
escuela, por este motivo ellos no saben leer ni escribir, algunos
no saben hablar el espainol, otros piensan que por esta causa
ellos siguen siendo campesinos y viven en la pobreza. Por eso
es bueno que les dejen tareas escolares a sus hijos porque de
esta manera aprenden ripido a encaminarse a leer y escribir y en
la primaria ya no les dificultard en hacer las cosas que les
pongan los maestros; cuando los ninos cursan educacién escolar

preescolar, en la primaria no reprueban y aprenden con mucha



17
Siempre le dice "no me estés molestando, ivete con tu
mami!, ella que te diga qué es lo que vas a hacer".
Cuando su pap4d va a las hortalizas a limpiar o a
cortar alfalfa no acepta que su hijo le pregunte algo
"lvete para alld con tu mamAa! Que te ayude ella, no
me estés molestando, estoy trabajando o estudiando”.
Yo como madre le digo a €1, bueno ti te portas asi con
tu hijo y eres maestro, ¢pues qué haz de hacer en tu
escuela? "pobrecitos de los nifos”".
1Ah bueno, pero en mi escuela es otra cosal, y asi se
la pasa todos los dias.
Entonces le digo: Pedro, ti éue eres maestro, estas a
punto de culminar tus estudios de la UPN, y tratas asi
a tu hijo, pues ¢qué esperas de mi que soy una burra
que a dura penas sali de la secundaria y no tengo la
formacién de atender a los nifios chiquitos?
Pero a veces me doy cuenta que aunque tengo e;ta
preparacién, le hago de maestra y busco todos 1los
recursos que estén a mi alcance para ir guiando a mi
hijo.
En cuanto a las tareas, no las quiere hacer el niio
porque la maestra siempre le pone palabras mudas; sin
embargo, cuando yo le pongo una palabra y adelante le
pongo el significado por medio de un dibujo, entonces

le llama la atencidén y lo hace con mds facilidad.

Otras mamds dicen que sus nifios llevan tres afhos en preescolar

y el ano pasado ya querian pasar a la primaria, solamente que por
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llegar alld, ya estaba su esposo y la regaii§, entonces lo gque
hizo la sefiora fue desquitarse con su hija pegédndole con un lazo

hasta donde ella ya no pudo.

Con esto tuvo la nifia para que dejara de ir a la escuela, aunque
al otro dia los padres quisieron remediar la situacién, le fueron
a comprar un cuaderno nuevo y un ldpiz, le dieron dinero para que
fuera a la escuela; pues a esta nifia ya no la pudieron cenvencer
porque ya no quiso ir a la escuela por mds que le buscaron la

forma.

Lo que se alcanza a entender es que la nifia piensa que son las
maestras las culpables de los golpes que recibié por eso le ha

tomado odio a la institucién educativa.

Desde que se retir6 de la escuela en ningin momento. la maestra
Directora se ha presentado a preguntar el por qué no se ha
presentado la nifia a la escuela, ya que es su maestra y deberia

preocuparle mis con la poca asistencia que tiene.

Pues como la maestra no se preocupa, menos la mami. Esto es lo
que estd sucediendo en esta comunidad. La visi6én de los padres
de familia es de que sus hijos se alejen de la pobreza, quieren
que su vida sea diferente a como ellos estéan atravezando y
piensan que por medio de las tareas escolares estd la solucién

en sequir adelante para llegar al triunfo del futuro.

Las maestras deben tener una constante relacién con los padres
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nauas de la comunidad antes mencionada, porque de acuerdo con
estas condiciones, los nifios manifiestan desde el vestuario y
titiles escolares una clara desigualdad econémica. De acuerdo con
esta presentacién hasta las maestras participan inconscientemente
de la discriminacién hacia la poblacién indigena, desde el
momento en que apartan a los nifios o los clasifican en el salén
de clases y los sientan con sus compafieros de sexo opuesto o no
han sido tomados en cuenta en la participacién de algunos nimeros
extras fuera de las aulas educativas. Por lo tanto, para romper
con esta desigualdad social dentro del salén de clases, es
importante reiterar que para apoyar positivamente el desarrollo
genérla del nifio, debe brindAirsele carifio, comprensién y respeto,
factores que le permitirén una estabilidad emocional que sustente
sus adquisiciones en otros planos (cognoscitivo, fisico, social)

(SEP/PEP, 1981: 65).

b)Las maestras de Preescolar Indigena de la comunidad de Gémez
Poniente, Tlatlauquitepec, Puebla y su percepcigp sobre el

trabajo docente.

- La maestra de primer y segundo nivel.

Es conveniente comenzar con la maestra del primero y segundo
nivel de Educacién Preescolar Indigena, que a la vez atiende la
Direccién de este Centro Educativo "Alfonso Caso" perteneciente

a la comunidad antes mencionada.

En este grupo estdn inscritos 20 nifios, pero en realidad,
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Para mi en ningin momento tratan a algin tema especifico a estos
educandos. Porque los ninos dentro del aula educativa hacen un
sin fin de cosas y lo que les llama la atencién con mds facilidad
es el juego, aunque la maestra los pone a que hagan alguna
actividad en especial, estos alumnos no le toman importancia

alguna.

Por ejemplo: la maestra ordena a los niflos que saquen é% su
cuaderno para ponerles trabajo, al sacar éste, la maestra empieza
a plasmarles dibujos de unos gusanitos y les va diciendo que
hagan gusanitos y que llenen la hoja de su cuaderno; en esta
actividad aunque la maestra les esté obligando a los ninos para
su elaboracién, en ninglin momento muestran interés en hacerlo,

solamente se pasan platicando o jugando entre ellos.

Y ¢por qué?, porque los nifios son de procedencia rural y para
ellos no significa nada estos dibujos, puesto que los pueden
palpar y observarlos detenidamente y para ellos es mis divertido
hacerlo de esta manera, que estar dibujando cosas que no tienen
sentido. Asi como lo sefiala Juan Delval, "hoy la escuela y la
vida siguen siendo dos cosas considerablemente alejadas, la
/ensefianza que se proporciona en la escuela es una ensefianza
muerta, de escaso interés para el nifio, que no se adapta a sus
necesidades, y que en la mayor parte de los casos no tiene en
cuenta su desarrollo intelectual" (Juan Deval, Crecer y pensar,

1989:44).

El nifio pondria mayor interés si la maestra les pidiera que

-~ 124277
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Por otro lado, se califican las tareas escolares porque "los
nifios lo piden y asi vuelven a hacer la tarea con armonia, si no,
lo toman como si no valiese el esfuerzo" (maestra del primero y
segundo nivel). Cabe sefialar que algunas veces la maestra pone
las -
tareas escolares que van de acuerdo con las actividades
realizadas en el dia dentro del salén de clases, y en ocasiones

varian, por ejemplo:

cuando van de acuerdo con las tareas escolares las actividades

realizadas en el salén de clases, se dan de esta manera:

Ma. 2Qué quieren hacer, el sol o la tortuga?, dquieren hacer
todos el sol?

Nos. Siii

Ma. Le van a pegar arroz, van a hacer su ruedita y después las
rayitas.

Ma. Nada mis uno porque no hay muchos soles, no hay dos ni tres
sino nada mis uno.
Todos van a trabajar con arroz, para que les reparta, le
van a pegar uno por uno y nada mis arroz amarillo.

.
TAREA: sol <0%

LN
Ahora viceversa:
Ma. 2Qué les parece si hacen los gusanitos?, ¢tienen patitas?
Nos. Noo (otros) Siii.
Ma. <¢Quieren hacer gusanitos?

La maestra luego les puso en su cuaderno los gusanitos, los

dibujé de esta maneras: thfj y luego dejé de tarea lo
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incondicionado, es decir, un reflejo que en todas y en cualquier
circunstancia provoca la misma respuesta en todos los individuos

de la misma especie" (Juan E. Azcoaga, 1979: 81).

Sin embargo viendo la realidad no es tan f&cil ser maestra,
aungue haya vocacién, cuando esta maestra fue nifia pensaba que
el trabajo del maestro era lo mds sencillo, pero la verdad no es
asi. Elsie Rockwell, nos hace mencién que el "maestro se hace,
realmente, en la practica; que la experiencia es indispensable
para poder 1llegar a compartir aquellos conocimientos

profesionales propios del magisterio" (Elsie Rockwell, 1985:17).

Ahora ¢Por qué el maestro se hace realmente en la préctica?
porque el maestro tiene ciertas reglas que cumplir con las
autoridades superiores, con los padres de familia y con los
alumnos; Elsie Rockwell, también nos menciona que el "maestro
rural con amplias funciones extra-escolares, deja paulatinamente
de corresponder a la situacién y posibilidades reales del trabajo
docente, a parte de la ensefianza en el aula, tiene actividades
adicionales que asumen los maestros, desde el mantenimiento de
la escuela hasta la elaboracién de materiales, que exigen un

tiempo fuera del horario normal”, (Rockwell, Op. cit.: 19)

,/ger maestra significa conocer la finalidad el nivel de preescolar
indigena lo cual significa favorecer el desarrollo integral del
niifo, tomando como fundamento las caracteristicas propias de su
edad y su medio ambiente, estarse actualizando constantemente

para poder entender a los alumnos de esta edad y a la vez estar
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los nifios no la entendieron todos porque varian los colores que
ella les ordené, ademis seria mis f&cil que los nifios vieran las
flores, que las palparan, que las olieran, que ellos solitos
descubran los colores; por otro lado también les sirve para que
vean las diferentes flores que existen y tienen el mismo color
y con olor diferente; el color del tallo, las hojas, la forma de
las hojas, tamafio, textura, etc.

Y de esta manera habria mds interés en los nifios, por eso hasta
llegaron a pintar de color morado porque ellos no saben de qué
tipo de flores se estad refiriendo la maestra, a lo mejor existen
en esta comunidad o a lo mejor no o en sus casas tienen las
flores moradas y por eso mismo se les ocurrié pintarlas de color
morado.
Por lo tanto las simples instrucciones no son recomendables para
los nifios indigenas hablantes de una lengua materna indigena
porque no hay comprensién en ellos.
Na. (Irma), kili maesta kan ki kauak in no cuadeno.

(dile maestra en donde dejé mi cuaderno)

Maestra kitsan (maestra Imiral).
Ma. Se itskuinti (un perro).
Aqui se nota con mas claridad que la maestra es obligada a hablar
la lengua materna porque al principio no le contesta la nifia

hasta que le vuelve a insistir para que le responda.

Cuando la maestra dirige la clase en espafiol para los nifios
indigenas, ellos no le encuentran significado, quizd por eso
menciona que no quieren trabajar ni en el salén de clases, ni en

hacer las tareas en su casa. Por otra no tiene presente que los
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del salén de clases. Sin embargo atiende estos dos niveles porque
ella misma lo decidié por su cargo de Directora de ese plantel
educativo; segln ella, se pierde mucho tiempo, cuando se trata
de entregar documentacién o por atender algGn caso especial, sin
embargo, los dos terceros, necesitan mis atencién ya que estén
a punto de pasar a la primaria y es necesario encaminarlos a la

lecto-escritura.

Considero que es pertinente sefialar la preparacién de esta
maestra, la edad que tiene, la antigiiedad en el servicio y el
motivo por el cual llegé a ser Directora en este centro educativo

de Preescolar Indigena.

En cuanto a sus estudios, en la actualidad cuenta con el séptimo
semestre de la Licenciatura en Educacién Preescolar para el medio

Indigena, modalidad semiescolarizada.

Ella tiene 29 afos, cuando ingresé al servicio tenia 20 anos
cumplidos y contaba con la preparatoria terminada y tiene 9 ahos
de servicio con experiencia laboral de 3 comunidades indigenas,

en dos ha sido Directora con grupo.

Logré la Direccién de esta escuela porque la compafiera que se
encontraba al frente, renuncié6 a este cargo y la otra compafiera
que le correspondia por antigiiedad en el Centro de trabajo
tampoco acepté y es por ello que el Supervisor escolar decidié
que a ella se le quede la Direccién, esto sucedié hace cuatro

anos.
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confianza dentro de la escuela para que les pueda ofrecer
todo lo mejor, como docente ademds existe una obligacién como ser
social, que se desarrollen dentro de la escuela en un ambiente

sano y beneficiosa para cada uno de ellos".

Lo importante es que le agrada su trabajo y lo que le interesa
es que cada dia "se les tome importancia a los nifos, més
agradable e importante son las actividades y que se sientan bien

los nifios y yo también".

vy"A los nifios se les ponen tareas escolares en el cuaderno, no
porque el programa de educacién preescolar lo marque, sino que
" es para beneficiarlo, en primer lugar; los padres tienen por
costumbre mandar al nifio con cuadernc y quieren que ademids de las
actividades programadas por las maestras y alumnos, se practique

la escritura”.(Maestra de 3er. nivel, grupo "A").

Asi como lo sefiala Bourdieu y Passeron, "el trabajo pedagégico
contribuye a producir y a reproducir la integracién intelectual
Y la interaccién moral del grupo o de la clase en cuyo nombre se

ejerce" (citado en Jeslis Palacios 1978: 444,445).

Ella acostumbra dejarles tareas escolares porque cuando llegan
a la primaria, "hacen porquerias y no saben hacer tareas o no las
quieren hacer y sabiendo que fueron egresados de esta

escuela". (Maestra de 3er. nivel grupo "A").

Las tareas que les pone sus alumnos, van de acuerdo al tema visto
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Escritura
"Se aprovechard toda ocasién para que los nifios representen
graficamente (dibujar, "escribir") todo lo que necesitan o

desean.

- Registro de todo lo que considera necesario conservar o

recordar:

a Recetarios

. Listas de materiales
. Direcciones

. Nombres

- Registro de diferentes procesos:

. Horarios
R Calendarios
. Estado del tiempo

. Crecimiento de plantas y animales
- Escritura de su nombre y el de sus compafieros para

identificar materiales, trabajos, etcétera.

- Escritura de r6tulos para identificar espacios y

materiales.
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enviadas a diferentes personas.

- Enriquecer constantemente al area de biblioteca.

- Pegar en las paredes palabras y letreros.

Viendo los ejemplos anteriores de la escritura y la lectura,
sacados del programa nacional de educacién preescolar actual, se
entiende que los difundidores de estos, no le dieron importancia
al entendimiento hacia los maestros, porque en su trabajo docente
estdn atravesando un sin fin de dificultades (cambiar de 1la
lengua materna la castellano, la desigual consolidacién del
proyecto, trabajar con los nifios el encauce de su interés, las
diferencias de edades para la realizacién de las actividades de
lecto-escritura). Todos estin manejando dichos programas de la
forma en cémo se lo apropiaron, ademis, todo en espafiol y no en
ndhuatl, porque cada maestra tiene su forma de entender las cosas
Y es por eso que en la realidad se manifiestan de una manera
distinta con diferentes formas de pensar, entender y aplicar las
diferentes estrategias dentro de las aulas educativas, con los
nifios nauas de educacién preescolar indigena de la localidad

antes citada.

Por otro lado por versiones de la Directora del plantel educativo
en donde se hizo el estudio etnogrdfico para la tesis, menciona
que "casi al finalizar al curso educativo, los de la mesa técnica

hicieron una evaluacién y llegaron a acordar que es conveniente
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que por ella, se puede decir que me formé un caricter para tratar
a los nifios y ser responsable con la escuela, con el grupo y

preocuparme por el que trataré el dia de manana con los alumnos”.

Asi como plantea la maestra hubo un momento en donde ella se
sintié indtil porque desconocia la forma de trabajar con los
nifios pequefios de preescolar, no cabe duda que sintié lo mismo

cuando le designaron el primer afo de primaria.

Para ella, es como si ingresara al servicio magisterial dos
veces; en primer lugar, cuando a ella le designaron el primer afio
de educacién primaria bilingile, que me imagino que también le
costé trabajo en adaptarse a estos alumnos de este nivel que no
es tan facil atenderlos, pero un poco después se le ocurre pedir
cambio a nivel regional y le llegan a conceder en la regiémn de
la sierra norte del Estado de Puebla que es Teziutl&n; al llegar
ahi, los jefes se dan cuenta que ella goza la plaza de Promotor
de Educacién Preescolar, entonces la mandan a trabajar en
Educacién Preescolar Indigena, en donde los nifios son hablantes
en nauatl con una cierta diferencia, porque la maestra habla la
lengua nauatl pero con la variante "tl" y para los de la regién
de Teziutldn solamente se utiliza la "t"; por este lado hubo
ciertas dificultades para poder comunicarse porque ambos no se
entendian, por ejemplo: para decir tortilla, para la maestra se
dice en nauatl tlaxkal y para los nifios solamente le dicen en
nauatl taxkal. Por lo tanto, esta maestra se le hizo mas facil
dar la clase en espafiol; aunque es cierto que la maestra en

ningdn momento se puso a pensar que los nifios no la iban a
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Por lo tanto, no es igual tener ansiedad de ver las cosas desde

afuera y palparlas.

Como esta maestra nos estd mostrando un ejemplo muy claro, de que
no es tan fécil enfrentarse a un grupo de nifio pequefios de
preescolar indigena, y que a veces son monolingiies en su lengua

materna indigena.

Viendo la realidad, no es tan f&cil como se imaginan algunas
personas, porque no solamente se desarrolla el juego, sino que
se hacen un sin fin de cosas, en donde los nifios aparentan que
estdn jugando pero no es asi, porque ellos estdn construyendo
nuevos conocimientos, nuevas ideologias, nuevas formas de
trabajar y de comportarse. Asi como lo sefiala Piaget, "No puede
dudarse que la vida mental es también una acomodacién al medio.
La asimilacién nunca puede ser pura, porque al incorporar nuevos
elementos a sus esquemas anteriores, la inteligencia modifica
constantemente dichos esquemas para ajustarlos a los nuevos

elementos”, (J. Piaget, 1980: 95).

Asi como los padres de familia son quienes no valoran a éste
centro educativo. Ahora es pertinente cuestionar el ¢por qué los
propios padres de familia no valoran la educacién preescolar
indigena?, considero que es por falta de comunicacién de
maestras a padres de familia, al no tener conocimiento del modo
de trabajar y el objetivo que persigque a esta institucién

educativa, empiezan los malos entendimientos;
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reproductores de la sociedad.

Quienes sufren las consecuencias, son los nifios porque en su casa
sus padres les reprochan que sus maestras no les ensefian y en la
escuela la maestra les reprocha y les dice que sus padres exigen
que les pongan tareas pero no les compran cuaderno ni 1l4piz.
Cabe sefialar que esto sucede es por falta de comunicacién, como
se mencioné anteriormente de maestra-padres de familia; tal
parece que la maestra no ha llegado a esta reflexién, quizé
influye mucho con la preparacién que esta recibiendo, sus
maestros o asesores no le han ayudado a reflexionar, analizar y
criticar los detalles presentados y buscar soluciones por medio

de estrategias.

Porque ella estd cayendo inconscientemente en la obediencia de
los padres de familia, porque los complace en dejar tareas
escolares asi como lo piden y lo hace para cuidad su imagen de

ésta maestra.

Ahora como los padres son quienes exigen tareas escolares, "dicen
que estd bien pero que ya deberiamos darle al nifio tareas
complicadas como en la primaria y porque ellos se ensefian desde
pequeiios a ser responsables en cuanto & una actividad". (maestra

de 3er. nivel, grupo "B").

Esta ideologifa la comparten Bourdieu y Passeron y nos sefialan que

"es una serie de significaciones impuestas como legitimas; el
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el pulque.

Ahora ¢que hay detrds de ello?, pues sencilla la razén, de que
la maestra no prepara la clase con anticipacién y a la hora de
ser observada, se le cierra el mundo y se pierde. Sucede lo
mismo con los nifios, si el tema sali6é a iniciativa de ellos pero
en el momento que la maestra les cambia de actividad, se pierde
el interés y ya no ponen atencién ni mucho menos quieren hacer

dicha actividad, ejemplo:

La maestra trataba de contarles un cuento a los nifios en el
traﬂscurso de la clase; qué sucedi6, los nifios no le prestaron
atencién unos empezaron a jugar, otros a escribir y por mis que
les insistié no hubo interés en escucharla, entonces ella se

sintié mal, titubeé y los dejé que siquieran trabajando.

Si es bueno contarles cuentos pero a su debido tiempo, porque
cuando ella quiso contarles, ellos estaban tan entretenidos
escribiendo y de momento les insiste que les va a contar el
cuento, pues prefirieron sequir escribiendo o distraerse mediante

el juiego y no poner atencién para escuchar el cuento.

Esta maestra manifiesta que trabaja de acuerdo al interés del
nifio, utiliza el "friso" y de acuerdo a éste, elabora un proyecto
para que los nifios lo vayan desarrollando dentro del salén de
clases, este proyecto de trabajo no tiene limites de terminacién
porque puede tardar una, dos o tres semanas, aungue a veces se

tarda mis porque se presenta el mal tiempo o aparecen comisiones
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programas actuales lo explicaron de la misma manera y ni ellos
mismos entendieron lo que fueron a impartirles a los compafieros
docentes que estin al frente de los grupos de nifios indigenas y

no indigenas.

En este grupo se encuentra un nifio de siete afios, mientras que
sus compafieros trabajan €l se pasa platicando o jugando y cuando
sus compafieros terminan el trabajo, €l empieza a trabajar y segtn
la maestra tienen que terminar todos para que salgan a tiempo al

recreo.

También le pregunté a la maestra é¢por qué este nifio siempre
termina al final sus trabajos y por qué no lo pasaron a la

primaria?

Ella me contest6 que "de por si ha sido flojo, se pone a platicar
primero y después empieza a trabajar y el afo pasado nunca quiso
quedarse por su voluntad, lo venia a dejar su mamd y €l empezaba
a llorar, entonces mds de medio afio ya no se presenté, después
su maméd insistia que se le diera constancia para que se fuera a
la primaria, pues se le dijo que no, porque no sabia nada, como
iba a llegar a la primaria, qué iban a decir los maestros; lo
primero le preguntarian los maestros de primer ano quién fue su
maestra en preescolar y me iba a poner en vergiienza, pues mejor

no .

La maestra reclama y comenta que son muy pocos padres de familia
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ella no le ha sido posible interesar al nifio en las actividades;
por miAs que le busca no encuentra una estrategia que le ayude;
los nifios siempre le contestan "no sé, quién sabe", entonces
cuando escucha esta respuesta saca en conclusién de que los niiios
no saben, porque no le dan una respuesta que le sirva para su
proyecto educativo.

Esta maestra se pierde y no puede lograr interesar al nifio porque
desconoce el enfoque psicogenético en la Educacién Preescolar
desde el desarrollo biolégico, el desarrollo psicolégico "en la
forma en como construye el pensamiento desde las primeras formas
de relacién con el medio social, material, (pues) son pruebas
indiscutibles para explicar el desarrollo del nifio, su
personalidad y la estructura de su pensam,iento a partir de las
experiencias tempranas de su vida" (Wallon y Piaget citados en

SEP/PEP 1981:11).

Es por ello que la maestra no ha podido aprovechar las
caracteristicas del pensamiento del nifio para explorar esquemas
de conocimientos e incrementar otros para lograr el aprendizaje
significativo a partir de la vida cotidiana y del contexto
sociocultural.

La verdad, esta maestra debe de darle mis énfasis a 1la

motivacién, asi como lo seilala Juan Delval, "cuando el trabajo

escolar es algo penoso, aburrido; debe haber una motivaciém, ya

—_—_— —————

que es la forma de hacerlo mis atractivo y de interesar al

— -—

alumno. Cuando al nifio no le interesa aprender, entonces hay que
e -

motivarle de una forma extrinseca®, (Juan Delval, 1989: 229).
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ellos mismos llegaron a entender, sin embargo, asi 1lo
impartieron y la maestra asi se lo apropié y de la misma
manera fue a reproducir en la regién, en su Zona escolar y
con sus alumnos y ella misma lo ha dicho que los proyectos
los estd llevando a cabo tal como lo entendid, parece que
les da toda la razén a aquellos que difundieron el
programa. En ningln momento se preocupa en volver a
analizar dicho programa para reflexionar y buscar nuevas
estrategias que le ayuden a interesar a los nifios en las
actividades dadas por ellos mismos sin depender de 1la
maestra ni se le ocurre reflexionar los errores cometidos
para proé%@ner nuevas alternativaé Ya que los errores son
congEructivos aya que existe un andlisis y una reflexién de

lo cometido.

En relacién a su preparacién, actualmente cuenta con el tercer
semestre de la Licenciatura en Educacién Preescolar para el Medio
Indigena, modalidad semiescolarizada, pero su préactica docente
no da cuenta de las paortaciones de dicha licenciatura para

mejorar su trabajo.

b) Los niifos:
La mayor parte de los nifios manifiestan que son féaciles de hacer

las tareas escolares y les gusta hacerlas.

En algunas tareas escolares si demuestran mayor empefio e interés

en su elaboracién, aunque a veces también consiste en los padres



53
son los que se encargan de ayudarles a hacer la tarea como se
debe, porque se dan cuenta que el nific no esta en lo correcto,
en cambio cuando los padres de familia no les prestan atencién
a sus hijos se conforman en que las maestras son quienes saben
todo y piensan que el nifio solamente va a estudiar en la escuela
y es alli en donde él debe aprender y las tareas escolares les
dejan que lo hagan como se acomoden, mds no se dan cuenta que el
perjudicado es su propio hijo, porque después es el que sufre las

consecuencias.

‘Tan s6lo cuando la maestra les deja tareas escolares y no la
hacen bien, ella no le da una valoracién merecida al gran
_esfuerzo de construccién de las tareas escolares; porque a veces
ella no les revisa el cuaderno, o revisa y no les pone nada;
mientras que el nifio espera un estimulo del esfuerzo de
construccién de su trabajo, asi como lo sefiala Azcoaga, en el
estimulo condicionado hay una pausa y al cabo de esa pausa se
produce la respuesta, (Juan Azcoaga, 1979: 73) que puede ser una
palabra animadora de la maestra; por ejemplo- "muy bien, pero a
la otra lo haces mds bonito", o plasmarle en el cuaderno una
figura que el nifio desee y de esta manera el nino siente
satisfaccién e importante al ser tomado en cuenta y a la otra
solito se encamina a la elaboracién de sus trabajos sin que nadie

le exija.
A continuacién se mostrarin algunas fotocopias de los cuadernos

de los nifios para mostrar el tipo de tareas que les ponen las

maestras y cémo los nifios hacen un gran esfuerzo de construccién
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Cuadro (1) aqui se muestra la tarea de una
nifia de tres afios de edad del
primer nivel, ella muestra
cansancio, aburrimiento, porque a
su edad no le significa nada al
estar haciendo letras y es por
eso que no existe un interés por

parte de 1la nifia en hacerlas

bien. La maestra en el momento
A de ponerle tarea no 1llegé a
o pensar que de esta edad no les
llama la atencién hacer letras
sino que el interés de ellos estd en hacer dibujos o rayas, por
otro lado el cuaderno no es adaptable para la escritura porque
es una libreta tamano profesional blanca; para mi se adapta més
al dibujo y no con la escritura; ademés es muy vdlido el esfuerzo
de construccién de la nifia y que se merecia un estimulo que aqui
no se demuestra.
Esta es una plana tipica de una nina de primer nivel de
preescolar indigena. El maestro escribe el modelo para que el

nifio aprenda a escribir.

{Aprende el nifio 1o que el maestro quiere? En este caso, el nifio
acaba transformando las palabras en una serie de bolitas y
palitos que no tiene nada que ver con las palabras originales.
Esto sucede en primer lugar, porque las planas son aburridas.

("Las letras no tienen significatividad para el nifio)...la tarea

T 124277
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vive en un medio casi analfabeto, no contard con oportunidades
de observar a otras personas, produciendo textos escritos; le
faltard, entonces, el modelo del acto a imitar. Pero no le
faltard modelos del resultado final, y como se ha dicho, por més
pobre que sea el medio, si es una comunidad urbana, habra
ocasiones de contacto con ejemplos de escritura” (Emilia

Ferreiro, 1979: 199).

En este caso si la maestra quiere que hagan dibujos los nifos,
pues que los trace ella con méds sencillez y la representacidn
griafica (3) les debe explicar que deben tomar de dos en dos los
renglones para que no se les haga pesado, porque aqui se nota que
no hubo ninguna explicacién. Por otro lado es notorio que el
nifio no ha alcanzado a madurar la psicomotricidad fina porque los
nimeros no a alcanzado a darles forma ni colocarlos de rengldn
a renglén, pues menos va a poder hacer el dibujo de un borrego.
Augne si es cierto que son ejercicios de maduracién pero son muy

complicados para los nifios de cuatro afos de edad.

Por otro lado, el cuaderno no es adaptable para los ninos de
_g£§g§gqla;_porqgeVtigne_demasiadas rayas chicas y para el niio
lo ve demasiado amplio, el espacio de la hoja, de acuerdo con su
gdad es mucho trabajo pero es muy bueno el avance constructivo

_que realizé y no hay sefiales de algin estimulo merecido.

Cuadro (3) En este cuadro se muestra la

" fotocopia del cuaderno de un nifio

de 6 anos de edad del tercer
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terminando la primaria ya no les dan apoyo para que sigan

estudiando.

Cuadro (4) Este ejemplo es de una nifia del
tercer nivel grupo "B" de 5 aios
de edad, nos muestra con una
palabra completa, pero sin
representacién de algin dibujo,
los nifos de esta edad, mientras
que no vean el dibujo para ellos

no les significa nada porque

cewl. P ellos solamente estédn

reproduciendo las letras que les

puso la maestra pero no saben lo que significa para ellos, aunque
si conocen la tortilla, mientras que no la vean no saben lo que
estén escribiendo porque todavia no conocen todo el abecedario

del espaiol.

En este sentido, lo que le interesa a la maestra es que los nifios
hagan bien las letras sin que ellos sepan lo que estén
escribiendo porque cuando llegan a la primaria no se sabe qué
método vaya a ocupar la maestra o maestro del primer afno y en
lugar de que los nifios aprendan rdpido, lo que les va a ensenar,
se van a quedar confundidos y les va a costar trabajo romper con

el esquema formado en preescolar.
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Para que al nifio no se le hiciera pesado, la maestra deberia
llevar al arroyo para que cacen las ranas o cuando menos las
observen y de regreso los deje libres y solamente les diga que
imiten como cantan las ranas, que las dibujen o que los moldeen
y después a iniciativa de ellos les van a poner nombre, no
exactamente comc aqui escribié el nifio pero para ellos va a ser
el nombre de la rana y lo hardn con mucho mds interés y
facilidad, pero requieren la valoracién del esfuerzo de su
trabajo por parte de la maestra y esto se da con poca frecuencia.
Sl a_l_ nifio de .esta edad la maestra lo est4 atareando con muchas
letras, cuando llegue al tercer nivel ya no va a querer hacer
nada y le va a llamar la atencién mds el juego que el trabajo que

le ponga la maestra y es aqui en donde al nifio lo van a etiquetar

y va a ser lastimado moralmente.

Cuadro (6) Este niho es de tercer nivel

grupo "B"; €l nos muestra el modo

A 1 = de hacer sus trabajos cuando la
'@ ' P A B maestra les deja alabras
= [lg = J P

G completas se le hace mds féacil
o, !Ny B E P Y
o {.; x E hacerlo de esta manera, como la

mayoria de los nifios y algunas
maestras lo conocen como
"escritura de Dbajadilla", es
cierto que en este centro
educative el nino no le
perjudica; sino que lo dificil va

a ser que en la primaria no le
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cinco anos de edad. Aqui nos

' )

AV % ,.—""9 v o -y muestra - la nifa, gusto,
1‘{? -9 Uy H\\l o ¥ satisfaccién y mucho empefio por
g 0.1 e A : .

: V0 % acer el trabajo lo mejor
4 | & \ I ibl é d
Al oM. A } o 4 posible, pero qué sucede, en
anyo W\ A A ;,*'\ 0 (¢ 1lugar de que sea valorado, la
AA L O R o A\ maestra lo tacha. La verdad esta
anr oy AA YO N

nifia en lugar de que se
anime se desanima definitivamente porque fue destruido el

esfuerzo de su trabajo.

Aqui se observa también que es un problema de madllraci_én cuando

la nina cambié de direccién la letra. La adquisicién de 1la

lecto-escritura, es un proceso complejo y la maestra no lo esta
Egggndg en cuenta. 2Qué significado puede tener un avién para un
nifio de la regién? La verdad para los nifios de cinco afios no
tiene ningin significado el avién si lo conocen pero de lejos,
nunca lo han visto de cerca ni lo han palpado, ni mucho menos
tienen la idea de que adentro del avién se pueden transportar
muchos pasajeros y que llevan asientos como los autobuses. Esta
nifia solamente reproduce lo que le pone la maestra pero no
analiza ni reflexiona lo que estd haciendo porque la maestra no

le ha dado la oportunidad de hacerlo. Por otro lado <qué

diferencia es una V por una para una nina de 5 afos?

Ella de repente lo ve igual y asi lo escribe porque no le
encuentra algin sentido diferente y todo esto la maestra no lo

ha tomado en cuenta, y los pone a que hagan cosas raras dque
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de su propia iniciativa seguird con el mismo cansancio cada vez
que se sienta a realizar las actividades relacionadas con las

tareas escolares.

Por dltimo el nifio todavia no ha podido controlar o guardar el
espacio porque su cuaderno lo llené por completo sin dejarle
ningin espacio en los lados; esto le compete a la maestra de
educacién preescolar indigena que estd al frente del grupo,

explicarlo y sefialarlo.

Cuadro (9) Este es un ejemplo que fue sacado

e F__:cdel cuaderno de una nifna de 6
. ‘afilos de edad del tercer nivel

rupo "A", en donde se muestra
§ 6mo la maestra califica la tarea
escolar. En algunas ocasiones
las otras dc.)s maestras dque
trabajan en este centro educativo

26 ¢
J’ & S, califican de la misma manera.
&

Mientras que a la maestra le

@

interesa que la nifa aprenda a
escribir, a la nifna le interesan

otras cosas que la maestra no estd considerando.

Por ejemplo el dibujo que aparece en la fotocopia que fue
iniciativa de la nifia y para su edad no estd tan mal el dibujo

aunque le faltaron algunos detalles.
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ansiosos por ver que todos los trabajos sean tomados en cuenta,
cuando no es asi se pierde el interés de los nifios en cuanto al
trabajo y no hacen nada o hacen involuntariamente las actividades

escolares.

Este trabajo merece un buen estimulo, ya que estd hecho con
demasiados detalles y mantiene el equilibrio firme, asi como el

espacio.

L.a maestra siempre acostumbra dejarles tareas escolares a los
nifios pero regularmente no les revisa, sino que al otro dia les
vuelve a poner otros trabajos y se olvida de valorar el esfuerzo
de construccién de los nifios, es por eso que ellos mismos quienes

se califican con sus propios colores como se acomoden.

Cuande los nifios se llegan a aburrirse por no ser tomados en
cuenta lo manifiestan con su actitud en el momento del trabgso
que les pone la maestra y es alli en donde aparecen las etiquetas
de clasificacién que contribuyen a la reproduccién de las

diferencias sociales (Bourdieu, 1989: 20).

d) El Supervisor escolar indigena:

A partir de una pldtica informal, es como tuve la oportunidad de
dialogar con el supervisor acerca de las tareas escolares de los
alumnos de educacién preescolar indigena de la comunidad antes

citada.
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Entonces cuando el nifio llega a la primaria, ya no se
sentird mal, porque ya ha realizado este tipo de tareas

escolares diarias".

Esta es la opinién del Supervisor escolar y la verdad su versién
es aceptable, s6lo que él como autoridad debe estar
constantemente en todas las escuelas para que se dé cuenta o
cuando menos les dé una orientacidén a las maestras de los nifios
indigenas en edad preescolar; porque él mismo mencioné que en
este Centro Educativo, era la primera vez del ciclo escolar que
se presentaba a supervisar, se confia porque estd cerca y porque
es nativo de allf y le da poca atencién.

A partir de la opinién anterior nos damos cuenta que el
supervisor no ha alcanzado a interpretar el sentido de las tareas
escolares de los nihos de preescolar indigena y piensa que por
que los mismos ninos exigen las tareas a estas alturas, 2ya son
auténomos”, pero en realida no es asi, sino que lsa nifias desde
un principio fueron sometidas a la reproduccién de las tareas
para elaborar en casa, por lo tanto estas activiades escolares
no se han vuelto cotidianas para los educandos.

Por otro lado, Patricia de Leonardo, nos recalca que las
relaciones sociales determinantes, son al mismo tiempo
reproducidas no sélo por la continuidad de la préactica sino por
la fuerza del poder econémico y politico, (De Leonardo, 1986:

137).
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Este modelo estd adaptado a la modernizacién educativa del

Programa de Educacién Preescolar Nacional de 1992.

Esta maestra dice que planea las actividades escolares de acuerdo

_El_iQEQIQS_d?“}9§ nifios: antes de que se retiren del salén de

clases, ella los cuestiona de esta manera:
"e¢Qué quieren hacer para mahana?

Pasen al pizarrén a dibujar lo que quieren hacer en ese papel

grande”.

Lo que quiere la maestra es que los nifios pasen a dibujar en el

papel lo que quieren hacer para conformar el famoso "friso".

A partir de alli, ella empieza a hacer su planeacién de clase.
Con esa simple pregunta, no se nota demasiado estimulacién como
para que el nifio se sienta en confianza y pase a dibujar lo que
desea hacer. Es muy claro que la maestra usa pocas habilidades
como para lograr interesar al nifio en la elaboracién de estas

actividades. Por ejemplo:-

Cuando la maestra les ordena a los niifios que pasen al frente a
dibujar en el papel lo que quieren hacer, los nifios contestan "No
cuedo". Se da esta respuesta porque no existe una confianza con
la maestra y presienten que va a haber un rechazo de por medio

y prefieren contestar que no pueden hacer lo que les pide la
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nada, llegaban y se paraban junto al papel y le decian a la
maestra, "no cuedo" y asi iban pasando, hasta que una nifa pasé
a dibujar una bolita, es asi comoc se empezaron a animar a
dibujar, al terminar de dibujar, la maestra les fue preguntando

uno por uno, qué es lo que dibujaron para ponerle nombre.

La nifia que dibujé primero, dijo que ella hizo un "pl&tano",
después sus compafieros también le dijeron a la maestra lo que
habian dibujado; conforme le fueron diciendo, ella fue anotando
el nombre de cada dibujo y como la mayoria coincidieron en decir
que dibujaron el pldtano, entonces la ﬁlaneacién general de las
actividades gque la maestra realiza, ser4d de acuerdo a 1la
actividad sobresaliente o el dibujo que sobresalga mis, en este
caso es el "plitano"."Todo lo que el nifio recibe desde afuera,
lo aprende por transmisién familiar, escolar o educativa en
general y, ademds, existe el desarrollo que se puede llamar
espontdneo, que para resumir denominaré psicolégico, que es el
desarrollo de la inteligencia propiamente dicﬂa: lo que el nino
aprende o piensa, aguello que no se le ha ensefiado pero que debe
descubrir por si sélo, y esto es esencialmente lo que toma

tiempo". (J. Piaget. 1990: 92).

El friso permanece en el pizarrén o en la pared, para que sirva
de muestra a las visitas que lleguen a esta institucién

educativa.

Para ella es muy importante que el friso esté en un lugar

visible, para que cuando el Supervisor escolar llegue tenga la
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En el. ejemplo anterior nos damos cuenta de que ella contempla el
nombre del proyecto, un bloque, una fecha de inicio, una
previsién general de juegos y actividades y otra previsidn

general de recursos didacticos.

La maestra elabora su planeacién general del proyecto adaptado

al Programa de Educacién Preescolar Nacional, en donde hace

hincapié que "el docente, para organizar las actividades del
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nifios en su mayoria son hablantes del ndhuatl.

Existen momentos en donde se siente obligada a hablar la lengua
materna porque hay nifios que no hablan el espajiol y son

monolingiies en ndhuatl.

Ejemplo:

Na (Irma), "kili maeta kan ki kauak in no cuadeno". (maestra
dile en d6nde dejé mi cuaderno).
"Ne nik in uelita jinke", (a mi me gustan éstos).

"Maeta Kitsan", (mira: maestra).

Na. (Cesaria), "kitsan se ixkat", (mira un borrego).
Ma. "Akon ki pia", (Z2Quién lo cuida?).

Na. "nokniuan"” (Mis hermanos)

En este ejemplo, es notorio que la maestra les habla o les
contesta en ndhuatl, solamente cuando se trata de preguntar algo
o responder a los nifios, lo que le llegan a preguntar, m{as no
muestra una confianza de dialogar con los nifios ampliamente y

exponer la clase en né&huatl.

Ahora la maestra no habla la lengua materna quiz& porque en su
formacién desde nifia hasta llegar a docente, influyen las
instituciones educativas en donde fue formada y que a la vez fue

encaminada hacia la vergiienza de hablar su propia lengua materna.



Por ejemplo:

CUADRO 1
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En este cuadro muestra
el avance que llevan los
nifios en cuanto al
rasgado y al

pegado, la maestra dibujé
los circulos y los ninos
se encargaron de rasgar
y pegar el papel, pero

a la hora de

pegarlo les dieron forma a los circulos y terminaron en forma e

pecesitos.

En este dibujo, observamos
la actividad del pintado que
realizan los alumnos Ae
primero y segundo nivel de
Educacidn Preescolar
Indigena de 3 a 4 ahos de
edad.

Nos muestra este ejemplo, un
gran esfuerzo de trabajo ya
que para los  ninos es
cansado al estar sosteniendo
mucho tiempo el color con
los dedos, sin embargo, este

alumno en ningin momento



CUADRO 4

CUADRO 5

81

Este es una muestra de cémo
los .niflos de tres afos de
edad del primer nivel de
Preescolar Indigena ya
pueden hacer estas letras.
También es muy claro que a
la maestra le preocupa
encaminar a los nifios
directamente a la lecto-
escritura.

Estos nifios cuando pasen al
tercer nivel mejorardn sus
escritos con mas facilidad.
(Observar el ejemplo de la

maestra).

En este ejemplo se ve el
esfuerzo de construccién de
un nino de segundo nivel de
4 afios de edad de Preescolar
Indigena. Nos muestra la gran
facilidad que tiene para la
lecto-escritura de una palabra

completa.
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CUADRO 7

Por iltimo se presenta el
trabajo de una nifa de tres
aflos de edad perteneciente
al primer nivel de educacién
preescolar indigena. Se ve
que para ella representa una
tarea difficil no adecuada

para su edad, la cual

corresponde todavia a una

etapa de juego.

Ahora, como maestra de este nivel no debe olvidar que los nifnos
) .
de esta edqdhf estdn muy aptos para desarrollar y ampliar

conocimientos, desarrollar su imaginacién a través del juego con

————

sus compaheros Yy con su maestra y dia con dia amplfan el
desarrollo de la psicomotricidad fina y gruesa. Por lo tanto no
hay que olvidar que "este tipo de juego desde el punto de vista
”éqogiqpal significa para el niifio un esbacio propio‘én donde los
hechos de la vida real que ain no puede entender y que lo fuerzan
en muchas ocasiones a una adaptacién obligada, son transformados

en funcién de sus necesidades afectivas, de sus deseos, de

aquello que influye en su equilibrio emocional e incluso

intelectual” (SEP, PEP, 1981: 26.).

Como se vié en el ejemplo anterior, aunque la maestra trate de

obligar a los nifios de realizar algin trabajo, si no le
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La maestra al terminar de recortar las campanas, llamé a los
nifios para que empezaran a pegar las bolitas de unicel sobre las
campanas navidefias; mientras que ella dibujé y recorté las hojas.
Asi, es notorio que las actividades realizadas por los nifos
siempre han sido predeterminadas y no existe libertad para que
ellos desarrollen su creatividad e independencia.
Al terminar se integré con los nifios para ayudarles en lo que
necesiten, para que "su trabajo salga bien echo". Con lo cual,
el desarrollo de las habilidades motrices y cognitivas del niifio,

queda en entredicho.

Cuando la maestra prepara la clase desde su casa, los nifos
terminan de hacer las actividades escolares antes de las 11 de
la mafiana, en caso de que no hayan terminado de hacer el trabajo
y llegé la hora del receso o recreo, entonces la maestra, les
dice a los nifios, que salgan a jugar y de regreso terminarén las
actividades; ella en ningin momento les ha coartado el receso de

los nifios, (el horario del receso es de 11:00 a 13:30 A.M.)

Los materiales que utiliza la maestra para hacer las actividades
escolares dentro del aula, siempre han sido combinados

comerciales y naturales; asi como se mostrard posteriormente.

CUADRO 1
En este ejemplo se muestra
el trabajo de un nifno de

tres afios de edad, del
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Aqui nos muestra el
aprovechamiento de los
materiales didacticos de la
naturaleza, la . maestra
orden6 a 1los nifios que
salieran a buscar hojas y
florecitas -para que adornen
el elote; los nifios salieron
con alegria a cortar las
hojas y las flores y al
regresar, empezaron a
adornar el dibujo del elote.
En las hojas 1le pegaron

hojas verde y al resto una

florecita de color blanco y
entre ellos se fueron
corrigiendo hasta concluir

el trabajo.

La nifia nos estd mostrando que no estd fuera de su realidad
porque supo distinguir muy. bien lo que es un elote; le encontrd
significado, ademis sabe muy bien que un elote no es de color
verde, sin embargo, las hojas si, si no fuera familiar el dibujo
para ella, era 1ldégico que llegara a confundirse en cuanto a los
colores y los cambiarfia o los combinaria, porque estd fuera de

su contexto.
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La misma maestra reconoce y manifiesta que:

"El poner tareas escolares, no fue por acuerdo de las tres
maestras que laboran en esta Institucién educativa. Sino que es
iniciativa de cada una de nosotras; en mi caso pongo tareas, por
si vienen los padres de familia, tendré con qué defenderme".
"Por otro lado, a mis alumnos les dejo tareas todos los dias,
aunque la mayor parte de ellos no lo hacen en su casa,ni aqui en
el salén de clases, pero lo importante es que se vea que si dejo

tareas"”.

Al terminar de decir esto, la maestra empezé a hojear los
cuadernos de sus alumnos para mostrarme que en verdad deja tareas

escolares todos los dias.

Esta es la opinién de la maestra de primero y segundo nivel de
preescolar indigena, que a la vez funge como Directora de esta

misma Institucién educativa de la comunidad antes citada.

En lo posterior mostraré, algunas de las tareas escolares que
pone la maestra en los cuadernos de los nifios y en la forma en
que responden los nifios en cuanto a la elaboracién y cumplimiento

de las tareas escolares.
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CUADRO 2

@ N Este es un trabajo de un

nifio de 3 afos de edad, que
N N N N pertenece al grupo del
primer nivel de preescolar
indigena; en este ejemplo es
\j ! iE ; O D notorio en donde la maestra
les plasma en- la libreta

tamafio profesional de dibujo

‘:\\ ﬁ \ h‘\\\ las letras que ella desea

que hagan los nifios.

Por otra parte, se nota la d1f1cultad del nifio en la elaboracién
de dicha tarea, quizd por lo mismo de que la libreta no es
adaptable para que los nifios de educacién Preescolar, sino al
dibujo, y como carece de un marco, el nifio lo llena parejo de

lado a lado, y de arriba hasta abajo.

Cabe sefialar que la maestra, en el momento que va plasmando las
tareas escolares en el cuaderno de los nifos, hasta en ese

momento les va calificando- la tarea, de esta manera:

]
R }/j ﬁ}lAunque los nifios "no entienden para qué sirve escribir
/

sobre un papel"! (Delval, 1989: 84).

Por dltimo, para terminar el trabajo cotidiano de la maestra, los

nifios deben cantar algunos cantitos para despedirse de la
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Para comenzar las letras de la maestra es muy poco entendible;
por otro lado, la evaluacién de dicho proyecto no es muy clara
como para darle dos o tres repasos y que ya quede bastante

entendible.

Y por dltimo considero importante, mostrar dos ejemplos de dos
nifios de primero y segundo nivel, en donde nos mostrarén la forma
en que evalia la maestra mensualmente de cada alumno en el nivel

preescolar indigena.

Evaluaciones mensuales de una nifia de 3 afios de edad del primer

nivel de preescolar indigena.
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indigenas en nivel preescolar.

A continuacién describiré los cuatro aspectos del manual de

actividades técnicas de la DGEI; que considero pertinentes

sefialarlos para poder entender los aspectos que la maestra esté

considerando para le evaluacién de los nifos:

a)

a)

Aspecto social del desarrollo: es la capacidad que
tiene el nifio de ‘relacionarse con otras personas,
dentro de un contexto determinado. A través de la
transmisién de reglas de interaccién social y de
normas y valores, la familia y 1la comunidad
contribuyen al proceso de socializacién del nino.
Este proceso consiste en una especie de digestién
mental que hace el nifio de los acontecimientos de su
cultura, incorporando a sus acciones, estilos Yy
formas, de acuerdo con su papel de nifio dentro de la
comunidad, de su sexo, de su edad y de su

incorporacién al trabajo familiar.

Aspecto de la expresién: es la capacidad gque tiene el
nifio de expresar- sus ideas, emociones, sentimientos,
estados de &nimo, etc., que son comprendidos por las
demds personas en funcién de lo que significan estos
gestos, palabras, etc., dentro de un medio ambiente
socio-cultural determinado, a través del uso de la
lengua, gestos, silbidos, risas, dibujos, etc. Estas

expresiones son comprendidas por los miembros del



97

y afectivo-social.

La maestra retomé estas dos esferas porque es la misma situacién,
solamente que en el Plan 81 se manejarqn como 4 esferas y en el

Manual de la DGEI de 1990, se estdn manejando como 4 aspectos.

Para que se tenga una visién amplia, describiré las 4 esferas del

Plan 81 de Preescolar Indigena:

"Cognoscitiva: que el nifio perciba, descubra, observe,
comprenda y asimile los elementos que constituyen el mundo

que lo rodea.

Psicomotriz: el nifio que sea capaz de percibir y reaccionar
en forma oportuna, coordinada y eficiente a los distintos
estimulos de su ambiente circundante y vaya aumentando,
cada vez mas, su capacidad y su vigor fisico, necesarios

para vivir sanamente.

Afectivo-social: el nifio sabrd establecer y manteNEr las
relaciones de afecto con los miembros de su familia, de su
jardin de nifios y de su comunidad, con base en el respeto
hacia todas las personas con quienes convive; asi como
facilitar la expresién emocional del nifio para evitarle, en

lo posible actitudes negativas ante la vida.

Lenguaje: desarrollar su lengua materna del nifo para que

logre establecer una comunicacién oral afectiva con los
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esta misma razén, todas las observaciones y las anotaciones de

los nifios deben ser mads cuidadosas y con mayor amplitud.

Debe ser notable con mucha claridad la evolucién del nino desde
el inicio del ciclo escolar hasta el término del mismo; ya que
este educando a través del tiempo va adquiriendo nuevas
experiencias, conocimientos y los va desarrollando a través de
la imaginacién y poco a poco va beneficiando el desarrollo motriz
fino y grueso; "en la medida en que el nifio obtiene nuevos
conocimientos del objeto y su significado del mismo, se modifica
y por consiguiente varia su dominio” (Montserrat Moreno, 1989:

178).

Dicho de otra manera, el desarrollo de la evolucién del nifio no
es estdtico, sino que estd en constante cambio.

El Programa vigente de Educacién Preescolar Nacional de 1992,
marca: "Se evalda para retroalimentar la planeacién y la
operacién del programa, para rectificar acciones, proponer
modificaciones, analizar las formas de relaciém docente-alumno,
docente-grupo. En suma, no se evalda para calificar, sino para
obtener una amplia gama de datos sobre la marcha del proceso, que

dé paso a la interpretacién de los mismos y a propuestas futuras.

Se evalda al nifio para conocer sus logros, dificultades, &reas
de interés, etc., los cuales debidamente analizados permitirén

implementar las acciones necesarias"” (SEP, PEP, 1992: 73).
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Nos. Del gallito.
Ma. y Nos. Un gallito alegre va a cantar,
hecha la cabeza para atrés,
que alegre, que hermoso, hace asi,
canta muy bonito, Iquiquiriquiquicl,
no quiero flojos aqui.
Nos. De los changos
Ma. Comenzamos
Nos. Dicen que los changos no usan camisa,
porque a las changas les da risa, ja, ja, ja;
dicen que los changos no usan zapatos,

porque caminan como patos, ja, ja, ja.

Nos. Del solecito.

Ma. Salddense todos, vamos a ver sus manos, si se las lavaron o
no.

lQué sugieren que hagamos el dia de hoy?

Nos. Patos, perros, mochilas, flores.

T. Nos. Mochilas, siii, mochilas.

Ma. IMochilas haremos el dia de hoy; pues pasen al pizarrén a

hacer su mochila, sin que se copien.

La mitad del grupo pasaron primero al pizarrén a hacer su mochila
como se la imaginan y como desean hacerla, mis después pasé la
otra mitad del grupo, pero iban copiando de lo que sus companeros

habian dibujado.

Ma. No se vale copiar, porque copiando también yo lo puedo hacer.
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Nos. Maestra, de éste color.
Ma. Nada mas me dicen qué color es, agarren un color que conozcan
porque sino no me saben decir el color que escogieron para

pintar.

A un lado de nuestro dibujo le vamos a poner su nombre, asfi,

MOCHILA

Vamos a empezar de izquierda a derecha.
"iCalendario!, achto jin xik chiuva, uan diay jin, uan diay jin",

(iCalendario: haz primero ésta, después ésta y después ésta).

La maestra se acercé con este nifio para explicarle, con qué letra
debe comenzar el nombre de su mochila, cudl es la que sigue y con

cudl debe terminar, desde luego en su lengua materna.

Ma. Apenas empecé a ensefiarles en el mes de enero a que copien
en el pizarrén y me estoy dando cuenta de que ahora ya pueden
copiar bien. Pues la verdad me doy cuenta, con mis sobrinos, atin
no pueden copiar en el pizarrén, les ha costado mucho trabajo y
ya van a terminar el ciclo escolar y su primer aifio, pues a ver

cémo salen.

Después terminaron los nifios de hacer la mochila en su libreta

de dibujo y qued6 de esta manera:
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Nos. Mochilas.
Ma. ¢{Para qué utilizamos la mochila?
Nos. Para llevar las cosas a la escuela y para llevar tacos al
monte.
Ma. Para manana traen un pedazo de tela.

No. De alambre no tenemos.

Aqui hubo una confusién, porque la maestra no se explicé bien lo
que queria, es por eso que los nifios creyeron que era tela de
alambre; sin embargo lo que la maestra estaba pidiendo era un
pedazo de trapo para hacer mochilitas. Al ver esta confusién,
empezé a explicarles en lengua materna ndhuatl para que

entendieran.

Ma. iNo!, de cémo se dice, "de tasal"”, (de trapo), para hacer sus

mochilitas.
Agarren sus cuadernos para hacer la tarea.

La maestra escribe en el pizarrén la palabra MOCHILA y les dice
a los ninos "esta es la tarea" y pasa calificando en los lugares
de los nifios la tarea anterior, de esta manera: ‘:;;;’/ r Y

como se mostrard mids adelante en el trabajo de un alumno.

QLG

Esta fue la tarea que calificd la maestra.
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Ahora como se mencioné anteriormente, la maestra después del
"friso", llega a la elaboracién del proyecto general, el dia que
cuestiona a los nifios para conformar el friso, le hace de
preferencia en la mafiana, para que ese mismo dia trabajen una
parte de dicho proyecto. El proyecto que se conforma entre
alumnos y maestra, en si no queda terminado porgque a la maestra
le corresponde ampliar si asi se requiere, tampoco se trata de
agotar un proyecto en un solo dia, sino que ella se apoya en el
modelo del Programa de Educacién Preescolar Nacional 1992, que
prevee muchas actividades que ella considera iitiles para los

ninos.

Ademds, la maestra estd consciente de que las tareas escolares
no estdn contempladas en este Plan de estudios, sino que es por
beneficiar a los nifios para que cuando lleguen a la primaria
sepan cumplir con una responsabilidad mis comprometida. Por otro

lado, es por la exigencia de los padreé de familia y que tienen

esa costumbre de mandar a los nifios con cuaderno de cuadro grande
para trazar "letras" y su libreta de dibujos. En este caso la
maestra no ha alcanzado a entender que si los padres de familia,
actian de esta manera, es por falta de orientacién por su parte,
ellos desconocen la funcién del Centro de Educacién Preescolar
Indigena y piensan que si un nifio va a la escuela sin cuaderno,
no estd bien, para ellos es mal visto, es por ello que los padres
siempre envian a sus hijos con cuadreno y lapiz, aunque tengan
material did4ctico en la escuela, porque les interesa gque
aprendan a "escribir" cuanto antes, para eso, estos padres se

presentan en la escuela y exigen tareas para sus hijos,
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Considero que es necesario poner mds ejemplos de los distintos

procesos que conforman un proyecto educativo del medio indigena

en edad preescolar, para poder tener una visién amplia, lo que

en verdad se estd llevando a cabo dentro de las aulas educativas.

EJEMPLO 2

PLANEACION DIARIA DE LAS ACTIVIDADES
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La maestra parte de las evaluaciones diarias y la evaluacién
general del proyecto para poder hacer una evaluacién mensual de
cada nifio de preescolar indigena del tercer nivel, grupo "A"; ya
que ella utiliza la evaluacién cualitativa bajo 4 aspectos
generales que a continuacién presentaré por medio de los cuadros
de evaluacién mensual de cada alumno. Cabe sefialar que solamente

del mes de septiembre del ciclo escolar 1993-1994.
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Los procesos que lleva de sus proyectos educativos son muy

entendibles, asi como en las evaluaciones diarias.

- P
Aunque es cierto en la evaluacién mensual, tiene algunos ninos

que todavia no se han socializado ni han desarrollado su aspecto
—cognescitivo, pero hay que reconocer que la evaluacién pertenece
del primer mes del ciclo escolar y conforme van pasando los
meses, asi han ido cambiando los procesos de aprendizaje de los

educandos_preescolares indigenas.

Tal como lo sefiala Ruth Mercado, a partir de las observaciones
que realicé en preescolar indigena; "en realidad dentro de las
labores cotidianas dentro del salén de clases, el trabajo
especifico con los contenidos programiticos ocupan menos de la
mitad del tiempg que comparten maestros y alumnos”, (Ruth

Mercado, 1985: 42).

c) El trabajo docente en el tercer nivel, grupo "B" de

Educacién Preescolar Indigena

A continuacién, dard a conocer el trabajo cotidiano dentro del
aula educativa de la maestra del tercer nivel de educacién
preescolar indigena perteneciente al grupo arriba mencionado.
Dicha maestra tiene un horario especifico para trabajar dentro
del salén de clases de 9 de la mafiana a 12:00 del dia, incluyendo

los 30 minutos de receso para los nifios, de 11:00 a 11:30 A:M:

El horario de la llegada de esta maestra a la escuela es de 8:30
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No. (Honorio), "kayikan, ta se ki itua kanachin ayame yetoke
nikan"; (si se dice cudntos ayates hay acd) "melak te, ta ken ne
nikitua, in maestra amo ikon se ki itua, ta ken ne nik ijto".
(verdd td, asi como dice la maestra no estd bien, si se dice asi

como yo dije antes).

Asi como esta conversacién, hay otras palabras mds como "nin",
que usa la maestra y para los nifios no existe; en mi caso lo
entendi asi como lo manifesté ella, significa "aqui", pero a
los nifios otra vez les causa gracia porque para ellos no tienen
ninglin sentido, no le encontraron algin significado, porque para
decir "aqui", ellos pronuncias "nikan". La maestra justifica
esta situacién porque ella domina el nshuatl pero en la variante
que utiliza la "tl" y no hay entendimiento entre ella y los nifios
porque en esta regién y en la misma comunidad, principalmente
entre los nifios, utilizan nada mds la "t". Por ejemplo, la
maestra para decir tortilla dice "tlaxkal"” y los nifios solamente

"taxkal”.

Es notable que la maestra no ha asumido su compromiso con los
nifios de esta comunidad, puesto que en 7 afios que lleva
trabajando aqui, no ha hecho lo posible por aprender la variante
del nihuatl de la regién, indispensable para poderse comunicar
con los nifios y sus padres y para que haya un mejor
aprovechamiento, sobre todo si es fiel a los Planes y Programas
de Educacién Preescolar Indigena pues es importante partir de la
lengua materna (y bhabria que sefialar de su variante

respectiva),pues asi como lo menciona Juan Delval "el desarrollo
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Cuando digo que la maestra actda inconscientemente es porque ella
siempre habla bien de sus alumnos y dice "a mis alumnos siempre
me gusta tratarlos con igualdad y no diferenciarlos". Sin

embargo, ella propicia la diferenciacién entre los nifios.

Lo que estd haciendo es reproducir la diferencia social que
existe fuera de la escuela, pero desde dentro del salén de
clases. Esta actitud recae en los nifios desde preescolar,
aprenden a diferenciar socialmente y a discriminar; asi como lo
menciona Jesiis Palacios, "El hecho de que la accién pedagdgica
impuesta sea la que corresponde a los intereses de las clases
dominantes, significa que lo impuesto a través del poder
arbitrario es una arbitrariedad cultural, en la medida en que la
seleccién de significados no se basa en ninguna ley o principio
universal, sino que arbitrariamente realizada en una funcién de
adecuacién de los intereses de clase de los grupos dominantes”

(Palacios, 1978: 438-439).

Al terminarse de acomodar los nifios en sus lugares, la maestra

comenz6 a revisar el aseo en general, por ejemplo:

Ma. Manitas arriba.

Saben que les pasa a sus manos cuando no las lavan.

La maestra se acerca al pizarrén para dibujar una mano llorando

asi:
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porque comenzé explicando y dibujando una mano llorando, sin
embargo, casi al finalizar la explicacién les dijo que se laven
los pies solitos en caso de que su mamid no estd, mds no las
manos. Dicha explicacién muestra una confusién y es por ello que
a veces los nifios dan mids preferencia a algunas partes de su
cuerpo en cuanto a aseo y no bafiarse, que es lo mas recomendable,
principalmente en esta edad porque los nifios con mds facilidad
adquieren hébitos sin repetirles constantemente. Por otro lado,
la maestra les habla a los nifios de su grupo como si ya fueran
grandes, utilizan un lenguaje igualitario y no diferencia la edad
de los educandos; ahora cuando ella les habla de las ufias los
agrede y los discrimina en lugar de que les ayude a entender con
palabras entendibles en né&huatl, que seria més provechoso sin
muchos rodeos, pero no, ella se enoja cuando los ninos se
presentan al salén de clases sin lavarse las manos y la cara en
su casa,pero tampoco les da oportunidad de lavarse en la escuela;
que para mi seria muy provechoso porque de esta manera los iria
vigilando y guiando en cémo lavarse cuando menos la cara y manos,
y decirles en buenas palabras que procuren hacerlo con frecuencia
en su casa con agua tibia para que no les haga dafio y vengan mas
limpiecitos a la escuela, ya que de esta manera se cuida la

salud.

Asi como el cantito anterior, ellos siguen cantando otros cantos

mids, minimamente 6.

Dichos cantos ya se han convertido una rutina diaria porque

siempre lo hacen antes de comenzar, a media y al finalizar la
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decisiones y soluciones; la maestra debe ser mas sensible al
acceso de oportunidades para estos educandos por medio de un
cuestionamiento mis amplio y que a la vez los nifios dejen de
estar esperando sus proposiciones. Debe mostrar mds habilidad
para que los nifios dejen tengan interés en proponer y haya més
participacién por parte de lo educandos, porque si ella les
inhibe la participacién y la exposicién de sus propias ideas,
entonces los nifios siempre estdn esperando que la maestra
encamine el trabajo y los nifios a temprana edad se hacen
dependientes de su maestra ya que es la inmediata que esta al
frente de ellos y dia con dia se vuelven a ser pasivos,
conformistas, obedientes y dependientes. Esto "lo hacia la
escuela tradicional, hoy es necesario adaptarse a las condiciones
cambiantes de nuestras sociedades, atender a las necesidades del
nifioc y hacer una educacién mis placentera y también méds eficaz
es decir, que se ensefie mejor y con mis gusto, requiere atender

al desarrollo del que aprende" (Delval, 1991: 48) .

Y todo porque la maestra, desde un principio, propicia a formar
estereotipos de los primeros simientos de los nifios en edad
preescolar del medio indigena, ya que es la primera institucién

educativa que los nifios indigenas enfrentan después del hogar.

Por otro lado, existente momentos en donde la maestra demuestra
angustia y habla del nuevo Programa 1992 de Educacién Preescolar
Nacional, en donde menciona que los nifios deben escoger por si
solos las actividades para trabajar deptro del aula educativa,

aprendan a trabajar solitos y sientan la responsabilidad de sobre
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a la Coordinadora de la Zona que impartié los cursos, ya que ella
ha manejado constantemente este nuevo Programa, y por lo tanto

ya le es familiar y los saque de dudas con facilidad.

Después acordaron el horario de 3:30 a 5:30 de la tarde. Dicha
maestra acepta el cargo que le encomiendan sus compafieros; pero
llegé el dia de la reunién y la mayoria estuvieron presentes a
la hora acordada, menos a una maestra y sus amigas. Esta maestra
junto con sus amigas, empezaron a bloquear la base, manifestando
su inconformidad en contra de la presidenta y reclaman porqué
ella fue la que asistié al curso de las Coordinadoras, si ya
estaba una companera electa por la base y como no las tomaban en
cuenta, empezaron a llegar tarde a todas las reuniones hasta que
la Presidenta se aburrié, poco a poco se fue alejando, hasta que

finalmente ya no se presenté.

Llegd el momento en que el Supervisor escolar le llamé 1la
atencién y la invité a que cumpliera con su responsabilidad, como
Coordinadora de zona, momento que la maestra aproveché para
renunciar por falta de respeto al horario de las reuniones y
porque creia que era mds conveniente que se quedara como
Coordinadora la profesora que habia sido electa por la base, para

evitar problemas.

Pienso que la maestra se dejé vencer muy facilmente, quizd por
la preparacién que recibidé como estudiante. Aunque al principio
la rechazaron, debié haberlos convencido puesto que ella cuenta

con el tercer semestre de la Licenciatura de Preescolar del medio
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i{qué herramientas se utilizan para la siembra?, Ziqué tipo de
abono utilizan los padres de familia para sembrar sus tierras?.,
el abono es comprado o utilizan de los animales?, {cémo y en qué
momento utilizan el abono comprado y el abono de los animales?

¢influye la luna en la siembra?, Zporqué?, etc.

Esta desviacién es muy entendible porque la maestra no ha
preparado la clase con anticipacién, sino que se confia y hasta
que llega al salén medio prepara las actividades, mientras los
entretiene con planas de letras o nimeros, estas improvisaciones
recaen en los nifios de preescolar indigena, puesto que se tienen
que quedar sin recreo si no terminan las actividades que ella
acaba de planear. Por lo tanto se debe eliminar el autoritarismo
del maestro, asi como lo sefiala Montserrat, "el autoritarismo del
maestro no puede dar lugar a un vacfo organizativo que llevaria
al caos, a la desorganizacién, debe ser sustituida por una

organizacién que proceda de los mismos nifios” (Moreno, 1989: 36).

Y ¢porqué sucede esto?, porque el nifio pierde el interés cuando
no existe una motivacién y una secuencia de las actividades que
la maestra acaba de planear, entonces los nifios mids tarde ya no
le encuentran ningidn significado porque ya estdn cansados del

trabajo que hicieron primero.

Después de esto ella busca la forma de encaminar a los nifos

hacia la elaboracién del pulque.

Aqui se muestra que definitivamente se dio un rompimiento de la
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el de la tia Ménica.

En estos momentos los nifios ya se veian cansados, ademds en los
cuestionamientos anteriores se ve claramente la desvinculacién
de la clase. La maestra empez26 diciéndole a los nifios que
platicarian sobre el arado, después pasé a la retroalimentacién
y terminé platicando del maguey, de la produccién del pulque y
de la utilidad que le dan; pero en ningin momento trataron lo del

arado.

Sin embargo, al finalizar el cuestionamiento del maguey y el
pulque, la maestra vuelve a recalcar que les falté ver el tractor

como si en verdad hubieran tratado lo del arado.
La verdad no tiene ninguna relacién el tractor con el maguey.

Es muy notorio que los nifios en ningin momento han escogido las
actividades a realizar, sino que la maestra les fue dando pautas
para que fueran respondiendo, por lo tanto la desvinculacién de
las actividades no estd en los nifios, sino con la maestra porque
ella es la que coordina la clase. No hay que olvidar que "los
propios nifnos eligen los temas que desean tratar. Partiendo de
ellos, el maestro debe provocar situaciones en las que los
conocimientos se presenten como necesarios para alcanzar las
finalidades concretas elegidas o propuestas por los nifios”

(Moreno, 1989: 28).

Por otro lado se noté en la retroalimentacién, que el dia
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tienen muchas nociones del trabajo del campo; lo que debe hacer
la maestra es buscar mis estrategias para podéf-iﬂtéfééar A los
nifios en las actividades y a partir de acd, la maestra
aprovechari para irlos encaminando en la decisién de sus propias
actividades para que complemente el proyecto de las actividades

que los educandos hayan escogido.

Al nifio le gusta ser escuchado y que servalore su participacién
en lqé actividades que realiza, asi como lo menciona Maria
Bertely, "La actitud escolar llega a convertirse en un espacio
de imposicién donde la clase es oida pero no escuchada, el
interés se pierde en la interferencia, se hacen y piensan muchas

otras cosas que interesa a los nifios" (Bertely, 1986: 5).

Si la maestra todavia no perciba que los alumnos saben mucho,
entonces les siguen imponiendo las actividades aunque los alumnos

no estén de acuerdo.

Sin embargo, la maestra fiacilmente les cambia el tema de trabajo,
y en lugar de salir adelanta con el aprendizaje, los nifios quedan
mis confusos y prefieren no responder lo que la maestra les

pregunta, aungue los etiquete.
Como ahora el tema en cuestién fue el pulque, entonces les pidié
a los nifios que dibujen en su cuaderno blanco de dibujos el

maguey, que lo pinten y que le pongan nombre.

Al terminar de decir esto, la maestra, anoté en el pizarrén la
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Ma. Me traen para maniana abono del monte.
No. De eso no tenemos, solamente de otro.
No. De caballo.
La maestra empezé a dibujar dos ratones en el pizarrém y les dijo
a los nifos "aplirense porque les voy a contar un cuento"
No. Maestra, maestra, maestra.
Ma. INo me grites! porque no estoy sorda.
Siempre vamos a empezar con esta letra "M" porque sino, quien
sabe que dice.
Aguf la maestra no fue cuidadosa en explicar, porque en este
caso, les esta diciendo a los ninos que siempre van a empezar con
la letra "M", lo que le faltdé decirles o aclararles es que sélo
seri en ese momento para hacer el nombre de nuestro dibujo porque
si no los nifios se llegan a confundir y van a querer comenzar a
hacer otras cosas, y empezar siempre con la letra "M" que les
sefialé. Ahora para mi es mas viable que les explique, que en
cualquier tipo de escritura que realicen siempre es recomendable
empezar por la izquierda para terminar a la derecha y volver a
empézar en la otra raya de izquierda a derecha y seguir asi,

hasta que se llene la hoja del cuaderno.

Es por eso que antes de empezar a sefialarles cémo hacer palabras,
letras o simples nimeros, debe ponerse activa y buscar
estrategias adecuadas para explicarles de modo entendible para
los ninos. De otra manera desde temprana edad, en educacién
preescolar indigena, llevan un descontrol y en lugar que se les
facilite la lecto-escritura y otras actividades en la escuela

primaria ya no es fdcil romper con el estereotipo inadecuado que
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se quedan sin recreo, primero porque se entretienen con otras
actividades y al llegar la hora del reéreo ain no han terminado
su trabajo, y si estdn escribiendo y no les salen bien las
palabras, la maestra les quita el cuaderno, les borra lo que
habian hecho, les dice que lo vuelvan a hacer y si no les sale,
les dice que hagan dos planas hasta que les salga bien hecho para
que salgan al recreo, en caso de que alcancen todavia la hora del
receso; pero cuando estos nifios terminan el trabajo, los otros
nifios de las otras dos maestras ya van entrando otra vez a su

salén de clases.

Entonces esta maestra ya no los deja que salgan al recreo y les
empieza a poner tareas, anota en el pizarrén y que los nifios
vayan copiando desde alli, antes de que se retiren para sus casas
le tienen que mostrar si estéd bien escrito o no, si no est& bien
les vuelve a borrar para que lo repitan. Se habla de un
aprendizaje con errores, es decir, de un aprendizaje en el que
se permite al alumno que se equivoque y que cometa errores, para

que aprenda de esos errores" (Delval, 1989: 269).

La verdad viendo esta actitud de la maestra, los ninos se sienten
mal por ver destruido su esfuerzo de construccién, sin embargo

tienen que repetirlo varias veces hasta que les salga bien hecho.

Ante esta actitud, en una ocasién me atrevi a preguntarle a la
maestra ¢porqué no deja salir al recreo a los nifios?, ella me

respondié "no, porque si los dejo que salgan a jugar ya no

terminan su trabajo y eso no me gusta, porque cuando lleguen a
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Después de las tareas escolares, la maestra cuestioné a los nifios

para ver qué es lo que querian hacer para el otro dia:

Ma. ¢Qué quieren hacer mafiana?, recortar, dibujos, nimeros; tomen

un lédpiz y me van a dibujar lo que quieren hacer mahana.

Nos. Trabajar, dormir, bafarse en el rio.

Ma. Traen un kilo de ariel para que yo los remoje y los saque

hasta las doce.

No se copien, que no todos piensan igual, para qué sirve un palo.

Nos. Para pegar.

En este apartado es notorio que la maestra no toma en cuenta las
opiniones de los ninos, porque quizd para ella no tenga
significado alguno; pero para los nifios si. De tal suerte, desde
aqui comienzan los fracasos de la ensefianza, asi como lo senala
Juan Delval "Las causas que hacen fracasar la ensefianza es que
al sujeto se le comunican unos conocimientos que no significan
nada para él o que no es capaz de incorporarlos en su propia

vida" (Delval, 1989: 226).

Lo que debia hacer la maestra es cuestionar mis las opiniones de
los nifnos para que le dijeran qué tipo de trabajo deseaban hacer;
ahora cuando se les ocurre hacer una actividad como "dormir" pues

se puede hacer, por medio de una imitacién de sus compaiieros de
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Cuando los ninos no vienen banados la maestra se molesta, ahora
que quieren bafiarse no les da oportunidad.
Para mi, que esta actividad se podria realizar puesto que el rio
estd cerca de la escuela y no estd muy grande, alli pondrian en
practica las reglas del bafio para que posteriormente lo
repitieran en su casa.
Después la maestra ordena a los nifios que saquen el cuaderno de
las tareas escolares y les pregunta a dos nifos de lo que

dibujaron en la hoja tamafno carta:

Ma. Siéntense con el ldpiz acd. Juana, ¢qué dibujaste?; Juanito,
{qué dibujaste?

No. (Juanito), Mochila.

Ma. Este es mi cuaderno, ya le voltié para alld y comienzo por
acd, mis letras van a ser igual, del mismo tamafio, aunque yo no
sé si asi se escribe.

Aqui la maestra estuvo explicdndoles a los nifios la forma en como
deben utilizar el cuaderno, para no empezar por la derecha,
ademds lo que interesa también es la uniformidad en las letras,
es por eso que cuando los nifios no hacen bien las letras, ella
borra el esfuerzo de construccién de su trabajo, ahora en caso
de que les haya fallado alguna letra, les pide que hagan con

mucho cuidado para que las otras letras salgan mds presentables.

A continuacién pondré dos ejemplos de tareas escolares que los
nifios realizan en sus casas del tercer nivel grupo "B" en edad

preescolar del medio indigena.137).
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Este Gltimo ejemplo es de la misma nifia del ejemplo anterior, y

nos muestra su interés por llenar la hoja de su cuaderno, se ve
que esta nifia en verdad si le gusta escribir, solamente que
necesita mds apoyo por parte de su maestra para que mejore con
mis sencillez las letras que se le dificulta hacerlas, a su edad
de esta pequefia, nos muestra bastante inteligencia. Es por ello
que Ruth Mercado nos sefiala que "al finalizar la jornada se
requiere también de tiempo necesario para anotar la tarea del dia

siguiente”, (Ruth Mercado, 1985: 43).

Ruth Mercado tiene razén cuando nos dice que se requiere de un
tiempo necesario para anotar la tarea del dia siguiente, porque
existen momentos que la maestra ya le gané la hora de la salida,
y les anota en el pizarrén la tarea y los nifios se encargan de
ir copiando letra por letra para anotar en su cuaderno de tareas
escolares; entonces por las apuraciones ya no copian con calma
ni mucho menos tiene tiempo la maestra de ir corrigiéndoles a uno

por uno, porque ella ya se quiere ir a su casa y por estas prisas
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d) El trabajo docente en preescolar indigena fuera del salén
de clases.

Aqui las tres maestras de este Centro educativo no se reparten

las actividades fuera del aula, sino que todas se sienten

comprometidas cuando se trata de organizar algunas actividades

fuera del aula para alglin acto civico o social, asi como de la

cooperativa escolar.

Cuando hice las observaciones de clases, ellas organizaron el
programa civico del 24 de febrero de 1994, hicieron la
preparacién de éste, 15 dias antes de la fecha prevista. Los
enséyos se hicieron en la escuela primaria ya que es del mismo

subsistema de Educacién Indigena.

Entonces por este lado no hay problema alguno, estos maestros
mantienen una buena relacién entre las tres instituciones
educativas que se encuentran en esta comunidad; desde Educacién
preescolar, primaria bilinglie y la escuela telesecundaria; estas
instituciones educativas se relinen al principio del ciclo escolar
los tres Directores para que se rifen las fechas festivales y ver
qué institucién comienza con las actividades; esto con ‘el
propésito de que cada escuela que le llegue a tocar alguna fecha
le corresponde organizar el programa completo desde civico hasta
lo social, hacer todos los preparativos necesarios para este
programa y las otras dos escuelas solamente llegan a reforzar con

uno o dos nimeros.

En este caso como las maestras hicieron los ensayos en la escuela
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Educacién Preescolar Indigena de una comunidad vecina que lleva
por nombre Gémez Oriente del Municipio de Tlatlauquitepec del
Estado de Puebla. Estas maestras aprovecharon la misma ronda
para presentarla en la escuela primaria el 21 de marzo del
presente ano y por Gltimo sacaron una tabla ritmica para la
demostracién de .Educacién Preescolar a nivel de Zona que se llevéd
a cabo en la Comunidad de Gémez Sur o Llano de Toluca del

Municipio y Estado antes mencionado.

En cuanto a la cooperativa escolar, las tres maestras se van
turnando de cada tres meses o sea una maestra le corresponde
vender de la cooperativa, 3 meses, después otra también tiene que
vender tres meses y asi hasta que lleqgue a terminar el ciclo
escolar, para que de esta manera se vean los resultados, ver

quienes son las que venden mids y recaudan mds fondos econémicos.

Estas maestras no rinden corte de caja con los padres de familia
ni mucho menos con el supervisor escolar, sino que entre ellas
hacen el corte de caja y de aqui van tomando dinero para equipar
esta institucién educativa por medio de la compra de materiales

que le van haciendo falta, por ejemplo:

De esta cooperativa se compr6 una bomba para que suba el agua
para el mantenimiento del bafio de las maestras, se compra
material diddctico para los nifios, que sus padres no aceptan en
comprarles materiales diddcticos para que ocupen en la escuela;
por un lado esté bien porque las mismas maestras benefician a los

nifios con sus materiales y por otro lado, no estéd bien porque los
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contemplado en el programa educativo de'preescolar indigena y no
indigena, esto es algo que no estd escrito, sin embargo, se estén
realizando continuamente en las instituciones educativas, aunque
hay algunas actividades, las maestras también les imponen a las
autoridades superiores, en este caso la autoridad mis cercana de
ellas es el Supervisor escolar de la Zona 601 de Tlatlauquitepec,
Puebla. Ahora Ruth Mercado quien ha trabajado sobre el trabajo
cotidiano del maestro fuera del aula nos sefiala, "lo que se hace
fuera del salén de clases no siempre es visto como trabajo.
Jakson, por su parte, a partir de la situacién en Estados Unidos
plantea que es necesario ir alternando las actividades escolares
de acuerdo a los intereses naturales pues " ...la escuela es
también un lugar en donde la divisién entre el débil y el
poderoso estd clartamente trazada a partir de la separacién entre
profesores y alumnos” (Jakson, 1994:50).

Para Ruth Paradaise el contenido del curriculum oculto tiene su
razén de ser y no se evadem con facilidad. Gran parte del
curriculum oculto estd dirigido a que los nifiios no pregunten y
no tengan confianza en su capacidad de pensar (Paradaise,
1991:53).

La institucién misma lo establece claramente como si no hay aula,
no hay escuela, no hay clase, fuera del aula no hay labor

docente", (Ruth Mercado, 1985: 39).



149
Supervisor Escolar, pues es un punto favorable para ellas como

maestras de esta comunidad.

En ningGn momento, este Supervisor se dio cuenta, que a estas
alturas los ninos estdn actuando de esta manera porque las mismas
maestras han propiciado esta actividad durante el transcurso del
ciclo escolar. Tampoco analiza con ndetenimiento las ventajas y
las desventajasa de los nifios como educandos y de maestras como

coordinadoras de los nifios indigenas.

Dicha actividad se vino reproduciendo hasta que llegs el momento
en que los mismos alumnos se la apropiaron y va a ser muy dificil
hacerlos cambiar de la exigencia de las tareas escolares. Asi
como lo senala Juan Delval "Los nifios repiten y repiten una

accién hasta que la dominan perfectamente" (Delval, 1989: 112).

Cuando las maestras manifiestan que la idea de poner tareas
escolares es iniciativa de cada una de elias, se alcanza a
entender que ellas desde pequenas asi fueron formadas en todas
las instituciones que pasaron, y que por esto mismo en su
practica docente vuelven a retomar el modelo de adaptacién y
reprodiccién en las tareas que a ellas les exigian a hacer en su

infancia.

Es notable que estas maestras piensan que con el simple hecho de
hacer tareas los ninos van a salir adelante, con esto van a

recuperar lo suficiente de lo que no alcanzaron a ver en el

transcurso de la clase.
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ciclo escolar para que, durante el transcurso de éste, se vayan
mejorando el trabajo de los nifios indigenas, ademids cuando
lleguen a la escuela primaria no se tropiecen con grandes
dificultades; asi como 1lo sefiala Azcoaga, "el hecho de que
constantemente se elaboren a partir de la actividad esponténea

hace de ellos un componente sefialado en los proceso de

aprendizaje de la vida cotidiana", (Azcoaga, 1979:96).

b) La exigencia de 1los padres de familia a las tareas

escolares para sus hijos.

Para los padres de familia, es un requisito indispensable las
tareas escolares. Como la mayor parte de ellos no saben leer ni
escribir, otros gque no tuvieron la oportunidad de seguir
estudiando porque se quedaron a medias. en la escuela primaria,
otros con la primaria terminada y uno que otro cuentan con la
secundaria terminada; todos ellos comparten la ideologia de que
a sus hijos de educacién preescolar, es necesario que las
maestras les vayan dejando tareas escolares para que desde
pequefios se vayan acostumbrando a ser responsables en la
elaboracién de ellas, para que cuando lleguen a la escuela
primaria no se les dificulten las tareas que les vayan a

encomendar.

-Estos padres de familia exigen las tareas escolares, porque no
han alcanzado a comprender que Educacién Preescolar Indigena
tiene un objetivo en concreto; como primer término, madurar las

cuatro esferas que son muy indispensables en este campo
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Estos padres de familia que no han llegado a entender el objetivo
de preescolar indigena, requieren de orientaciones y platicas mas
constantes por parte de las maestras, se requiere de una relacién
mutua entre maestras-Padres de familia antes de comenzar el ciclo
escolar, es necesario reunir a los padres de familia para darles
a conocer el objetivo de esta institucién educativa de preescolar
indigena, la forma de trabajar, el tipo de material que se vaya
a requerir, tipo de tareas que les pueden dar a los alumnos en
esta edad; para que en lo posterior los padres de familia no
exijan demasiado y quieran igualar a los nifios con los otros

ninos de la escuela primaria.

Es cierto que los padres de familia les exigen a las maestras que
les pongan tareas escolares a los nifios pero en ninglin momento
les dicen el tipo de tareas que desean para sus hijos; sino que
la maestra es la duefia de sus propias decisiones en ponerles

tareas escolares diarias a los alumnos de preescolar indigena.

El motivo de las exigencias de las tareas, por parte de los

padreé; ;; que sus hijos sean aiferéntes a ellos, que obtengan
un trahajo diferente, uﬂa forma de vivir distinta a la de ellos;
io qué desean mids, es que sus hijos aprendan répido a leer y
escribir, porque para ellos es lo fundamental para la vida diaria
Y es una forma de dejar de ser campesinos y de no llegar a sufrir
las dificultades de ganarse la vida en el campo. Las maestras
cumplen con las inquietudes de los padres de familia sin

rectificar el tipo de tareas convenientes para los nifios de esta

edad, inconscientemente a 1los nifilos los integran a la
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Por no ser valorado el esfuerzo de su trabajo, aunque las
maestras se estdn actualizando constanfemente no lo demuestran,
siguen reproduciendo la imposicién de las actividades. Runque se
dice que los nifios se estén encaminando a la autonomia, pero las
maestras no han brindado la confianza para poder lograrlo, a
estos nifios puesto que ellos de alguna manera si lo pueden hacer,
pero por el miedo a la maestra, no se atreven a participar desde
un principio, los nifios les forman la idea por parte de los
padres de familia que: "la maestra sabe, ensefia al alumno y el
alumno escucha y aprende" aunque aparentan que los nifos los

hacen participes”.

Por todo este desconocimiento, a veces los padres de familia han
llegado a retirar a sus hijos de la escuela por causa de las
maestras que no han obedecido a los padres de familia en poner
tareas escolares. Aungue el supervisor escolar les ha insistido
a las maestras en que pongan mias empefio en la labor docente
extraescolar, en ningin momento las maestras se han acercado a
los hogares de los nifios para indagar el motivo por el cual los
nifios se han retirado de la institucién educativa. Lo curioso es
que se acercan solamente cuando les conviene, cuando la
Universidad Pedagégica -Nacional, les piden que hagan
investigacién en sus comunidades donde laboran, entonces si se
acercan a los domicilios pero solamente preguntan lo que desean
saber y en ningin momento, aprovechan para saber acerca de sus
alumnos, los padres de familia tampoco pueden hablar abiertamente
porque el didlogo se entabla en espafiol. Las maestras se

avergiienzan de hablar el n&huatl y la gente si no les hablan en
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con el propésito de que les ensefien a las maestras a leer
y escribir y no para que vayan a Jjugar, lo gque estéan
haciendo las maestras, que los nifios vayan a perder el
tiempo y que salgan igual que nosqQtros sin saber hacer ni
siquiera nuestro nombre, a veces alguien nos escribe y no
podemos saber lo que nos quieren decir o a veces vemos
papeles que estén tirados en el piso y los guardamos aunque
ya no sirvan o los que sirven los tiramos a la basura y a
la vez somos engafiados con mucha facilidad; lamentablemente
esto nos sucede porque nosotros no fuimos a la escuela;
pero con nuestros hijos a las maestras les exigimos que les
pongan tareas, queremos gue sean diferentes a nosotros,
pero cuando no hay esta respuesta; mejor decidimos sacar a
nuestros hijos de la escuela para ensefiarles a valorar la
tierra, a aprender a trabajarla y a cultivarla desde
pequefios. Por lo menos ya tenemos pensado que ya no van a
asistir nuestros hijos en preescolar hasta que logren la

edad de la primaria, entonces irédn directamente a alla”.

De tal manera asi como lo menciona Jesis Palacios, "es un sistema
escolar profundamente injusto y discriminatorio cuya parte
esencial estd constituida por “"secciones desvalorizadas,
callejones sin salidas y vertederos”, que llevan a los hijos del
proletariado directamente de la escuela a la produccién y a los

trabajos subalternos", (Palacios, 1978: 454).

Es decir, cuando el nifio indigena no es bien atendido por la

maestra indigena, se desesperan los padres de familia, los
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mandar a sus hijos a la escuela.Ahora la mayoria de los padres
de familia tienen problemas econémicos. por eso sus expectativas
de estudios no van mias allid, en la mayoria de los casos. Esta
también es un argumento que refuerza la idea de que en preescolar
los nifios deben iniciar el aprendizaje.de la lecto-escritura y
por ello sus maestras les deben poner tareas. Asi, su aprendizaje
serd de utilidad para la primaria, Yy lugego regresarédn al
trabajo del campo, del que en realidad nunca se separan.

Las expectativas de los padrgs de familia ante prescolar indigena
es que sus hijos aprendan pronto a leer y a escribir. Para las
maestras las tareas escolares significan retroalimentar el
proceso de ensefianza-aprendizaje de los nifios independientemente
de que sea a partir de actividades de lectoescritura para las
cuales no tienen alguna fundamentacién metodolégica, sino més
bien se las ponen a los nifios para que sus padres vean que sus
expectativas se estdn cumpliendo.

Por otra parte, no es la dnica comunidad indfigena que cuenta con
un Centro de Educacién Preescolar Indigena, ni mucho menos la
dinica institucién educativa que estd manejando el Programa de
Bducacién Preescolar Nacional; sino que en la mayor parte de los
Estados de la Repiiblica Mexicana, existen centros educativos de
preescolar indigena que -conllevan los mismos programas Yy
objetivos, ademds no se debe olvidar que las comunidades son
hablantes de distintas lenguas indigenas y que se deben de
respetar y tomar como punto de partida para lograr el desarrollo
cognitivo y psicomotriz de los nifios, a partir de aprendizajes

significativos.
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En este caso las personas idéneas son las maestras que laboran
en este centro educativo de preescolar indigena, quienes no deben
pasar por desapercibido el respeto de la lengua materna gque
dominan en esta comunidad y, a la vez, aprovechar como una
estrategia para poder sensibilizar a los padres de familia con
mas facilidad y ellos de igual manera percibirdn con mds claridad
Yy entendimiento lo que les comuniquen las maestras del objetivo
principal de educacién preescolar indigena, hacerles hincapié de
que no se trata de ir a llenar a los nifios de plana tras plana
de letras, nGmeros y palabras completas, sino que el objetivo
principal es el desarrollo integral del nifio indigena, en las
cuatro esferas: desarrollo del lenguaje, desarrollo psicomotriz,
desarrollo afectivo-social y desarrollo cognoscitivo. El
lenguaje nos especifica que se debe respetar la lengua materna
y partir de alli el didlogo para llegar a un entendimiento mutuo
de maestra-alumnos, alumnos-maestra y no dejar de 1lado el
castellano, sino que se debe llevar a cabo dentro del saldén de
clases como una segunda lengua, ademds, no olvidar que las clases
que se lleguen a impartir dentro del aula deben ser bilingiies ya
que son los primeros cimientos que se estdn preparando para un
futuro de los nifios indigenas; por otro lado seria conveniente
reflexionar un poco, por ejemplo: cuando a un arbolito le
cortamos un pedazo en el tallo o le quitamos una rama, al crecer
va cicatrizando, peroc nunca se llega a borrar definitivamente la
cortada que sufrié, sino que siempre quedan defectos de esta

cicatriz para toda su vida.

Por lo tanto, los nifios indigenas en edad preescolar les sucede
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propios juicios y darse cuenta de que efectivamente, los nifios
de esta edad estan formando dos tipos de estereotipos; en donde
la maestra les ensefia de una manera y en su casa con tantas
planas de trabajo, sus padres también les facilitan nuevas
estrategias para hacerlas y ambas estrategias no tienen nada que
ver con la escuela primaria, porque no se sabe el método que van
a ocupar los maestros de primer afio de primaria para la ensefanza
de la lecto-escritura. Azcoaga senala, "que las diversas
ejercitaciones manuales del jardin de infantes deben proporcionar
al nifio una acentuada capacidad de andlisis y sintesis de su
analizador cinestésico-motor y, por consiguiente, le dan mayores
posibilidades de organizar rdpidamente sus estereotipos graficos,
en relacién con nifios que no han tenido tales posibilidadés. En
términos fisiolégicos, puede decirse que la ejercitacién del
jardin provee al nifio de estereotipos motores manuales que luego
serdn sintetizados en los estereotipos graficos", (Azcoaga 1979:

160).

Mientras que las maestras obedecen a_los padres de familia en
poner tareas escolares, sin analizar, entender ni reflexionar;
asi como lo sefiala Azcoaga, "la tarea impuesta, el niifio apela a
su actividad prédxica manual, pero con la particularidad de que,
como para organizacién de cualquier otra praxis, compromete
muchos mis grupos musculares que los requeridos y la regulacidn
de su actividad motora es eficiente”, (Azcoaga, 1979: 159). Esto
es lo que las maestras y padres de familia no han tomado en

cuenta.
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A MANERA DE RECOMENDACIONES:

1.

A las maestras les corresponde buscar la forma de reunirse
entre companeras regionalmente para formar textos graficos
(libros o folletos de cantos regionales, cuentos historias
etcétera), tomando en cuenta los elementos culturales
significativos de 1la regién, para que sirvan como
materiales de apoyo para los ninos indigenas de esta
regién. Deben ser sensibles para recuperar muchos detalles
que a veces pasan por desapercibidos y que son muy
importantes en la formacién del nifio, por lo tanto, se
deben tomar en cuenta cuando menos los siqguientes rasgos:
la etapa del nifio, el interés de él1 y de los padres de
familia, para que no llegue a répercutir en el nino el
aburrimiento de asistir a la escuela o elaborar demasiadas
tareas escolares complicadas. Y como las tareas escolares
son conocidas en la mayoria de las instituciones educativas
y sirven como medios de aprendizaje de los nifios, jévenes
y adultos, entonces ¢por qué no tomarlo en cuenta desde el
momento de la construccién de los textos que les serviran

de apoyo a estos pequefios preescolares?

Haciendo mencién de que si las tareas escolares les sirven
a los nifios para una retroalimentacién de la clase vista en
el salén de clases, pues no hay que desperdiciarlas, por
otro lado, hacer hincapié de no abusar del nifio en dejarle
muchas planas de tareas escolares, respetar el esfuerzo de
construccién de su trabajo y no desmoralizarlo, haciendo de

menos su trabajo, puesto que la misma maestra estaria
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tan facil hacer tareas escolares, sin embargo, los niifos lo

estdn haciendo diariamente.

Es necesario vincular preescolar indigena con la comunidad:
Las maestras deben tomar como punto de partida los saberes
que traen a los nifios desde su familia y la comunidad; ya
que los nifios cuando se presentan por primera vez en el
centro educativo no van en blanco, sino que llevan
bastantes conocimientos, y que estos, las maestras deben
aprovecharlos como base y punto de partida para el
aprendizaje de los nifios indigenas, no desperdiciarlos
haciéndolos a un lado y comenzar como si el nifio no supiera
nada.

Si no aprovechan estos conocimientos de los nifios, entonces
con el tiempo las maestras buscardn la forma de incorporar
otros saberes que no son familiares para los nifios de esta
comunidad. Por otra parte, cuando las maestras traten de
sensibilizar a los padres de familia para que entiendan el
objetivo de la educacién preescolar indigena, es necesario
hacerle notar que no deben prohibirles a sus hijos conocer
y poner en préictica los saberes de la familia y de la
comunidad porque asi los nifios encontrardn razones Yy
elementos para participar en el grupo escolar y con la

comunidad cuando sea necesario, revalorando lo propio.

ahora, ¢de qué manera se pueden dar los primeros inicios de
la lecto-escritura?

Para comenzar, como se mencioné anteriormente, los ninos en
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ojos de los nifios en edad preescolar o que es ajeno a ellos
porque estd rodeado de estos materiales.

Sin embargo, habria que recuperar el planteamiento de la
Direccién General de Educacién Indigena de iniciar la
lecto-escritura a partir de la lenéua materna, atin y cuando
en la comunidad todo aparezca en espanol.

En conclusién los nifios reconocen modelos gréaficos
solamente que no los han ejercitado por medio de un
cuaderno y un l&4piz, porque nadie le han dicho que lo
escriban pero si se les dice que si lo hacen, sélo que
comparten mucho el grafismo de la lecto-escritura con el
grafismo del dibujo.

Por lo tanto, es recomendable que al nifio de educacidén
preescolar indigena, no se le obligue a escribir letras a
una temprana edad, como ya se mencioné anteriormente el
nifio en edad preescolar, desde el momento en que toma y
maneja el 1l&piz para hacer varios trazos, ya estéd
encaminando a la iniciacién de la lecto-escritura y no es
necesario ejercitar letras, palabras completas o nlmeros.
Lo que habria que enfatizar en preescolar indigena es
también la ensefianza de la lengua oral-materna naua Yy
espafiol como segunda lengua, y a partir de esto realizar
actividades que verdaderamente interesen a los nifios, tales
como cantos, rondas, dibujos, recorte Y pegado,
narraciones, etc.

Las maestras de educacién preescolar indigena, no deben de
desechar por completo los planes y-programas y los manuales

que estdn editados por la Direccién General de Educacidn
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12.

13.

14.

15.

16.

177
enfrentarse por primera vez a la iniciacién de la lecto-
escritura en esta edad.

Se deben aprovechar los errores que presenten a los ninos
al realizar las actividades escolares en el grupo, porque
éstas crean un estado de confusién e incertidumbre que los
motiva a elaborar respuestas y confrontarlas en su medio
fisico para obtener nuevos conocimientos.

Las maestras de preescolar indigena deben tomar en cuenta
los intereses de los nifios para todas las actividades
escolares que planeen realizar.

Las maestras que estdn al frente de un grupo de nifos de
preescolar indigena deben tener la sensibilidad de jugar
con los nifios, en los momentos que sea necesario para que
de esta manera se propicie la igualdad entre el grupo y se
pueda crear confianza con los nifnos.

A las maestras y al supervisor escolar como responsables y
autoridad de este centro educativo, les compete
sensibilizar a los padres de familia para que ellos
entiendan el objetivo de educacién preescolar indigena para
no imponerles y exigirles trabajo inadecuado a los ninos en
edad preescolar.

La relacién de maestro-alumno debe ser adecuada a la edad
del nino, porque las maestras a veces les hablan a los
nifios como si ya fueran grandes, con palabras que para
ellos no significan nada.

Las maestras no deben aferrarse solamente a la iniciacidn
de la lecto-escritura, sino que deben variar constantemente

las actividades y las tareas escolares para no causar
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brindar una ensefianza mis adecuada.

22. Las maestras de educacién preescolar indigena deben
respetar el ritmo y el desarrollo natural del niho
indigena, sin forzarlo a realizar actividades que no
corresponden a su nivel, de lo contrario, el nifio no
formard las estructuras bAsicas esenciales para el paso a
una etapa superior.

23. La maestra debe ver primero el interés de los nifos,
respetarles sus decisiones y tomarles en cuenta todos los
conocimientos que traen desde su casa y no aferrarse
solamente en el dibujo, cuando el nifio puede rendir mids de

lo que espera la maestra.

24. A mi juicio las maestras de educacién preescolar indigena
deben dedicarle m&s tiempo a la comunidad al inicio del
ciclo escolar, ya sea por medio de platicas o en alguna
reunién especifica que contemplen como un punto que tratar
pero que den a conocer y que los padres de familia estén al
tanto de los objetivos de educacién preescolar indigena,
tal vez de esta manera ellos se sientan comprometidos en
mandar a sus hijos a la escuela, por otro lado que ellos
mismos se den cuenta que a los nifios de esta edad no se les
deben poner letras para que las reproduzcan nada mids, si
quieren que adelanten y les quieren poner trabajo para su
casa, de acuerdo, pero sea algo que le sirva al nifio para

que madure y desarrolle su psicomotricidad fina o gruesa.

25.Por eso es necesario un tiempo extra a la comunidad, buscar
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ESQUEMAS DE LOS EJES DE

DESARROLLO

SECUENCIAS OBSERVABLES DEL PROCESO
DE DESARROLLO DE LOS ASPECTOS
COMPRENDIDOS EN CADA EJE

AFECTIVO - SOCIAL
FORMAS DE JUEGO Y COOPERACION Y
COMUNICACION PARTICIPACION

Prefiere jugar solo Habla para si
mismo En '‘juego paralelo’, hay
poco intercambio con nifios y adul-
tos

Casi siempre espera o busca ayu

—

|

Comparte poco sus materiales.

Preferentemente juega en pe-
quenos grupos Tiene un mayor
inlercambio y comunicacién con
sus compaieros y adultos.

!

!

Se muestra mds autosuficiente
para resolver por si mismo sus
problemas. Comparte mis ficil-
mente sus materiales

Pregunta, comenta, opina y hace
valer sus opiniones.

!

Participa en la organizacién y pla-

l

i6n de actividad

Expresa su critica en relacion al
trabajo, sus compaferos y edu-
cadora.

!

Toma la iniciativa con frecuencia.

FUNCION SIMBOLICA: EXPRESION GRAFICA

Maneja simbolos individuales.

T

Dibuja, modela, etcétera, lo que sabe del objeto que re-

presenta

Puede dibujar, ademis de lo que sabe, lo que ve del
objeto que representa.

FUNCION SIMBOLICA: JUEGO SIMBOLICO

!

Representa papeles relacionados con su hogar y el medio mas cerca-
no Juegasolo, a veces desarrolla un *'juego paralelo™, sin verdadero
intercambio con los otros nifios

L J

En sus representaciones incluye a otros personajes y elementos que
implican un conocimirnto mas amplio de su entomo.

]

Puede organizar y desarrollar su juego en interaccion con otros nifos
Mayor intercambio y comunicaciéon

Propone asp a i igar ©
trabajos que realizar.




FUNCION SIMBOLICA:
LENGUAJE ESCRITO - ESCRITURA

!

ESCRITURA DE
LAS LETRAS

e

l

ESCRITURA DEL
NOMBRE PROPIO

!

Hace grafias distintas al
dibujo (garabatos que con-
sidera como escritura).

Usa garabatos o grafias
para representar su nNon

;

bre.
}

Comienza a utilizar grafias
parecidas a las letras.

:

Utiliza letras convenciona-
les.

Usa letras para representar
su nombre (aunque no sean
las correctas), respetando
la inicial. En algunos casos
pueden mezclar grafias del
nivel anterior.

;

Escribe su nombre correc-
tamente ¢ con una gran
aproximaciéin a lo correcto.




ESTRUCTURAS INFRALOGICAS:
ESTRUCTURACION DEL ESPACIO

Kociones espaciales: arriba-abajo, abierto-cerrado, cerca-le-

s, separado-junto, dentro-fuera, adelante-atrds.

Demuestra a través de las acciones y no necesariamen-
te de las palabras que comprende estas nociones, te-
niendo como puunto de referencia a si mismo (por ejem-
plo: lejos de mi, adelante de mi, junto a mi, etcétera).

r

Demuestra a través de las acciones y no necesaria-
mente de las palabras que comprende estas nociones,
teniendo como punto de referencia a si mismo y/o a
otra persona u objeto (por ejemplo, cerca de mi, lejos de
Pedro, adelante de la pelota, arriba de la casa, etcé-
tera).

v

Demuestra a través de las acciones y no necesariamente
de las palabras que comprende las nociones izquierda-
derecha, teniendo como punto de referencia a si mismo.

ESTRUCTURAS INFRALOGICAS:
ESTRUCTURACION DEL TIEMPO

|

TIEMPO IIRESENTE

|

PASADO ‘f FUTURO

Esti claro lo que ocurre en
el momento presente.

Mezcla el pasado y el fu-
turo.

Puede diferenciar lo que
ocurre ahora de lo que ocu-
rrird después.

k.

Diferencia en grandes blo-
ques entre lo pasado y lo fu-
turo (ayer puede significar
el dia anterior o un pasado
mas o0 menos lejano).

turo.

No confunde el tiempo pre-
sente con el pasado y el fu-

1

Diferencia con mayor exac-
titud el pasado reciente y el
pasado lejano, asi como el
futuro inmdiato y el futuro
lejano.

(Este nivel no se alcanzz en
el periodo preescolar.)




