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I. INTRUODUCCIMN

ILa nocidén de desarrollo es necesaria para la comprensién del

educando, el cual es un ser que posee determinadas potenciali
dades, que serdn convertidas en acto a través del proceso edu
cativo. Se puede afirmar que este proceso estd bien organiza-
Ao si responde al nivel del desarrollo del nifio en el cual se

manifiestan capacidades de diferente grado.

Todas las tareas educativas presuponen una;poncepcién del de-
sarrollo. Actualmente la educacidn recibe ayuda de las cien--
cias que la fundamentan. La Biologfa, la Antropologia, la So-
ciologfa y la Psicologia, le han proporcionado las bases para
tener un mayor conocimiento del hombre, de su desarrollo y de
su aprendizaje. La Psicologf{a Educativa estudia las disposi--
ciones del nifio para la educacidn e investiga l1los problemas -

psicolbégicos que se relacionan con la labor educativa.

Una de las finalidades de la educacién es conducir al educan-
do para que se realice integramente, tomando en cuenta sus po
tencialidades intrinsecas. Fomentar el desarrollo individual

debe ser una de las tareas primordisles de la educacién. Debe
r4 tender al desarrollo de todas las facultades del niifio con-
siderado en forma integral y aspirar al perfecgionamiento de

estas facultades para que sea cada vez més apto para convivir

en la sociedad.

La relacidn que existe entre un maestro y sus alumnos es un -
factor bdsico que no se debe descuidar si se quiere realizar
con éxito la labor educativa. Esta relacidén serd mas practica,
si en todas las acciones que realiza el maestro, tendientes a
lograr el perfeccionamiento del alumno, se toma en cuenta su

naturaleza, la que puede ser condicionada a su vez de acuerdo



o las circunstancias del proceso pedagdgico que actla sobre -

€1,

Otra de las razones para estudiar el desarrollo humano puede

ser el deseo de comprender cémo se realiza éste en las perso-
nas normales y que pasa cuando se presentan anomalfas en el -
proceso evolutivo, aunque el simple conocimiento tedrico de -
los hechos psicplégicos que acoﬁtecen durante el desarrollo -
no basta para la solucibn de los problemas que sé€ puede en-—- -

frentar el maestro en la educacibn de sus alumnos.

Los aspectos generales que se presentan en este trabajo se —-
relacionan con los aspectos: f{sico motor, personalidad, emo-
ciones, procesos cognoscitivos ¥y lenguaje, por ser éstos fac-
tores important{simos en el desarrollo y en la educacifn del

niﬁo.

El tema es el resultado del andlisis, sintesis y comentarios
a las aportaciones de algunos gutores que estudian la Psicolo

gia Evolutiva.

E1 enfoque que se siguid en el trabajo es el siguiente: En --
los capitulos II, III, V y VII, no se siguieron los lineamien
tos de wuna corriente psicolbgica especifica. El capitulo IV -
correspondiente al desarrollo de la personalidad, se explica

dentro del contexto psicoanalitico de Freud y el capitulo V -
del desarrollo cognoscitivo con el enfoque de la Psicologia -
Gendtica de Jean Piaget, deda la importancia que estos dos au

4t ores tienen en la actualidad.



II. PRIMEROS ESTUDIOS SOBRE EL DESARROLLO
DEL NINO

El conocimiento del desarrollo de los nifios por los padres, -
maestros e investigadores, es un factor importante para la --
evolucidén de las teorfas y técnicas educativas, Las creencias

tradicionales proporcionaron por mucho tiempo orientaciones -
'sencillas para la educacién de los nifios y se daba por senta-—
do que eran adecuadas tanto para la escuela como pare el ho--
gar. A pesar de que no hay pruebas de:due estas creencias - -
sean adecuadas o al menos parcialmente correctas, algunas de

ellas se emplean en la actualidad. Esta situacibn estéd deter-
minada en gran parte, por que ‘tampoco haytpruebas*cientificas
suficientes para demoé%rar que dichas creencias no son cier--

tas.

John Amos Comenius, en el siglo XVII, fue una de las primeras
personas que estudiaron a los nifios, intereséndose principal-
mente en entender la capacidad infantil; otros investigadores
que proporcionaron informacifn valiosa sobre los niilos y sus

capacidades fueron Locke en Inglaterra, Rousseau en Francia y
Pestalozzi en Suiza. Este dltimo publicé en 1774 el primer re
gistro cientifico del desarrollo de un nifioc pequefio basado en

sus observaciones sobre su propio hijo.

En 1895 Stanley Hull, de la Clark University publicbé su estu-
dio sobre los conceptos de los nifios con 1o que dié un gran -
impulso al interés por los estudios cientificos sobre el desa
rrollo de los nifios. Hull se propuso reunir informacién sobre
la conducta, intereses, pensamiento y emociones de los nifios

y su correspondencia con las diferentes edades; esto es, in--
vestigar como cambian estas funciones a medida que el nifio —-

crece. Hull realizd su trabajo distribuyendo cuestionarios —-



entre grupos de nifios de diferentes edades (método transver--
sal). E1 estudio de Hull tiene gran importancia, ya que los -
estudios anteriores se concentraban en campos especificos de
la conducta infantil, tales como el habla, las emociones, el
interés por los juegos, etc., pero no explicaban el modo en -
que cambian las caracter{sticas conductuales a medida que el

nifio tiene més edad y que provoca estos cambios.

-~

Actualmente el estudio del desarrollo del nifio tiene segin ——
Elisabeth B. Hurlock los siguientes objetivos:

1o. Descubrir cudles son los cambios en aspecto f{mico, la -~
conducta, los intereses .y las metas, de un periodo de de-

sarrollo a otro,
20, Averiguar cuando se producen estos cambios.
30, Determinar en que condiciones se producen.

40. Descubrir como influyen esas modificaciones en la conduc-

ta infantil.
50. Determinar si se pueden predecir o no esos cambios.

60. Descubrir si esos cambios son individuales o caracteristi

cos de todos los nihos.

Otro cambio que se manifiesta en los estudios actuales, con -
respecto a los primeros estudios que se hicieron sobre los ni
fios se refiere a que actualmente la atencidén no se centra so-
lamente sobre los nifios en edad preescolar y escolar, 8ino -
que se ha ampliado desde la concepcibén hasta la pubertad. ILas
caracteristicas del ser humano después de la pubertad son es-

tudiadas por la Psicolog{a del Adolescente y de las deméAs eta

pas evolutivas.



En los ultimos afios se han realizado gran cantidad de estudios
sobre el desarrollo de los nifios; gin embargo aun actualmente
los conocimientos que tenemos tienen muchas deficiencias. Esto
se explica por que los cientificos se han inclinado a estudiar
problemas préacticos que afectan las adaptaciones personales y
sociales de los nifios, relegando 108 problemas tedricos. Ade—-
mis es més diffcil estudiar algunos campos del desarrollo que
otros, por ejemélo es mas diffcil estudiar el contenido de las

fantasias que- el patrén del desarrollo motor.

La Psicologia del desarrollo no sblo describe en Qque consiste

cada etapa de la vida, sino que trata de explicar cbmo y por--
qué se pasa de una etapa a otra. Debemos tomar en cuenta que -
todas las descripciones que se hagan, se refieren a una abs- -
traccién de las diferentes etapas de la vida y no a casos par-
ticulares; esto no quiere decir que no sean vitales para com—-—
prender a los nifios, sino que en algunos casSo08 no son comple--

tos.
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III. DESARROLLO FISICO-MOT (R

A. Secuencia del desarrollo fisico motor

La vida del ser humano se inicia en el momento de la concep--—
cién, durante los nueve meses del desarrollo intrauterino pa-
sa de ser una célula microscbépica a un feto que mide aproxima
‘damente 30 cm. En el momento del nacimiento pesa 450 gramos y
;cuenta con miles de millones de células diferentes. Este pe--
riodo del desarrollo fisico-motor incluye la formacidén de los
miembros y 6rganos del cuerpo, el inicio de los latidos del -
corazén, la movilidad espontédnea y provocada, la movilidad --
lingual y el reflejo de deglusién;_asi.como movimientos palpe

brales y de su cabeza.

El nacimiento marca el inicio de una nueva etapa para el ser

humano, en la cual tiené méds oportunidades de estimulacién —-
que propician un desarrollo fisico y motor mas acelerado. Du-
rante los primeros dias del recién necido se desarrollan va—-—
rios reflejos importantes entre los que se encuentran el pal-
pebral, el de Babinsky, el prensor, el de succibn, etc. Al fi
nal del primer mes el neonato ya puede controlar ciertos movi
mientos, su zona de maxima movilidad es la bucal y a partir -
de ella el resto de la cara; gradualmente va apareciendo el -
control de la musculatura del cuello y la nuca que posterior-

mente le permitird levantar la cabeza.

' Conforme va avenzando en edad, progresan rapidamente los re--
flejos posturales 'y de enderezamiento destinados a asegurar -

el equilibrio y los cambios de posicidn.

Durante la etapa de lactancia se inicia el desarrollo de la -
coordinacidén bucomanual y oculomanual; es muy importante que

durante estos primeros meses se favorezca la libertad de movi



mientos y la adopcibén de una postura bédsica, evitando 1l0s mo-
vimientos bruscos y la permanencia en posiciones diemétricas,
para facilitar que el nifio adquiera las coordinaciones mencio

nadas.,

Durante los primeros cuatro o cinco afios el niilo adquiere con
trol sobre los movimientos amplicos o sea aquellos en que par
fticipan grandes.éreas del cuerpo'y que se utilizen para andar,
correr, nadar, brincar, etc., Después de los cinco afios se ini
cia el desarrollo del coptrol de las coordinaciones finas, —-
que incluyen misculos mis pequefios que se usan para escribir,

usar instrumentos, etc.
B. Importancia del desarrollo fisico motor

Los estudios y observaciones realizadas con nifios han demog=—-
trado que el desarrollo fisico-motor sigue pautas predecibles,

como son la secuencia cefalo-caudal y la prbéximo-distal.

E1l desarrollo fisico-motor en los nifios estéd sujeto a diferen
cias individuales gque generalmente son condicionadas por fac-
tores importantes como son la salud, la motivacidén, las opor-
tunidades de entrenamiento, etc. En forma general podemos de-
cir que el desarrollo fisico-motor estd determinado por la ma
duracién y el aprendizaje. Esto explica porque un nifio no pue
de aprender una habilidad motora si su cuerpo no ha logrado -
1a maduracidén indispensable para la misma; pero al mismo tiem
po dicha habilidad se presentard con retraso, si teniéndose ;
1la maduracidén necesaria para lograrla no se tienen .las oportu

nidades de aprendizaje.

C. Habilidades adquiridas después de lograr las coordinacio--

I 4 -
nes basicas



El repertorio de habilidades adquiridas después de lograr las
coordinaciones bisicas, dependen en gran medida del medio am-
biente, las oportunidades de aprender y su motivacibn para ha

cerlo,

Entre las habilidades méds importantes que el nifio desarrolla

se encuentran las siguientes:

- Alimentarse solo. Aparece en la Wltima parte del primer afio

4

de vida.

— Vestirse solo. Bl nifio aprende primero a desvestirse que a
vestirse, lesta habilidad se desarrolla éentre los dos y cuatro

afios aproximadaemente.

- Escritura. E1 proceso de desarrollo en la escritura, desde
su etapa inicial hasta lograr la habilidad, comprende de los

tres afios y medio hasta los nueve, aproximadamente.

- Habilidades para la marcha. Aproximadamente a los dos afios
el nifio comienza a desarrollar habilidades para COrrer, brin-
car, subir escaleras, trepar y andar de puntas; después de —-
los cuatro afios el nifio aprende otras habilidades como andar

en bicicleta, bailar, patinar, etc.



1V, DESARROLLO Dk LA PERSONALiIDAD

El desarrollo de la personalidad es estudiado desde diferen—
tes puntos de vista, entre ellos destaca la Teoria Psicoanali
tica de Freud. Dentro de esta teoria destacaremos la descrip-
cién que hace Freud sobre las etapas que recorre el individuo

en su evolucién psicosexual.

La sexualidad es un término que emn esta teorfia no se limita a
las manifestaciones d}rectamente relacionadas con el sexo., —-
Freud concede’mucha importancia a los instintos sexuales en -
el desarrollo de la personalidad y utiliza el término de 1ibi
do para .distinguir la fuente de energfa del instinto, "la 1i-
bido en el psicoandlisis significa, en primer lugar, la fuer-
za (concebida como cuantitativamente variable y mensurable) -
de los instintos sexuales dirigidos hacia un objeto, tomando

"sexual® en el amplio sentido que exige la teor{a psicoanali-
tica". (1)

Los conceptos de Eros y Thanatos son introducidos por Freud -
para explicar el origen de la energia o de los impulsos que -
motivan la actividad humana. Postula que el hombre provee los
instintos en pugna: uno vinculado a la muerte, llamado deseo
o instinto de muerte (thanatos) el otro relacionado con el de

seo de vivir (eros), éste incluye los instintos libidinales,

Dos aspectos muy importantes de la teoria psicoanalitica son
las instancias psiquicas de la personalidad y las etapas psi-—-

cosexuales.

A, Instancias psiquicas de la personalidad

(1) René Spitz. ELl primer afio de vida del nifio. 7a ed. México,
Edi. Fondo de Cultura Econbmica, 1979, p. 20
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Segin Freud la personalidad es producto de la relacifn entre
tres instancias psiquicas a las que denomind Id, Ego y Super-

ego.

El Id es el caudal total de impulsos ingstintivos que el hom--
.bre hereda, es el plano de la personalidad que contiene todas
las motivaciones del hombre. E1 Id forma la personalidad sim-
iple y primitiva_del recién nacido. En esta etapa de la perso—
nalidad el nifio-se rige por el principio del placer, lo impor

tante es satisfacer las necesidades sin importar la realidad. '

El Ego es la segunda instancia de la personalidad, estd orien
tado hacia la realidad y actda como intermediario entre el Id
y el Superego, para mantener un equilibrio entre los instin-—-

tos del primero y las normas del segundo.

El Ego se forma a partir del conflicto entre el Id y la reali
dad. Este conflicto se presenta casi desde el momento del na-
cimiento, ya que la realidad impide en muchas ocasiones satis
facer en forma inmediata los instintos del nido. Este plano -
de la personalidad estd orientado hacia la realidad; y es pre
cisamente el principio de realidad el que lo rige. Bl Ego ca-
naliza los deseos en la direccibn més provechosa para el indi

viduo, postergando su satisfaccibn hasta el momento adecuado.

E1l Superego tambien 1llamado Superyo es el tercer plano de la
personalidad y designa los aspectos morales y éticos de ésta.
También surge del contacto con la realidad., Generalmente ad--
quiere forma a travéds de normas religiosas y culturales; las
cuales generalmente sSe oponen a los impulsos existentes en el
Id, por lo que el Id y el Superego estan con frecuencia en ——

pugna. E1 Superego se rige por el principio del ideal.
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"S5i el Superyo es débil, el individuo probablemente en-
trard en dificultades con la realidad por su incapaci--
dad para dominar la satisfaccién de sus necesidades big
18gicas o para satisfacer estas necesidades de manera -
socialmente aceptable. Por otra parte, con un superego

extraordineriamente fuerte, el individuo no sbélo tiene

las probabilidades de ser incapaZ de satisfacer sus im-
pulsos instintivos, sino que sufre también grandes sen-
timientos de culpa". (2)

B. Etapas psicosexuales de la personalidad

Las etapas psicésexuales sefialadas por Freud son la oral, la
anal, la félica y la genital. Estas reflejan los cambios en -
las zonas de gratificacibn sexual del cuerpo del niifio a medi-
da que madura; y sSe explican-por-la importancia--que Freud aid
a los componentes sexuales del desarrollo de la personalidad,

pues estimaba que esos impulsos sexuales, son la motivacidn -

fundamental del comportamiento a lo largo de toda la vida,

Etapa Oral:

Ia Etapa Oral abarca el periodo de O a 8 meses de edad. Ia ——
personalidad estd principalmente constituida por el I4, que -
sélo busca satisfacer sus impulsos y que es incapaz de poster

gar la gratificacién y tiene poco contacto con la realidad.

"En la llamada etapa oral, el placer se deriva tanto de
1a estimulacién de la boca como méds tarde por el acto -
de morder. Si este impulso particular es altamente sa—-
tisfactorio para el lactante, su personalidad ulterior

puede reflejar esto en la forma de simpleza, © puede —-
ser eternamente optimista. Por otra parte, si la satis~
feccifn oral se ve frustrada, el individuo puede mos- -
trar agresién verbal en la forma de sarcasmos y tenden-—
cia a las discusiones"., (3)

(2) James 0. Wittaker. Psicologfa. México, Ed. Interamericana
1968, :p. 456.
(3) Ibid. 'p. 457.
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Durante la etapa oral tanto la preocupacién como las gratifi-
caciones que recibe el nifio son orales (a través de la boca).
En esta etapa se vincula el placer derivado de la accifm de -
mamar, con la mitigacibn de hambre o con la presencia de la -
madre. Hacia el final del primer afio la zona de gratificacibn

sexual pasa gradualmente de la regibdn oral a la anal.

'Etapa Anal:

La etapa anal abarca el periodo de 1 a 3 afios de edad. Segin

jFreud en la primera etapa de este periodb el niﬁo obtiene pla
cer de los movimientos de su intestino. Durante esta etapa --
pueden presentarse conflictos entre los padres y el nifio, re-
lacionadas con el hecho de que el nifio ha descubierto los pla
ceres asociados con la defecacidn. Mas adelante en esta etapa
el nifio adquiere el control sobre sus esfinteres y es posible
que trate de obtener placer de la retencién de los movimien—
tos del intestino para aumentar sus sensaciones anales. Esta

conducta generalmente se opone a los deseos de la madre o de

'l1las personas que cuidan al nifio, provocédndose un choque con -—
" la realidad, que como deciamos anteriormente fomenta el desa-
rrollo del Ego, ya que la realidad impone al nifio postergar -
en algunos casos la gratificacifm a sus deseos o necesidades.
Como ejemplo podemos citar que un nifio, al final de su segun-—-
do afio de vida, puede retardar la expulsibn de la materia fe-

cal, hasta que esté en el lugar apropiado.

Si el entrenamiento proporcionado por los padres respecto a -
l1os hibitos de evacuacifm es muy precoz o muy rudo, el nifio -
puede reacciomar de tal manera que su conducta influya en su
comportamiento ulterior. "Freud creia que el niifio puede hacer

se obstinado y avaro, si ha estado tratando de retener las —--
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heces como manera de desquitarse de los padres, o puede hacer
se cruel, destructivo o desordenado si ha defecado en momen--
tos y lugares desaprovados por los padres" (4). En cambio los
buenos hébitos de evacuacién y de la expulsidn de las heces -
selconsidera como base para la productividad y creatividad —-

del niiio,.
Etapa Falica:

La etapa félicg_es la tercera etapa del desarrollo de la per-
sonalidad, comﬁrende aproximadamente de los 2 a los 6 afios; -
se denomina fdlica no sélo por que la zona de gratificacibm -
sexual se localiza durante esta etapa en la regibém genital, -
sino porque el falo (pene) es de importancia fundamental, se-
gin Freud para la nifia el falo es importante porque no lo tie
ne. Su temor no es a la castracilmn como en el nifio, sino que

le angustia pensar que ya se le ha quitado. Freud dice que la

nifia "sufre :de envidia del pene",

Entre los 18 meses y los seis afios el varinm en su desarrollo
normal atravieza la etapa conflictiva conocida como complejo
de Edipo. Freud llama complejo de Edipo a la atraccidén y amor
que sienta el nifio por su madre y el odio y rechazo hacia su
padre, este odio nace de los celos que siente hacia su padre
en la lucha por conseguir el amor de su madre y ocupar la po-
sicibn del padre. En la mujer se le conoce al fendmeno como -
complejo de Electra, aungque algunos autores usan el término -
complejo de Edipo para referirse a la atraccifn se siente un
nifio (a) por el progenitor del sexo opuesto y al mismo tiempo
el rechazo y odio hacia el progenitor del mismo sexo durante

esta etapa. Con el tiempo el qpmplejo debe resolverse, cuando

(4) Idem.
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el nifio reprime los anhelos sexuales por el progenitor del —-
sexo contrario y se identifica con el del mismo sexo. La reso
lucién del complejo de Edipo marca la transicidén entre la eta

pa genital y el periodo de latencia sexual.

El complejo de Edipo no resuelto sera fuente de problemas en
el adulto, que generalmente se manifiestan en el momento de -
~elegir conyuge, obstaculizando en algunas ocasiones la sexua-

lidad normal.
Etapa de latencia:

A continuacién de la resolucién de los complejos de la fase -
filica, el nifio entra en un periodo de latencia que general--
mente abarca entre los seis y los once afios de edad; se carac
teriza par que hay una pérdida del interés sexual y una iden-
tificacibébn continua con el padre del mismo sexo. Durante esta
etapa el superego que comenzd a formarse al final de la fase

anal y en la etapa f4lica, adquiere las caracteristicas pro--
pias de la cultura en que se encuentra el nifio, derivadas de

su relacibén con sus padres, maestros y amigos.

Durante la etapa de latencia los nifios prefieren 1la compafiia
de nifios de su mismo sexo0 y rechazan o por lo menos no demues
tran gran interéds por los compafieros del sexo opuesto. Des- -
pués de este periodo de latencia sexual, el nifio entra en la

etapa de la sexualidad adulta que se denomina etapa genital.
Etapa genital:

lLa etapa genital se caracteriza por el interés hacia las acti
vidades sexuales, durante ésta debe realizarse el ajuste hetge
rosexual., En esta etapa la actividad sexual se presenta al —-

servicio de la procreacidn. "las pulsiones parciales deben so
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meterse a la primacia de una zona erbgena y formar una organi

zacién sbélida, capaz de alcanzar la finalidad sexual” (5).

Ie buena integracién de las pulsiones de tipo sexual a través
de todas las etapas del desarrollo es indispensable para la -

organizacidn de la personalidad del adulto.

"Preud advertia en 1916: En efecto, la sociedad conside
ra como una de sus esenciales misiones educativas la de
lograr que el instinto sexual encuentre, al manifestar-
se en Ql sujeto como una necesidad de procreacidn, una
voluntad individual obediente a la coersibn social que
lo refrene, limitdndolo y dominéndolo. Al mismo tiempo
se halla también interesada en que el desarrollo de la
necesidad sexual quede retardado hasta que el nifio haya
alcanzado un cierto grado de madurez intelectual". (6)°

(5) Serge Ievod y Michel Soule. El conocimiento del nifio a —-
través del psicoandlisis. México, Ed. Fondo de Cultura -—-
Econdémica, 1981, p. 29

(6) Ibid p. 257
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V. DESARROLLO ELOCIONAL

El ser humano pasa por un largo proceso en su desarrollo emo-
cional, el cual estd intimamente vinculado al desarrollo de -

la personalidad.

El desarrollo emocional se caracteriza por ser un proceso con
tinuo, pero el paso de un periodo al siguiente estd condicio-

nado por el proceso evolutivo general del individuo.

Las emociones estin relacionadas con los reflejos, la activi
dad glandular, la presifn arterial, la actividad visceral y -

las asociaciones.
A. Ia maduracibn y el aprendizaje en el desarrollo emocional

La maduracién es un factor muy importante en el desarrollo de
la emocidn. Existen reacciones emocionales que son bdsicas y

que se presentan en forma innata en todos los niiios, tales co
: mo el llanto, la risa y la sonrisa. las formas que caracteri-
zan a la emocién y a muchos gestos y posturas que indican emo
cidn son desarrolladas muy temprano en la vida conforme se —

presentan los avances en la maduracidn.

La mayor parte de las emociones se desarrollan en forma par--
cial en virtud de las influencias de la maduracibm. Aunque —-
las etapas que se siguen en el desarrollo son similares en to
dos los nifios, sin embargo al igual que en otros aspectos del
desarrollo hay diferencias entre un nifio y otro ya que no to-

dos pasan por los periodos al mismeo tiempo.

El aprendizaje también es indispensable en el desarrollo emo-
cional. Conforme el nifio va creciendo es mds capaz para el —-
aprendizaje, esto repercute en la expresibém emocional que ya

puede ser atribuida en parte a factores derivados del medio -
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ambiente en el que se desarrolla el niiio, el cual proporciona

las ocaciones que despiertan la emocién,

Las manifestaciones externas que nos ayudan a identificar la
reaccién emocional de una persona Son las expresiones y ges——
tos faciales. En cada cultura se generalizan cierto tipo de -
expresiones como poOr ejemplo apretar los pufios o fruncir el -

entrecejo en momentos de cblera.

Ciertas reacciones emocionales pueden ser causadas por condi-
cionamiento. Por ejemplo cuando el individuo se enfrenta ante
an estimulo doloroso, es comin que posteriormente la idea de

ese estimulo lo pueda hacer repetir la reaccibn emocional co-

mo se habia dado ante la presencia real de dicho estimulo,
B. Evolucién del desarrollo emociacnal

Segin Watson desde el momento que nace el nifio se pueden iden
tificar el miedo, la cblera y el amor, sentimientos que al pa
recer son innatos. Dos est{mulos capaces de despertar el mie-
do en el infante son los sonidos fuertes y la pérdida de apo-
yo corporal., Si se restringen 1los movimientos corporales el -
nifo puede_experimentarfcélera,ywsi se le acaricia diferentes

partes del cuerpo puede sentir amor.

Otros autores opinan que son muchos los estimulos capaces de
provocar en el nifio una excitacidn generalizada que propicia

que se desarrollen distintas emociones especificas,

Segin Rubinstein las necesidades organicas y las sensaciomes
provocan las manifestaciones mAs prematuras de la emocién en
el nifio. Mas adelante las representaciones serdn capaces de -
provocar sentimientos variados que se harsn cada vez més ¢om-

plejos y més canscientes.
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El nifio se va haciendo cada vez nuas sensible a todo lo que ma
nifieste afectividad. Ias impresiones afectivas que recibe en
la primera infancia le ayudan a estabilizar su desarrollo psi
quico y a formarse una escala de valores. En la segunda y ter
cera infancia que corresponde a la edad escolar los sentimien
tos del nifio tienen un cantenido més rico y complejo. Su desa
rrollo intelectual es manifestado también en sus sentimientos

los cuales se aprecian mAs racionales.

"

De los doce a los catorce afios el adolescente por lo general
ya se ha incorporado al medio ambiente social, esto le ayuda
a ampliar y transformar su vida emocional. Aparecen nuevos -—-
sentimientos éticos y sociales, manifestédndose también las re

laciones sociales en la esfera emocional.

Las funciones psiquicas que en los nifios eran interpretadas -
en forma difusa van adquiriendo unidad, entre estas funcianes
se encuentran la percepcibn, voluntad, afectividad y valora—-

cién, esto va a influir en la conducta.



V4

VI. DESARROLLO COGNOSCITIVO

Jean Piaget establecid un centro de investigaciones en Gine——
bra, donde junto con Barbel Inhelder se dedicd a realizar es-

tudios sobre el desarrollo cognoscitivo del nifio.

Piaget postuld que la evolucidén debe analizarse cronolégica——
mente, es decir, desde 1la concepcidén hasta la madurez, o0 en -
' términos de la creciente complejidad de las capacidades del -

nifio en las diferentes etapas.
A. E1 proceso de adaptacidn

De los estudios de Piaget se desprende que en la historia del
desarrollo del individuo juega un papel fundamental la adapta
cibén; esto se explica por que el nifio al nacer estd capacita-
do para realigzar comportamientos simples innatos, que se limi
tan a una cantidad reducida de reflejos. Estos comportamien-—
tos primitivos son llamados esquemas.- Entre los méds importan-
tes se encuentran succionar, mirar, asir, etc. y aunque no --
tienen mucha importancia practica algunos de ellos son esen——
ciales para el desarrollo, existen desde el nacimiento pero -
se adecuan en forma imperfecta a las tareas .que enfrenta el -~
nifio. "En el momento del nacimiento, la vida mental se reduce
al ejercicio de aparatos reflejos, es decir, de coordinacio—
nes sensoriales y motrices montadas de forma absolutamente he
reditaria que corresponden a tendencias instintivas tales co-

mo la nutricién.”" (7)

Segin Piaget la asimilacibn y la acomodacibén son las dos for-

mas en que nifios y adultos interactuan con el mundo. La adap-

(7) .Jeen Piaget. Seis estudios de psicologia. 7a ed. México,
Ed. Six Barral, S. A., 1974, p. 20
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tacifm que el mundo exige al niiio para lograr su superviven——
cia se logra atrayés de la interrelacidn de los procesos de -

asimilacibén y acomodacidn.,

Para Piaget la inteligencia es una forma de comportamiento —-
que se pone de manifiesto en la adaptacibén de un individuo, -
de donde se desprende que la conducta inteligente requiere de

equilibrio entre la asimilacidén y 1la acomodacin.

La asimilacibn significa que una persona adapta el medio am—-
biente a si mismo y representa el uso del medio exterior por

el individuo segin éste lo conciba.

la acomodacifn representa la influencia del ambiente real., —-—-
Adaptarse es concebir e incorporar la experiencia ambiental -
como &sta es realmente. Los procesos de asimilacifn y acomoda
cién actian siempre juntos y en forma antagbnica. Piaget orga
niza su teorfa sobre la base de estos modelos bioldgicos de -
homeostasis evolutiva. Esto implica que las antiguas estructu
ras se ajusten (asimilan) a nuevas funciones y las nuevas es—
tructuras sirvan (acomoden) a las antiguas funciones en cir--

cunstancias modificadas.

La aportacibén de Piaget tiene como base la descripcibn de 1la

estructura cognoscitiva del nifio en diferentes edades., Este -
desarrollo consiste en una serie de etapas cualitativamente -
diferentes por las que todos los nifios pasan. En cada una de

estas etapas el nifio tiene distintas percepciones y adaptacio
nes, podemos decir que cada etapa es el resultado del aprendi
zaje que tiene lugar durante la etapa anterior y uma prepara-

cidén para la etapa siguiente.

B. Btapas del desarrollo cognoscitivo
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lLas etapas del desarrollo cognoscitivo segin Piaget son: sen-—
soriomotriz, preoperacional, operaciones concretas y operacio

nes formales,
Etapa sensoriomotriz:

la etapa sensoriomotriz se desarrolla durente los dos prime-—-—
ros afios de vida del nifio. Durante ella éste comprende su mun
do a través de las actividades que realiza en é1, asi como —-
con la inmediata y directa percepcidén sensorial que tiene de

é1 mismo. Piaget llama inteligencia Sensoriomotriz la que el

nifio manifiesta durante esta etapa y que se caracteriza por -
no razonar en forma general; el mundo es de aqui y de ahora y
desaparece cuando 81 no lo percibe, porque no ha comprendido

que las cosas tienen una existencia indéependiente de su per--—
cepcibfn de las mismas. Durante esta etapa el nifio empieza a -
adquirir el lenguaje y evoluciona hacia una inteligencia sim-
bdlica.

En el desarrollo sensoriomotriz se presentan seis estadios:

a).- Uso de los reflejos:

El uso de los reflejos en forma repetitiva de acuerdo a la ma
duracién neuroldgica y fisica del nifio va a tender a formar -
hibitos. Con la experiencia repetitiva se establece el ritmo
que proporciona los indicios tanto del uso secuencial como ~--—

del sentido del orden.
b).- Reacciones circulares primarias:

Este tipo de reacciones se caracterizan porque son realizadas
.~ . I 4 .

por el nifio en forma consciente y no automatica como en el ca

so de los reflejos. Se presentan por 1lo general en el segundo

mes de la vida del nifio.
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c).— Reacciones circulares secundarias:

Estas reacciones se presentan en el periodo que abarca del -—-
cuarto al noveno mes de la vida del nifio. En éstas ya no inte
reca tantoc repetir sino que interesa mas bien un estado de -~
permanencia, Por medio de la retencidn el niiio puede repetir
y prolongar 1aé acciones circulares primarias., Se presentan -
ya los esquemas, en las cuales hay combinacidén de diferentes

_experiencias visuales, tactiles, etc.

d).~- Coordinacibn de los esquemas secundarios y su aplicaciébn

a nuevas situaciones:

En esta etapa el nifio adquiere 1los siguientes logros: aplica-
cibn de actividades sensoriomotrices a situaciones nuevas; —-—
orientacién del interés hacia el medio ambiente, realizacibn
de experiencias con objetos nuevos. "la capacidad de recono--
cer signos y de anticipar respuestas avropiadas para los mis-—
mos, crea en el nifio un sentido de independencia respecto de

1a accidn que estd desarrolléndose" (8)
e).- Reacciones circulares terciarias:

Este periodo se presenta cuando el nifio mediante su experimen
tacibén activa llega a descubrir nuevos medios. A todos los co
nocimientos y experiencias adquiridas en los estadios anterio
res, el nifio agrega 1o recibido-en ese momento. E1 nifio empie
za a formarse conceptos, a concebir un objeto independiente -
de otro y con cualidades distintas, esto le ayuda a estable—-
cer relaciones entre objetos, para lo cual la memoria y reten

cibén de las pautas de conducta previas son necesarias, Al ir

(8) Henry Maier. Tres Teorias sobre el desarrollo del nifio: -
Erikson, Piaget y Sears. Argentina, Ed. Amorrortu, 1979,

p. 119.
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'descubriendo los objetos el niiio aprende a conocer las rela--
ciones ecpaciales. "El reconocimiento de las relaciones espa-
ciales entre los objetos, y de las rotaciones y reversiones -
de los objetos en el espacio, conduce al conocimiento de los

movimientos del propio individuo y de otras personas" (9)

f).- Invencidbn de medios nuevos mediante combinaciones menta-

les:

Este periodo aparece aproximagamente al afio y medio de edad -
del nifio. Se presenta'un avance importante en la conducta in-
telectual. El nifio tiene mAs facilidad para imitar y para re-
cordar las caracteristicas de los objetos a los cuales ya per

cibe diferenciados de si mismo.

Etapa preoperacional:

Piaget ubica la etapa preoperacional de los dos a 1los siete -
afios y la divide en dos subetapas, la preconceptual (2 a 4 —-
afios) y la intuitiva (4 a 7 afios). Se dice que estas subeta--
pas son preoperacionales por que el nifio no tiene la capaci--
dad légica que exige el pensamiento operacional. Durante la -
etapa preoperacional el nifio maneja la reversibilidad empiri-
ca (invertir una accidn en el mundo real) mads no la reversibi

1idad operacional (consecuencias 10gicas de dicha inversidn.

"Ia fase preconceptual "es un periodo de transicidn entre las
pautas de vida propias de una conducta puramente dedicada a -
la autosatisfaccibn y la conducta rudimentariamente socializa

da"(10). Esta fase se caracteriza por una investigacidn del am

( 9) Ibid p. 122
(10) Ibid p. 126

124459
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biente, en forma permanente y de las diversas posibilidades -
cue el nifio tiene de actuar en €1, y por el manejo por parte

del nifio de diversos simbolos. El juego simbdélico es muy sig-
nificativo ya que mediante €1, el nifio puede representarse he
chos reales y objetos de la vida cotidiana. El lenguaje es --
muy importante también ya que mediante 61 se establece un vin
culo entre el pensamiento y la palabra. Respecto al pensamien
to del nifio Piaget sefiald dos aspectos importantes: los ninos
razonan tomando en cuenta sdlo la apariencia exterior de los

objetos; cuando trata de percibir un objeto el nifio no puede

percibir simultdneamente los aspectos cuantitativo y cualita-

tivo.

En la fase del pensamiento intuitivo "se asiste a una coordi-
nacién gradual de las relaciones representativas, esto es, a

una conceptuacidn creciente que, desde la fase simbblica 0 -~
preconceptual, conducird al nifio hasta el umbral de las opera

ciones" (11)
Etapa de las operaciones concretas:

En el periodo preoperacional el pensamiento del nifio se carac
terizaba por la intuicidn, en el periodo operacional, las ope
raciones marcan un avance significativo en el desarrollo ya -
que se establece una serie de sistemas de conjunto los cuales
van a transformar a las intuiciones en las operaciones. Este

sistema de operaciones organizadas tiene las siguientes leyes

comunes: composicién, reversibilidad, identidad y asociacibn.

Un ejemplo de composicibn es (+1 +1= +2). Segun el principio

(11) Jean Piaget. Psicologia de la inteligencia. Buenos Aires,
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de reversibilidad (+1 puede convertirse en - 1). Un ejemplo -
de operacién idéntica es (+1 - 1 =0 ). En cuanto a la asocia
cibtn se puede afirmar que todas las operaciones pueden aso- -

ciarse entre si de miltiples maneras.

Todas las noci nes y relacinnes propias de las operaciones se
constituyen en organizaciones de conjunto con elementos soli-
darios que se equilibran entre si.
"Esta estructura propia de la asimilacibn mental de or-
den operatoric asegura al espiritu un equilibrio muy su
perior al de la asimilacidn intuitiva o egocéntrica, ya
que la reversibilidad adgquirida traduce un equilibrio -
permanente entre la asimilacidn de las cosas por el es-
piritu y la acomodacidén del espiritu a las cosas" (12)
Segin la teorfa de Piaget una operacidn es una accidén gque tig
ne una fuente que puede ser motrigz, perceptiva o intuitiva, -
Para que dos acciones sean operatorias se requiere que éstas

puedan componer otra m&s del mismo tipo y cque exista la posi-

bilidad de inversidfn.

Hay dos tipos de operaciones, la 18gico-matemdtica y la infra
16gica o espacio temporal. La diferencia entre ellas no se da
en la naturaleza de las operaciones sino mas bien en que se -
presentan con una escala distinta, por lo que pueden correla-

cionarse unas con otras.

ILas operaciones concretas facilitan las adquisiciones de di--
versa indole, Entre los 7-8 afios aproximadamente se da la no-
cién de conservacidn de la cantidad de la materia, a los 9-10

afios la conservacibn del peso y a los 11-12 afios la del volu-

men.

(12) Jean Piaget. Seis estudios... Op. cit. p. 84.
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En cuanto a las operaciones aritméticas se sigue también un -
orden en el desarrollo. "la clasificacibn, la seriacidn y los
ordenamientos jerarquicos retnen un conjunto de sistemas de -
referencia que antes eran independientes en sistemas mas am—-—

plios unificados e interrelacionados” (13).

En el periodo de las operaciones concretas todavia no posee -
el nifio una 1ldégica formal que pueda aplicar en todas las no—-—
ciones y razonamientos, las operaciones requieren todavia es-
tar ligadas a la accibn y hay incapacidad para razonar con -—-

‘simples proposiciones verbales,

Algunos de los avances queé realiza el nifio a través del perig
do de las operaciones concretas son: percibir un hecho desde

perspectivas diferentes; considerar simultaneamente diferen--
tes puntos de vista y poder volver al estado original; concep
tualigar y clasificar los objetos en un sistema total; organi
zar las partes en el todo a través de sistemas jerarquicos —-
del encajamiento o de los reticulados; manipulacidn activa de
simbolos u objetos con nuevas jerarquias; utilizacidn del len
guaje ya no sblo como instrumento de comunicacidn sino tam- -

bién como vehiculo del proceso del pensamiento,

"Debe subrayarse que las capacidades mentales para las opera-
ciones concretas se desarrollan una por una, yendo de la expe
riencia mas simple a la compleja, y, con el tiempo, a la més

remota". (14).

Al finalizar la etapa de las operaciones concretas el nifio ya
es capaz de concebir dos hipdétesis y de comprender que existe

una relacidn entre ellas, pero todavia no es capaz de expre-—-—

(13) Henry Maier. Op. cit. Dp. 148
(14) Ibid p. 149
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sar esto a través de palabras o actos, adquisicidn que alcan-

,ard en el wiguiente periodo.
itapa de las operaciones formales:

i1 perfodo de las operaciones formales es la Ultima fase del
jesarrollo intelectual y se presenta entre los 11 y 15 aifios.
in ecta etapa el pensamiento es considerado como hipotético-
leductivo, es decir, el adolescente razona con simples suposi
siones sin relacidn.necesaria con la realidad.
"El razonamiento que se refiere a la realidad consiste
en una agrupacién de operaciones de primer grado, por -
asi decir, esto es, de acciones interiorizadas que han
llegado a ser susceptibles de composicidén y reversibles.
Por el contrario el pensamiento formal consiste en re—--—
flexionar (en el sentido propio) estas operaciones, Va-
le decir, en operar sobre operaciones y sobre sus resul
tados, y, consecuentemente en agrupar operaciones de se
gundo grado" (15)
Por medio de las operaciones formales el pensamiento se libe-
ra de lo real y adquiere la capacidad de elaborar reflexiones
y teorias. Ya no se trata de aplicar algunas operaciones a —=
los objetos sino de reflexionar sobre esas operaciones y de -
reemplazarlas con proposiciones. Mientras que el pensamiento

. . 7
concreto sirve para representar une acclon, el formal puede -

representar una representacién de acciones.

En el pensamiento de tipo formal los procesos de asimilacidn
4 - . 2 [4 [ 4

y acomodacion reciben poca atencion ya que éstos alcanzan fa-

cilmente su equilibrio en los procesos mentales gracias a las

adquisiciones a lo largo de los periodos anteriores.

(15) Jean Piaget Psicologia de la Inteligencia. Op. cit. p.158




VII. DESARRCLLO DEL LENGUAJE

"E1 dominio del habla abre nuevas y amplias perspectivas al -

desarrolls humano e intelectual especifico del nifio" (16)
A, Evolucidn del lenguaje

'E1 nifio al nacer ya presenta "diferencias individuales clara
‘mente demostrables, carece de una personalidad organizada com
parable a la del adulto; no existe iniciativa personal, ni --—

‘ningin intercambio con el medio circundante, salvo el fisioLé
gico" (17)

'Dada la incapacidad del nifio recién nacido para percibir el -
medio, no puede diferenciar los sonidos provenientes de éste,
de aguellos que 81 mismo produce hasta el tercer mes, aproxi-
.madamente, en “‘que ya ha madurado 1o suficiente para poder dis
“tinguirlos. En el desarrollo del lenguaje se pueden apreciar

dos etapas la preverbal y la verbal.
Etapa de comunicacibn preverbal:

Durante los primeros meses de la vida de los nifios, éstos - -
usan formas. preliminares de comunicacibn como el 1llanto y al-
gunos sonidos que posteriormente se convierten en laleo y ges
tosQ;De estas formas preliminares O preverbales de comunica-—-
cidn se considera de mayor importancia el laleo ya que se con

sidera la base del lenguaje realy

Durante la etapa de\}gleg "ol infante produce sonidos, sobre
todo de la variedad ritmica, reiterativae, linguales y labia—-—

les que escucha cuidadosamente y que repite una ¥y otra vez --

(16) S. L. Rubinstein. Principios de Psicologia General. Méxi
co, Ed. Grijalbo, 1975, p. 194.
(17) René Spitz. ©p. cit. p. 23.
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(16) S. L. Rubinstein. Principios de Psicologia General. Méxi
co, Ed. Grijalbo, 1975, p. 194.
(17) René Spitz. Op. cit. Dp. 23.
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creando su propio eco, la primera imitacibn acdstica" (18). -
La repeticidn de los sonidos realizada por el infante es 1o -
que en el momento oportuno va a llegar a tener el papel de se

fiales seménticas.

Durante esta etapa el numero de sonidos que el nifio puede pro
ducir aumenta gradualmente, y pasa de la combinaciln de voca-

les y consonantes a la repeticidn de sonidos en series.

Los gestos son otra forma de comunicacidn preverbal gque con-—--—
siste en movimientos de los miembros del cuerpo como sustitu-
tos de las palabras, ya que a través de ellos intenta transmi
tir sus ideas o necesidades a los deméds, Por lo tanto a dife-
rencia del laleo, los gestos y el llanto tienen un objetivo -
de comunicacibén; si con los gestos el nific no logra los resul
tados deseados; 1o mas probable es gque ocurra el-llanto. Pos-
teriormente el nifio seguira recurriendo a los gestos, para --
sustituir las partes del lenguaje necesario para hacerse en—-—
tender, es decir, que durante algin tiempo el nifio se comuni-
card usando una combinacién de palabras y gestos. 4 medida —-

que mejora el lenguaje la necesidad de gestos disminuye.

Etapa de comunicacibn verbal :

"En promedio, los nifios empiezan a hablar cuando tienen
unos 15 meses de edad; sin embargo, cualquier nifio pue-
de apartarse grandemente de esta norma general, Algunos
nifios profieren su primer palabra apenas a los ocho me-
ses, pero no es nada extraordinario que otros hayan lle
gado a los veinte meses o aun a los dos afios antes de -
pronunciarla” (19)

Durante los primeros seis meses de vida, los nifios producen -

(18) Ibid p. 83
(19) Blair Gleen. Op. cit. p. 69
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muchos sonidos sin significado; el nifio que escucha hablar a
los adultos trata de imitarlos "hablindoles", perc no imita -
los sonidos especificos que escucha, sino el hacer sonido en
general. A esta fase se le ha llamado "jcorreaccibn" de la —-
imitacidn. De los seis meses en adelante el nifio presenta la
~capacidad de imitacidn elementzl de los sonidos, Ej. "ma-ma",
"pa-pa". lacia el final del primer afio de vida el nifio inten-
ta imitar los sonidos que no habian aparecido antes. Es la me
dida en que ‘el nifio avanza en su edad aprende a pronunciar -—-
nuevas palabras de modo rdpido y facil y esta capacidad la —-
usard durante el resto de la vida para aprender palabras nue-
vas, lo mismo en el lenguaje propio que en una lengua extran-

jera.

La comunicacibn real a través del lenguaje implica la capaci-
dad de hablar con significado para otros y la capacidad de --
comprender lo que los otros dicen; para lograrlo el nifio re--

quiere el dominio de cuatro tareas importantes:

lo. Ccmprender lo que otros hablan. Se le llama vocabulario -
positivo y generalmente es mayor que .el activo, ya que son --
més las palabras que comprende del lenguaje de 1os demés que

las que puede hablar &1 mismo de modo inteligible.

20, La pronunciacién de las palabras.— Respecto a esta tarea

es muy importante la imitacidn que el nifio hace de las perso-
nas que lo rodean, lLa capacidad de imitar los sonidos en la -
edad preescolar es muy flexible por lo que se ha considerado

el momento adecuado para el aprendizaje de una lengua extran—-
jera. Se debe estimular la ccnversacidn en el nifio, procuran-
do dirigirse a é1 con palabras adecuadas evitando imitar su -

modo de expresarse.
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30. Formacidn del vocabulario.— E1l nifio va formando su vocabu
lario aprendiendo primero las palabras que necesita mis y - -
cuando le faltan las palabras adecuadas para expresar lo que

desea usa como sustitutivos el llanto y los gestos, La forma-—
cibn del vocabulario depende de la enseflanza directa de pala-
bras con su significado por las personas que lo rodean, asi -
como de su propia curiosidad que lo lleva a preguntar que sig

nifican las palabras.

Las primeras palabras que utiliza el nifio son sustantivos j -
los usa para designar personas u objetos de su medio ambiente,
posteriormente aprende a usar verbos para designar acciones.,

A partir de los 18 meses los nifios comienzan a utilizar adje-
tivos como bueno, malo, caliente, etc. para aplicarlo a perso
nas, comidas y juguetes y los adverbios aqui y alli y los pro
nombres y preposiciones son los 1ltimos que se desarrollan, -
El nifio aumenta su vocabulario por que aprende palabras nue-—
vas y porque aprende significados nuevos para palabras que ya

conoce,

Seglin los estudios citados por Hurléck en los primeros meses

las nifias tienen mayor vocabulario que los nifios y a los dos

afios el vocabulario promedio contiene alrededor de 272 pala-—-
bras. Al ingresar a la escuela el vocabulario del nifio aumen-
ta ripidamente y en primer grado el vocabulario de un nifio --
puede contener mas de 20,000 palabras que pueden llegar a - -
50,000 en el sexto grado; sin embargo existen grandes diferen
cias individuales en el tamafio del vocabulario, entre los fac
tores que determinan estas diferencias se encuentran las motil
vaciones y oportunidades que tiene el nifio desde los primeros

meses de vida para aprender un vocabulario, el medio ambiente
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cultural, etc. De las palabras que forman el vocabulario del

nifio, se han agrupado algunas que forman vocabularios espec{—
ficos entre los que se encuentran el vocabulario de etigueta,
que contienen las palabras de cortesia, el de los colores, el
de los ntmeros, el del tiempo, el del dinero, etc. Ia canti——"
dad de palabras que el nifio use y que pertenezcan a cada uno

de los vocabularios anteriores dependersd del interés y las —-
oportunidades que tenga para aprenderlas, Por ejemplo, si las
persongs que rodean al nifio no utilizan las palabras del voca
bulario de etiqueta por considerarlas innecesarias, el nifio -

tampoco las usard.

40, Evocacidn de frases.— Al iniciar su vocabulario el nifio -
usa solamente udia palabra que al combinarla con gestos expre-
san un pensamiento completo. A partir de los dos afios comien-
za a formar frases cortas, la mayoria de las cuales son incom
pletas. Después de los cuatro afios las frases son casi comple

tas y un afio més tarde, usa todas las partes del lenguaje.

la longitud de la frase aumenta gradualmente de acuerdo a la

edad del nifio; cerca de los 10 afios se alcanza la longitud —-
maxima en la elaboracién de frases. En todas las tareas que -
el nifio realiza para lograr el desarrollo del lenguaje, influ
yen una serie de factores que propician variaciones en la ve-
locidad del desarrollo, la amplitud y la cualidad del vocabu-
lario, la correccién de la pronunciacién, etc. Entre los fac-
tores més importantes se citan la salud, la inteligencia, el

nivel socio-econdmico, las relaciones familiares y por supues

to el fomentar el lenguaje del nifio.

B. Criterios para establecer el lenguaje

Segdn Hurlock no debemos considerar que el nifio habla porque
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produce sonidos; para considerar que el nifio habla deben to--

narse dos criterios que son:

1. Que el nifio conozca el significado de las palabras que —-—-
usa, por lo que deberd asociarlas fnicamente con el objeto —-
que representan, si la palabra es asociada a varios objetos -
pemejantes pero gque no corresponden al significado de la pala
%ra, no podemos decir que estd haciendo uso de un lenguaje —-
verdadero. Este caso se presenta cuando el nifio usa la pala--
bra lecha para referirse a los 1fquidos que toma (te, cﬁocoLg
te, etc.) indistintamente, podemos encontrar muchos errores -
cuando el nifio comienza a pronunciar las palabras correctamen

te pero no las asocia a un significado correcto.

2. Que el nifio pronuncie las palabras de tal forma que sean -
facilmente comprensibles por 1los demas miembros de la socie--
dad. Si las palabras que el nifio pronuncia solo son comprensi
bles para las personas que en su trato diario han aprendido a

entenderlo o a sospechar lo que intenta decir.

Tomando en cuenta estos dos criterios es dificil decir cuando
se inicia el lenguaje verdadero del nifio, ya que algunas de -
las palabras que usa pueden satisfacer ambos criterios, mien-

tras que otras solamente satisfacen uno.

Ia gente aprende a pronunciar las valabras por imitacidn de -
la pronunciacidn de otras personas. Esto sucede con los nifios
cuando estén aprendiendo a pronunciar las palabras de su len-—

gua materna asi como con las personas queeastén aprendiendo
otro idioma.
Aprender a pronunciar correctamente las palabras gque usa no -

es la tarea mds dificil que enfrenta el nifio en el desarrollo

de su lenguaje, pues debe aprender el significado de las pala
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bras, asi{ como gque hay palabras que tienen més de un signifi-
cado. Si el nifio no es dirigido en el aprendizaje de las aso-
ciaciones correctas tendra errores que repercutirdn en el uso

del lenguaje.
¢, Métodos del aprendizaje verbal

Ensayo y error, imitacidn de un modelo y asociacibn del senti
do con diferentes significados son algunos de 10s métodos del
aprendizaje verbal, que segun diversos autores, utilizan los

nifios para aprender a hablar.

Ia imitacidén de un modelo es una forma eficaz de aprender a -

pronunciar las palabras.

Ia asociacidn del sentido con diferentes significados se ajus
ta a la técnica del reflejo condicionado; en la cual, de los

sonidos que el nifio utiliza, la_gente que le rodea, selecciona
algunos para repetirlos, y &stos el nifio los asocia con efec-
tos, objetos, personas y situaciones. A mayor cantidad de ve-
ces gque el nifio vea un objeto en el momento en que se pronun-
cia su nombre, mis ripidamente pasard de la imitacibn de soni

dos al desarrollo del lenguaje verdadero.



VIII, CUNCLUCIWNES

El conocimiento y la comprensiin de los acontecimientos —-
que ocurren en las etapas evolutivas, en los distintos as-
vectos del desarrollo, e€s imnrescindible para todo educa--

dor.

El conocimiento de las etapas evolutivas por las que atra-
viesa el nifio en su decarrollo ayuda al maestro a aumentar
su comprensién en cuanto a las limitaciones que puede te—-

ner el educando.

E1 desarrollo fisico-motor normal es muy importante para +
el nifio, ya que propicia la salud f{sica y mental y la so-

ciabilizacibn.

El desarrollo de la personalidad no es un factor aislado,
en 61 estén incluidos todos los aspectos que integran al -

ser humano,

1as reacciones emocionales son indispensables para la vida
psfquica, éstas no se presentan en forma aislada, estén re
lacionadas tanto con los estados mentales como con el esta

do orgénico.

E1l profesor debe preocuparse por conocer las caracteristi-
cas del desarrollo cognoscitivo del nifio, de la etapa Cco—-
rrespondiente al nivel académico en el que imparte su la——
bor docente, para adaptar los programas a la situacibn de

su grupo en general y a cada uno de los alumnos,.

El lenguaje es importante ya que ayuda al nifio a rebasar -
el marco adguirido de acuerdo a su experiencia personal, -
posibilita la transmicidn de 1los conocimientos propios de

nuestra cultura y facilita la formulacibn de ideas y pensa

miento.
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