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PROLOGO

La enseflanza por objetivos de aprendizaje es en la ac -
tualidad una de las ideas centrales de la discusidn diddtica.
Se trata de un concepto de fédcil comvprensidn y de un efecto -
espectacular,hecho gue sin duda contribuird a2 su rdpida gene-

ralizacidn y frecuente uso en diddctica.

La determinacidén de los objetivos educacionales gue de-
be proponerse el educador no puede encerrarse en compartimens
tos ni expresarse en una multiplicidad de mesaicos inconexos,
sino gque debe integrarse con sentido estructural,poraoue el --—
destinatario es el hombre pleno,la totalidad de la vpersona hu

mana.

Los maestros en servicio activo,enridueceridn su idoneé
dad y ampliardn su panorama con los conocimientos impartidos

por la Universidad Pedagdgica Nacional gue por sus logros pue

de sgrvir a la reforma educativa nacional,
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INTRODUCCION

Viendo gue la necesidad de oue 1a educacidn en nuestro-
tiempo, sea tanto para el alumno como para el maestro mis etec
tiva y eficiente.los estudiosos de 1la materia educative,se ——
han dedicado a hacer nusvos progwemas bag dos en obietivng —w
educacionales vara acue por medio de ellos el alumno desarro -
1le a1l mdximo sus apbitudes.De estos objetivos se deasnrenden—
los objietivos especificos aue son los ocue marcan los cembios-

de conducta en el 2lummo ¥ sirven al maestro vara eveluar la-

capacidad,destrezas v habilidades del educando.

Bl Capitulo I de este trabajo, trata de la Pedasnsis cue
es la discinlina que se encarge del estudio de la sducacidn, -

en cuanto a realidad v en cuanto actividad.

En el Cavpitulo II se trata del avance gue ha tenido la-
edudacidn en este tiempo en nue se piensa,en el desarrollo in
garal del educsmdo con ahorro de tiempo v egsfuerzo.Para ello-
la tarea educativa se basa en objetivos educacionales aus gon
los ogue marcan las metas que el maestro debe alcanzar con sus

alumos,

Fn el III Cavitulo de este trabajo tratsmos la maners -
como el maestro debe conducir el aprendizaje para obtener un
mayor rendimiento,si el maestro vlanea y marca los obietivos

N
a3

que debe alcanzar hendra gran éxito en au labor “oue eg la de

cdurar sirviendo de suia al educando?,




CAPITULO I

MARCO DE REFPERENCIA DE LA PEDAGOGLA

La pedagogia para algunos pensadores es el planteo y la -
solucidn c1@nt1floa de los problemas educativos.Para otros es -

el conjunto de reglas o de normes gue rigen o deben regir lo 2

o

o

tividad educativajcieacia,problema o regle,la Pedagogis trebhaj

siempre con la educacidn.

La pedagogia es la disciplina,el estudio y conjunto de —-
normas aque se refieren a un hecho,a un proceso o a uns activie-
dadsla educacidn.Por su parte,de la educacidn,como rezlidad vie
va,surgen 1os problemas que el esfuerzo tedrico y exnerimental -
del hombre intenta resolver y reunir en un sistems o cuerpo de

doctrina o de normas capaces de explicar el fendmenoc de la edy

cacidn, tanto en realidad,o de conducirlo o en tento actividad.
1.1 El pedagogo frente al concepto de educacidn

La primera caracteristica que se encuentra de la educs —-
cidn al buscar su concepto,es lo que podria llamarse su humani-
dad.Aparece gsiempre como un proceso del cual €l hombre es au —-
tor e intérprete o juez y parte.Decimos cue el animal es "adlieg
trable" o "domesbticable” nero no "educable” ya oue este concep—
to lo reservamocs para el hombre,Bs preagiso sefialar cue la huma-
nidad de la educacidn es el primer inconveniente que le sale al
paso al pedagogo cuando &ste quiere definirla y he agul un ejen
nlo:Todos log hombres cue cultiven las cilencias exactas o natu-

rales,como el fisico,el cuimico o el matemftico pueden meditar

gserenamente sobre su radio de accidn y delimitarlo mediante la




N

observacidén,la experimetacidn que pueden repetir cuantas ve-—
ces quieran hacerlo.fstos investigadores no ven comprometida

su humanidad,al menos en forma inmediatsa y hasta pueden ser-

de las ciencias humanas no ocurre 1o mismo y& cue pOr su nis
ma naturaleza envuelven al mismo investigador,gue es humeno,
en su pProoio Jjuego.lirente a los movimientos gociales el so -
ciélogo/qo puede permanecer neutral ni el psicdlozo prescin-
dir de su experiencia personal ni el gue estudia la religidn
enn forma cientifica puede dejar sus creencias subjetivas,Es-—
to también le sucede al cue se dedica al estudio de la peda-—
goglajse siente inmerso en el proceso educativo,en el cual =
pone en juego su vropio destino a la par gue el de su propia
comunidad,por elle Kant Lllamdé a la educacidn "*La gran aventu

ra humana'y guien la posee busca en ella 12 solucidn a todos

los oroblemas.

Para dar un concepto objetivo de la educacidn el priw-
N

mer ‘inconveniente estd vues en la misma humanidad de guien -
debe definirla y depende en gran parte,de su ubicacidn en el
mundo, de sus aspiraciones més auténticas y de sus inspiracio
nes profundas.Quizd en ello resida la grandeza y miseria de’
1la vpedagogia,quizd por ello no bermine de formarse la ciencia
pedagbzica como un sistema cervado y definitivo.No es solo =~
por esa razdén,pro es la razdn que vale @estacar para compren
der la disparidad de tendencias que se reflejan en los muchos

v a vecesg disimiles conceptos de la educacidn.Por todo lo an

terior es menester un estudio »rofundo zobre la nedagogila,




1.2 Lia etimologia y sus dos sentidos

La segunds dificultad pars definir la educacidn nace deg -
la misma etimologia del término.ftimoldgicamente,la palabre edy
cacidn procede del latin "educare” que significa,criar,nubrir o
alimentar y de "ex-—ducere’que equivale a sacar,llever o condu -
cir desde dentro hacia fuera.Esta doble etimologia ha dado naci
miento a dos acepciones que,por lo mencs a primera vista,resul-
tan opuestas.Si se acepta la primera,la educacidn es un proces
de alimentacidn o de acrecentamiento que se ejerce desde fuere;
si,en cambio,se adopta la segunda,ya no se trata de unan crianzs
o de una alimentacidn mediante presidn externa,si no de uwna con
duccidn,de un encaugamiento de disposiciocnes ya exisbentes en -
el sujeto que se educa.Los dos sentidos de estas raices etimalé
gicas han recibido respectivamente,la calificacidn de "acrecen=
tamiento" (educare)y decrecimiento’{ex—educare}y constituyen
los conceptos centrales de dos ideas distintss de la educacidn
gue a través del tiempo han luchado por imponerse.Basta misma o=

posicidn sirve para que los pedagogos de hoy distingan la l1llama

gné\’

I

da "educacidn tradicional®,de corte intelectusliste,con predom

nio del educador sobre el educando convertidco en pasivo recept

0 §

culo de conocimientos y de la "educacién nueva" o "progresista-

basada en la actividad,libertad y ezponteneidad del educando. .
1.3 La educacidn como proceso dindmico

Pueden darse tres conceptos de educacidn!

1o,-La educacidn es uns influencisa externs gue configuras al in-




dividuo {(heteroceducacidn)
)

20.=-Le educacidn es wn desarrollo interior aue hace gue el in -

dividuo se configure o si mismo {autoeducacidn)

3o.~La educacidn es un proceso qgue proporciona al individuo los
medios para su propiz configuracidn {hetero u autoeducacidn
reunidss)

n las tres definiciones la educacidn se presente como —-
una accidn que puede ser ejercida sobre los demds{heteroceduca—-
cidn) o sobre uno mismo {autoeducscidn).Si despuds de ese andli
sis buscemos la palabra educacidn en el diccionario de la len--
gua encontreremos el siguiente significados®accidbdn y efecto de-
educar",Pomando literalmente, el concepto es mds amplio que log-~
que hasta ahora han surgido,por que ademds de concebir a la edu
cacidén como una accidn nos la muestra como un efecto.Bn el len-—
guaje cotidiano hay miltiples aplicaciones de esta misma idea -
por ejemplo:cuando decimos de alguién que Ytiene educacidn” o ~
"no tiene educacidnseglin sea su conducta en el circulo social
circunstancia en la gque hacemos referencisz 2 la educacidn como -
efecto,como resultado de un perﬁod@ de ejercicios,de aprendiza-
je o de experiencias.En consecuencia tanto desde el punto de =
vigte individual,cpmo social y cultural,la educacidn antes que-

un efecto o un producte definitivo e inmutedble,es un "proceso -

dindmico®” que tiene un gran Dedur de expansifn y de crecimiento,

-

1.4 Un concepto general de la educacidn

oo educacidn es la Fformacidn del hombre por medio de una-

[OCTNER




influencia exterior consciente o inconsciente {(heteroeducs —-
cidn),o0 vor un estimulo,aque si bien proviene de algo gue no -
es el individuo mismo,suscita en &1 una voluntad de desarro -—

1lo autdénomo conforme a su propiza ley (autoeducacidn),

La férmula dada abarca el fendmeno de la educacidn en -
sus diversos rasgos.Primero la hace por su fin mds general —-

(formacidn del hombre),auncue no especifioque de aué formacidn

se tratajen sezundo término,nos vpone en contacto con el caride

ter de influencia que le es propio en tanto hetroeducacidn we

consciente (educacidn sistemdtica) o inconsciente {educacidn-—
dsmica).En tercer lugar corresvonde 2l sentido de la educe -

cidn como desarrollo autdnomo (autoeducacidn) pero sin deja

de reconocer que ese desarrollo no vuede cumplirse sin el apc

vo de un estimulo externo.
1.5 Epistemologia de la Pedagogia
Tode intento de comprender 1la naturaleza v el valor de-

la pedagogia estard condenado al fracasc si no se busca un —-—

hacercamiento previo al concepto de la educacidn.,Bn general -

N.“

la epistemologia (del griego:“episteme”=ciencia y de "log ==

tratadojes el conjunto de reflexiones sobre los fundamentos,-

el sentido y la ubicacidén de todas vy cada una de las ciencias

vy en egte caso relativa a la disciplina de la vpedagogia,

. - . - N - 39 s TN
Btimoldgicamente "pedagogfa’viene del griego'vpaidds’=

Boonducceidn del

D
s
(@3}
o
O
Q
LJ
On
3
L2
pu
f-

]
0]
L2
o
i.l
<
,,U
%._:
oD
]

fp 'd
nifio v de "agoglai=

i . S R o 5




nifio? Bn wsus origenes el pedagogo (paidegogo) fué el esclavo —

~

due cuidaba a los nirlos y los acompadaba a la escuela.Mucho -—-—

més tarde en los siglos XVII y XVIII,todavis se empleabs eghe-

nombre para los preceptores de los hnijos de less familizs acomo

dadas,

El tiempo,sin embargo,modificd el sentido prinitivo.Peds
cogia no degigna y& el acto de oonduoclén sino,en forms mucho

nés

amplia, el estudio y la regulacidn del proceso de 1a ucea

cidn,no es més la actividad mismn o el oficio correspondiente

g1 no el afdn de captar su -agencia y su direccidn. Pero,si gra
cias a la bistoria'viva de las palabras "pedagegia™ no tiene -
en su significado conceptual contempordneo nada que ver con la
raiz etimeldgica,no vuede desprenderse totalmente de ells,.Bn -
el encuentro de las dos acepciones,la primitiva v la gus gand-
a 1o largo de la historis,se presiente el conflicto de 1z teo—
ria con la prdctica,de 1a ley que traduce el modo de ser Pro=—-—
pio de un hecho,de unfendmeno o de un nroceso,con la norma que
seflala la manera de cumplir una accidn. Por tanto, el térmimo”pg
dagogia estd dotado de la mayor generalidad gue puede ddrsele

que es la teoria y prictica cient{fica de la educacidn.
1.6 Un difundigo concepto de la Pedagogia

La mayoria de los textos define a 1a Pedagogia como el -
arte y la ciencia de la educacidn.ELl concepnto se arma sobre——w

tres elementos perfectamente bien discriminables:el arte,la —-

ciencie vy la educacidn.Es importante considerar que:
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"lo.-No corresponde hablar de la Pedagogia como arte,si nc como

técnica

2,-FEs licito concebir a lz Pedagogia como ciencia sin gue por

ello deje de ser técnica.,

3.~A la inversa,que el hecho de que la Pedagogia sea ténica no

impide gue sea ciencia.

4.~Le Pedagogia (en su acepcién més amplia) puede tambien con-
cebirse como filosofia v como historia de la educacidn,se——

gin el punto de vista que se adopte.
1,7 La Pedagogia,;Arte o técnica?

La reflexidn sobre el hecho educativo conduce a princi--
pios generales que se convierten en reglas para la accidn.Des~
de este punto de vista la Pedag cogia seria un arte,si se CnTLQﬂ
de por este el conjunto de reglas para la actividad,la serie -
procedimientos tendientes a producir un clerto resultado. Bl e~
ducador se vale de procedimientos que ayudan a la eficacia de
su accibn,y el conjunto de esos procedimientos constituirian -
el arte pedagdgico.Pero definir el arte como regla es definir
la técnica.Trmpoco aqui la Pedagogia es un arte,sino una técni

casla Técnica de la educacidn..

. . . . .
1.8 Le pedagogia como tecnica de la educacidn
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Ia técnica educativa no estd en la prédctica educativa a-
unque,a través de la ciencia,de ella ha surgido y a ella estd-
dirigida.Bl educador experimemtd el valor de la ténica en la -
préctioa,pere las pide la ciencia de la educacidn quien a su =-
vez necesita formularlas parea ponefse en contacto con la reali
dad.Las técnicas proceden de la teorfia o mejor dicho,la teoris
proveé de normas v de principios reguladores a la accidn educa
tiva.Bn este sentido es que puede decirse que la pedagogia es-

una téenica:la Téenica de la educacidn,
1.9 Evolucidn de la Pedagogia como ciencia

Para llegar en nuestros dias a ser una esfera indepen-r—w

diente del saber,la Pedagogia ha devido pasar por tres etapas:
la,-Pre-cienti{ifica.

2a,.,-Cientifico-natural

.

3a,~Cientifico—espiritual.,

La etapa precientifica fué de acumulacidn,Puede decirse
que se extiende desde los origenes hasta el siglo XVII.En este

periodo la Pedagogia no existe como conocimiento independiente

rd
ZO0&L
v unitaric de un objeto.Habia doctrinas sobre la educacidn, pe=
- . . ~ N . 2
ro integradas a la politica y a la filosofia (Platdén y Aristo-

&

teles) a la Teoclogia (REdad Media) o a otras ciencias { Mluminis

mo )
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La etapa cientifico-natural comienza con Comenio en ol -
siglo XVII y culmina con HerPart y el positivismo en el siglo

XIX,Pué primero una mera diddctica (método de instruccidn)para

alcanzar su mayoris de edad como pedagogia vpropiamente dicha,

Pero aln asi sus principios segufan siendo de indole naturalis

ta v su pretendids independencia no pasd de ser,en la mayoria-

de los casos,una buena intencidn.

Lo etapa cientifico-espiritual,que hoy recorre,le da su
autonomia.Se incubs en el siglo XIX (segunda mitad) gracias al
aporte de Wilhem Dilthey que tratd de fundamentar las cien -
cias del espfritu.ba denominacién de pedagogia "cientifico—es=
piritual” vale como opuesta a un criterio predominantemente na
turalista y es,en cierta forma,comin a casi todas las corrien-
tes de la pedagogfa contempordnea.hi la direccidn cientifico-es
piritual se le debe,sobre todo,la unidad de la Pedagogia,la ==
gue una veyg constituida puede incorporar 2 su seno los aportes
de las mismas ciencias naturales,nc solo valiosas,si no impreg

cindibles gin que corra peligro de desintegrarse o de someber-
i

se.Quizéd con esa fusidn de las dos tendencias,que ya se comien

za a percibir,estén dados los primeros pasos de un cuarto DEmema

£
e

riodo en la historia de la Pedagogia cientifica,

1.10 La Pedagogia,ciencia positiva

Atribuir a la Pedagogia cardcter de ciencia positiva no -

es mds que reconocerle capacidad para obtener el conocimientc-

ey

de un hecho que le corresponde como objeto.Pera conseguirlo -
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le es permitido usar muchos procedimnientos,entre ellos, los uni
versales de la descripcidn,ls observecidn y la experimentacidn
tanto como apelar a otras disciplinas en busca de materiales

para elaborar sus propios problemas,afirmando sus posibilida-s
des de conocer vositivamente un hecho (el educativo)en su 2éne
sis y en su evolucidn histdrico-social (Pedagosia Histdérica) o

en su estado presente como realidad y como preceso {Pedagogia-

3
3

@

sistendtica).Dezde este punto de vista es conceblble como ciep

w?

~
Poh

cia empirica y gueda justificado el derecho de la ciencia g- -
"

particivpar, junto con la téenica,en el concepto de la Pedagzogina

como disciplina de la educacidna.

2 teoria es al mismo tiempo ciencia y conciencla 0,81 =
se quiere,ciencia que se eleva a conciencia de- la educacidn.la
Pedagogia es la teoria y la técnica de la educacidn,Con este -
concepto se abarca el conjunto de normas dJue la Pedagogia SYvhele)
ne {(Técnica)y su doble valor tedricos:ccocnocimiento positivo{hisg
toria y sistema; reflexién problematizadora y unificadora (fi-

losofia)
1,11 Autonomia de la Pedagogia

3i la Pedagogia no tiene centenido cientifice "intrinsg

o

camente vpropio",parece contradictorio sostener su independen-—-—

cia.Sin embargo,es perfectamente posible,ara demosbrarlo ape-—

v 7 otro formal.De acuerdo al -

laremos a un criterio materiazl ¥

1
primero,la autonomia de la Pedegogia depende de si existe o no

£

Soricor el segundo se refiere & ia -

«’>.

o

un dominio propiamente pedaz
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nosibhlidad de un enfogue estrictamente pedagdgico.Sin duda al

o

guna el fendmeno educativo es un hecho dotado de realidad en
la vida individual,soccial y culitural,la primera misidn de la
Pedsgogia,segin Herman Nohl ha desarrollado ese punto a2l con-
siderar que "la primera misidn de la Pedagogia es determinar -
la  poesicidn autdnoma del trabajo educativo y su forma de vida
en ls conexidn de la cultura,la manifestacidn de su ser pecu——
liar v de su actuacidn para la totalidaddBn el curso histdrico
la Pedagogia Tué indevendizdndose al genar suboconciencia el
proceder educativo,Cuando mds clara se hacia la presencia del
hecho educativo,mayores se hacisn las posibilidades de consti-
tulr autdnomamente su disciplinaoﬂa ciencia pedagdgica crecid
con la paulatina conoulista de la independencia del hecho peda-
gézico vara la vida humana.Fn otras palabras,atn nc teniendo
un contenido propio,la Pedagogia tiene un objeto propio y deli
mitado (el hecho educativo)cuyo conocimiento integral y siste-

méatico solec a ella corresponde,

Bl criterio formal se refiere al enfogue.lLa Pedagogia no
tiene contenido propio,pero tiene un objeto propic.Ademds tie—
ne un enfoque,un mirador especialgq no otro que el de los
intereses de la educacidén,Todos los conocimientos que sirven
a su comprensidn y a su regulacidn,todos los que penetran en
el ser del educador sirven de medios para su realizacidn,pero
por el hecho de haber transpuesto log limites de la “provincla
pedagdgica’ se convierten tambien ellos en ciudadanos de ese

mundo, Asi la Biologfa se convierte en biologfa pedagdgica,la

Sociologia en sociologia pedsglgica y la Psicologfe en psicolg
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gia pedagdgica y la Filosoffa en filosofia de la educacidn.
1.12 La Metodologia y la Diddctica

Ls metodologia educativa o la metddica,esz el conjunto de
normas relativas a los métodos de gue la educacidn se vale pa-
ra cumplir su comentido.Comprende loe principios de esos méto—
dos,sus tivos y sus formas de realizacidn.Cuando de ella se ha

bla coaviene siempre hacerlo con el celificativo de "educativa®

{metodologia educativa o pedagdgica) para no confundirla con -

5

la metodologia cientifica o de investigacidn, frente a égta,la~

metodologia educativa es una metodologia de la sccidn.

La palabra "diddctica®™ procede del griego "didaskein"gue
gsignifica "enseflar®.fn su sentido clédsico "Es la clencia y el-
arte de la enseflanza y de los métodos de instruccidn”.Tal es -~
el significado que tiene en Ratke,que fué el primero en emplear

1z en el siglo XVIT ,sobre todo,en Comenio autor de la "Diddc-

R En AR A MR ME ke e e e At kA A —

tica Magna',Pero desde entonces a hoy la concepcidn de la Di-
ddctica ha sido considerablemete ampliada.La Pedagogia contem-
pordnea la sigue definiendo como disciplina de los métodos de-
enseflanza e instruccidn transmisidn intelectual,perc como re¢
chaza la btesis de gue el alumno es un mero receptdculo pasivo

de conocimientos,nrefiere decir que la Diddctica tiene por ob-
jeto "dar la direccidn del aprendizajefantes que el cuerpo ri-
gido de métodos que sirven 1ndiscr1minadamenﬁe al educador pa-

ra imponer al educando un saber elaborado de antemanoc en el

L4 3}
cual ni este,ni aquél,han participado.
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A pesar de la ampliacién de su concepto,la Didéctica man-
tiene todevia en su seno las dos grandes partes en que siempre
fue divididasla primera,general,que se ocupa de los principios
generales del método. instructivo y el de los recursos que faci
liten su aplicacidbn;la segunda,especial que estudia las cugg——
tiones y los métodos especificos para la transmisién y asimila
cidn de contenidos propios de cada uns de las asigneturas del~

programsa o plan educativo.
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CAPITULO IX
OBJETIVOS EDUCACIONALES
2.1 Formulacidén y clasificacidén de Jos objetivos educacionales

Con esos términos designamos las formulsciones explici-
tas sobre las diversas maneras n gue egperamos que los estu-
diantes cambien como resultado del procesc educativo,Es decir
lasg formas en que camblardn su pensamiento, sus sentimientos y
sug acclones.lag modificaciones gue pueden OCurrTiy CoOmo resu}
tado del aprendizaje son muchas pero solo algunas pueden al -
canzarse.Bs muy importante identificar claramente Los princi-
pales objetivos de la escuela o de la unidad de instruccidn -

para no malgastar el tiempo y los esfuerzog en cosas menos im

portantes.

La formulacibn de objetivos educacionales responde a un
acto de leccidn consciente del cuerpo docente,quien se basa -
en la experiencia previa y actia con ayuda de distintos tipos
de informacidn.la seleccidn y oredenamiento final de los obje
tivos depende,por ctro lado,de la teoria del avprendizaje y de

la filosofia de la educacidn aceptada por los maestros.

Una de las fuentegs usadasg corrientemente en la elabora—-—
cibén de los objetivos es la informacibén que se lLiene sobre --
los alumnos,gCuél es nivel de desarrollo que han alcanzado? -
;Cuales son sus necesidades y sus intereses?Otra de las fuen+

tes es la investigacidén acerca de las condiciones y problemas

de la vida contempordnea gue plantean exigencias al joven y -
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al adulto y le ofrece oportunidades ;Cudles son las activida-
des gque los miembros de nuestra sociedad han de realizar,los-
problemas que probablemente deberin enfrentar? ;Cufles serin=-

sug oportunidades parae el servicio y la realizacidn personal?

Otra fuente de sugestiones viene de la naturaleza de 1a
materis de estudic y.kas” deliberaciones de los especlalistas

¢ B oy > . N . . N -
sobre como las distintas disciplinas contribuyen a la cducs--—

cidbdn del individuo.HEs posible gue la consideracidn de estes
tres fuentes dé como resultado una lista de objetivos que re-

querirdn mds tiempo y esfuerzo de los que la escuela dispone,

Los objetivos educacionales deben temer en cuenta la -

§

poicologia del aprendizaje.EL cuerpo de profesores debe dis

[

inguir entre aguelles gue podrén alcanzarse con relative fa-
cilidad y los gue dificilmente se lograréin,considerando el =
tiempo disponible y el grupo de alumnos con que s¢ trabeja.Es

evidente que los objetivos no sclo constituyen las metas ha -

cia 'las gque apunts el curriculum y seghn las cusles se estruc
& s 4

tura la ensefianza,si no que tambien Proporsionsa uns guia de-

tallada para la construccidn y el uso de las técnicas de eva-

luscidn.
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os objetivos didacticos

4
Los objetivos diddcticos podrian tambien llamarse obje-

educacionales, lo que nos interesa es que el alumno aprenda, O

sea el fruto de la instruccidn.WParas aprender el alumo debe-
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desarrollar un esfuerzo activo.{l) Por eso todos los objebti-
vos debhen formularse en funcidn de leg actividades que vermi-

tan aprender mds vy mejor al estudiante.

Siempre han dicho los "buenos maestros a sus glumnos -
cuales son los niveles de aprendizaje y aprovechamiento due -
esveran de ellos cuando llegue el examen.S5olo después de for-

mular objetivos mensurables sabemos 1o Jque queremos ensetiar vy

podemos determinar si lo hemos logrado.Algunos disefladores =
instruccionales insisten en aue se formulen cuidadossmente -
los objetivos desde el comienzo del planeamiento, inmedis tamen
te despues de haber establecido los fines generales,uchos noe
son capaces de mencionar los objetivos diddcticos en detalle,

por que quizd el temarioc no esté suficientemente claro.

2.3 Niveles de los objetivos

Como ya sabemos,los objetivos se armonizan Con log fige—

00 L < 8 Aat B St i e T

nes‘generales formulados por un tema o materin de enseflanza,-
Pueden determinarse a dos niveles.,BL primero delinea los"obje
pivos terminales",cue expresan lo gue el estudiante va a ha -
cer en funcidn de una experiencia ininterrumpida durante su -
eatudio de la materia.BEjem.Fn el tema de mapas climatolbégicos
un objetivo terminal podria ser"interpretar una tendencia del
tiempo mostrada en un mapa climatoldgico”.

(1) Jerrol E.Kemp "Flaneamiento diddctico” pég.32 y 33
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El segundo nivel llamados "oblietivos provisionales o ca&
pacitadores”,ada uno de ellos revresenter una a2ctividsd o eha

na de aprendizeje.

Para formulsr el objetivo terminal concreto de log maw—-—
pas climetoldgicos,debemos indicar aue el estudiante va 2 -
aprender "a relacionar los simbolos empleados en el m=pa con-
las condiciones metereoldgicas reales",a "reconocer o identlm

ficar Los tivos de masas de aire y sus caracteristicas obser-

vando el mavna” (2)

funaue deben distinguirse estos dos niveles,suelen agr

parse los objetivos terminales y provisionales en una sola -

formulascidn de objetivos,sobre todo si la finalidad general -

o

se ha concretado a una porcidn de determinado tema dentro del

CUurs0.,

2.4 Categoriz de los objetivos educacionales

[ VRN U

Los objetivos educacionales pueden clasificarse en tres
categorias principales.f la que se concede mayor atencidn hoy
en los centros docentes en el area “eoogmogcltiva® ,que se re -
fiere a los objetives relacionados con lo que sabe el estu --
diante v susg capsacidades imtelectualegeTltulacién;enumeracién

solucidn, etc.La segunda categoria comprende el campo Ypsicomo

tor o de destreza motora",que se refiere a la cespacidad de -

(2) Jerrol E,Kemp "Planeamiento Diddctico™ pdgs. 33 v 34
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usar y coordinar los mGsculos del esgueleto:actumcidn,menipu-

lacidn, construccidn, etc.la categoria final que es la mée dif]
’ L :

I

cil de dominar,es el drea "afective".Considera el comporga -—-
miento relacionado con los sentimientos y emociones,expresf -
das como actitudes y apreciaciones:gozar,conservar,respetar y
otos fendmenos.Todos los objetivos educacionales pueden desa-
rrollarse dentro de una de estas tres categorias.

Bloom y sus colaboradores v Kratwohl con los suyos,han-

establecido clasificaciones de los objetives educacionsles pa

ra las categorias cognoscitivas y afectiva,la clagificacidn -
es uUn esquems en gue se enumeran las capacidades V¥ forms de -

e e - hmdan o . —

comportarse esenciales para apreander.bl dominio cognoscibivo-
comprende objetivos relacionados con el saber, el pensay y la-
solucidn de los problemas:comprencidénsdemosirativa del talen-
to para expresar lo aprendido con nuevas palabras.como, expli-
caciones,resumenes, etc,Aplicacién de 1o aprendidosusddolo,re—

solviendo problemas y prediciendo.Andlisissdividir lo aprendi-—-

ABnmmE -

do en partes y estableciendo relaciones explicitas entre las-
ideas, a base de geleccionar,relacionar y deducir.5intesis:in
tegrar o recapibular las partes a base de orgenizar,planear y

crear.Valoracidn:calibrar el valor de lo aprendido para los -

fines propuestos.

"En la clasificacidén del dominio afectivo se incluyen -
los objetivos relacionados con las sctitudes,valores,;intere -

ses vy apreciacidén”(3).Se subdividen en cinco tituloss

(3) Jerrol E.Kemp "Planesmiento Didactico™ pé.g. 35
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"Receptividad¥la disposicidn del estudiante a captar -

tn.acontecimiento y a prester atencidbn a €1,

"Reactividad®:FlL estudiante reacciona a2 un hecho o acon

tecimiento por medio de alguna forma de participacidn.

"Valoracidén:EL hecho tiene valor para el estudiante y-

1o trata como una opinidn o con una actitud positiva,

"Organizacién":Cuando el alumno se encuentra ante situaz

ciones e las cuales intervienen mds de un valor,organizar los

e et o Gt X T A i xR Mt

valores,determina sus relaciones reciprocas y aceptsn algunos

como principales,

“Oaracterizacidn por un complejo de valores®:El estu ~-
diante siempre procede de acuerdo con los valores que reciben
y este comportamiento se convierte en parte de su personali--—

dad,

.

Las clasificaciones de Bloom y Krathwohl pueden servir-

de lista de comprobacidn para las categorias de los objetivos.
2,5 Dificultades para formular vor escrito los objetivos

fada objetivo educaciocnal debe "expresarse de manera -—-—
clara e inequivoca'las limitaciones y particicnes gue son ne—

i

cesarias para exponer por escritce los objetives pueden dar -

pie a confusiones.Mientrzs no adguiera importancia el valor -
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de los objetivos para un programa instruccional,el maestro no
svele estar dispuesto a aplicar su esfuerzo & la preparacidn-
de su formulacidbn.Entonces es cuando ze conprenden las difi -
cultades y se hace frente a las frustraciones desarrollando -
gradualmente el hébito y la forma de expresar los resulitados-—

.

que se esperan del estudisnte,en términos aque no dejan lugar-

a duda.
2.6 Procedimiento para formular los objetivos educacionales

Llamamos objetivos educacionales a la afirmecidn exacta

gue contbesta a esta preguntas';0ué tiene cue hacer el egstu-i--

diante para demostrar que ha aprendide lo gue guiere su profe
sor que aprenda?.los objetives educacionales deben contener-

lags tres partes esenciales sigulentes:

a)Fmpiece por un verbo activo gue reprezénte una actividad o
comportamiento particular del estudiantesnombrar,hacer,pre~

paray,comparar.

" b)Complemente la accidn expresada por el verbo con acusativos
gue la reciban:Nombre las capitales de los 32 Estados de la

Reptblica.

c)Termine con el tipo de actuacidén o nivel de realizacidn,que
indique el minimo aceptable de perfeccidn en términos mensu

rables:numere las capitales de los 32 EBstados con una exac-

titud del 90 %.
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;0ué debe hacer el estudiante pares demostrar que ha a -

prendido lo que cuiere usted cue aprenda?,Bl eztudiante debe-~
estar en condiciones de identificar los valores matemdticos -

de hasta custro elementos con una exactitud del 90 %.

2,7 Seleccidn del wverbo activo

La parte dificil de la exposicién vor escrito de los ob
jetivos,es la seleccidn del verbo adecuado para describir la-
accibdn reguerida del eatudiante.Relaciédn de verbes activos o

de "accidn" que suelen utilizarse:

aplicar definir explicar ordenaxr
arreglar demostrar exponer preparar
comparar distinguir formar recordar
construir duplicar hacer repetir
contrastar enumerar identificer resolver
decir escribir mostrar separar

‘ Gronlund propone una lista méds extensa de verbos "ilus-
trativos® que agrupa en varias categorias.Romey propone la <«
clasificacidén de los objetivos por niveles de comportamniento,
Verbos comosrecordar,definir, enumerar,explicar y exnoner per-
tenecen al nivel inferior de aprendizaje o asimilacién cog -—

nogscitiva,

Verbos como;bmscarghacerﬁcalcul,rgidentificar v recono-

cer, indican un segundo nivel de objetivos didécticos.

e e o A B A B Mm% A mAA e D S,




Bl tercero que exige la aplicacidén de operaciones menta
les mds complicadas,puede comprender estos verbos:probar,ana-
lizar, comparar, contrastar,relacionar, justificar e interpretar.
Finalmente, deducir, predecir,descubrir, reorganizar, generalizar
v discutir pertenecen al nivel de le originalidad del pensa -
miento,Cuande el estudiante es caparx de actusr & este nivel, -
acredita la comprensidn segura y firme de un concepto princi-

pal.
2,8 Limitaciones de los objetivos

Los obietivos generalmente se relaciocnan con metas a -
corto plazo gue deben alcanzarse en un semestre o en un afne -

egcolar,
2.9 Concepto y funcidn de los objetivos educacionales

La palabra "objetive educacional” se utiliza solo para-
la conducta-meta que resulta de procesos intencionados con —-
una finalidad determinada.El "objetivo educacional™ es un=2 ca
tegoria diddctica,due se refiere a la"conducta final" de los-
alumnos en procesos de aprendizaje intencionados.las regten -
tes implicaciones del concepto "objetivo educacional" se con
sideran a continuacidn pasoc a paso,ya que ello permnitird sae-—
car conclusiones con respecto a las tareas didécticas gue in
plica la ensefianza por objetivos educacionales,y son las si -

guientes: "Una meta fijada por instancias externas,una conduc

ta,una conducta del alumno,una conducta deseada ¥ antipademen
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talmente ¥y una descripcidn de conducta.(4)

Como puede deducirse de esta exposicidn,los objetivos -
educacionales son metas fijadas,no metas casuales.BEn realidad
nodrian incluirse perfectamenete los objetivos de procesos 230]

todiddcticos poroue en definitiva erm este caso,el alumo se -

4

fija los objetivos & si mismo.Pero la diddctica se ocupa en -

exciusiva de procegos dirigidos por ingtancias externas,es d

b

cir,de vrocesos de aprendizaje que son consecuencia de proce-
sos de instruccidén.A lo sumo se congideran los procesos de —-
aprendizaje "autodirigidos”,en los casos en los gue la activi
dad propia es un resultado planificado de 1s instruccidn.Segu
amente, a causa de esta concepcidn de la didActica,cusndo se
habla del objetivo educacional,se suelen entender metas fija
das por instanciag externas.BEsto es especialmente clerto nara
1

los procescs de insbtruccidnilos procesos de aprendizaje gue

los integran no los determinan los alumnos,sino los profeso = .

3i los objetivos educacionales son metas fijadas y =
compete a los pedagogos la tarea de su eleccidn y de su deter
minacidn.lLos objetivos educacionales deben referirse a los asg

pectos formales y materiales de la conducta,

Resumiendo,un objebtivo educacional es la descripcidn de

1la conducta final de los alumnosg anticipada mentalmente por -

{4)YH,Peterssen."La Bnsefianza por Objetivos de dprendizaje”

e s A o ———"
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los vprofescres,"Objet: educacionales una categoris didéct%
ca ¥ tendrd uvna funcidn diddctica.Como descrivpcidn de la con-
ducta deseada del alumo,el objetivo eduycacional;pues,es Ju~—
factor decisivo pars la construccidn de procescs de enseflanze

v avprendizaje con una finslidad racional.

2,10 Objetivos de enseflanza,nbjetivos diddcticos y objetivos

de aprendizaie

Pora la descrivcidn de los objiestives en precesos dirigl

dos,que conducen 2 modificaciones en el estabtus de lLos indivi

ducs se han afianzado diferentes concevtos de esta

zinca enumera neda mencs aue once:Videnl de formzcidn®,"obje-

tivo pedagdgicoe”,objetivos de ensefanza”,"ideal de educaciLdén®

7

"pbijetivo de educacidn®,"teores educatival,?bares de formaoidn’

"tares pedagdgica’,intencidn diddctica¥,"objetoe de avrendiza

je" vy "norma educativa’.

1l concento ﬂobjetiva educacional®” , se na svlicado
oS0

hora v oseguramente segulrd aplica ‘ndose en el futuro practica

e solo sl aprendizaie en lz instruccidn,el princivpal can

lizan igual-

O
]
e
®
‘J

vidad del profescr.EBEn este campo se ubi
mente conceptos diferentes para denominar losYobjetbivos” de -
procesos limitados en el tiempo, tales como unidades y anocra, -
de clases:los més conocidos son probablem%nte:”abje%ivos de a
prendizaje” "objetivos de enseflanza" y "objetivos de la leCw—

cidn' . Bastas expregion se encuenitran por doculers en los -

miiones diddeticos,
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FlL objetivo de aprendizaje debe comprenderse cono unid -
“catecoria diddctica,que no solo supone la descripceidn de un-
fendmeno existente,sino expresa una exigencis respecto a la -
actividad diddctica de los profesores.Segin mi oninidn,nungin
obro concepto,avarte del objetivo educacional,exovresa mejor -
la idea de gue el profesor tiene la obligacidn d= poner en -
marcha el aprendizaje,pudiendo evaluar el valor de su ootul -

cidn en el aprendizaje de los alumnos.,
2,11 Importancia del aprendizaje por objetivos educacionales

A1 hablar de "enseflanza por objetivos educacionales” 1ln-

dicamos una corriente en la diddctica actual.

12 enseflanza por objetivos segin su imporiancia se adu-
cen cinco argunentos:

La enseflanza por objetives educacionales garantizard —
que la enseflanza se planificgue y se realice de hecho pensando

en los alumos.
Se argumenta que la enseflanza por objetivos garantizard
gue la instruccidén se planifique y realice en todo momento -

de acuerdo a los objetivos,

Se argumenta que la enseflanza por objetivos garantizard

el control del éxito de la instruccidn,
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La enserlanza por objetivos garantizard gue pueda compre

barse v corregirse la instruccidén en su conjunto,en especial

el trabajo del profesor,

La ensefianza por objetivos garantizard una revigidn -—--

constante de los planes de ensefiznza.
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CAPITULO IIX

LOS OBJETIVOS COMO GUIA DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE
EN LA EDUCACION PRIMARIA

Bl profesor que quiere responder & las exigencias y pro
pésitos de la ensefianza por objetivos educacilonales se enfren
ta a varias tareas.La mds importante es su determinacidn,o -=
sea decidir cudles han de realizarse en la instruccidn y pre-
cisarlas hasta tal punto cue permitae proceder a su formuls -—

cidén operativa.
3,1 Los objetivos educacionales en la escuela primaria

Dividir la ensefianza primaria en pasos muy peguerios ne-
cesariamente hace centrar la atencidn en 1o gue ha de practi-

carse y aprenderse,por fuerza,en cada paso.

Los especialistas en instruccidn programada,en especilal
aguellos que estaban tratando de producir materiales educati-
vos‘por completo autosuficientes, pronto descubrieron gue los
objetivos educativos tradicionales carecian de la clariridad

necesaria para determinar con exactitud que respuesta ensefiar,

La publicacidn "Preparing Objetives for Programed Ins -
tructidn®, de Mager (1961),redujo notablemente la honda dife -
rencia que existia entre la forma en que describian los educa
dores lo gue deseaban gue sus alumnos aprendieran y la forma-

o

en oue los orogramsdores deseaban expresar esos objetivos cen

trados en la resvuesta.Bscrito en forma programadsa,para que -

S
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tembién sirvvieran como ejemnlo de 1o téenica nera culenes des

B}

%

conocian los nrogramags,el libro distinsufa entre el proc

L O s
de instruccidn.Ya antes «e habils reconocido el velor de log -

objetivos nronuestos en hase a las conductas esoeradess al fi-

nal de la instruccidn,pero nuncsa se los habia comunicado con-

tanta efectividad.

D

6]
ot
é,J .
O
o
)
Q)
D

ri 1ng obietivos de instruccidn nrinmaria
Segtin Mager,los tivos de objetivos educativos mds Uti -

les pars prenarar materiales de instruccidn vrimaris,son acue

1los gue describen y delimitan la conducta cue se espera del

educando tras el avrendizaje.,lres componentes los Torman:

a)El objetivo debe indicar que hard el estudiante en el senti
do de una ejecucidén observable.Esto no resulta tan fécil co
mo suena,Por ejemplo:Tal vez el profesor desee gue el alumn-
no "sepa dividir'.;0ué significa estc? ;,0ue el alwmo ha de
aérender a explicar el oroceso o a realizar la operacibédn?il
irse haciendo mds complejas las respuestas,se vuelven mds -
dificiles de describir las conductas.Por ejemplo cuando el-
profesor desea que el estudiante "entienda un voema"” Qué -
significa eso? ;0Cue debe parafrasearlo? 5, Regponder pregun -

tas sobre é1? ;Compararlo con otros ejemplos literarios?

b)EL segundo comvonente de un objetivo util es cque debe esvecl

ficar "donde debe ejecutarse 1la conductaes obvio que divi-

dir un numero entre otro es mucho mnds dififil si se trate
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de fracciones que gi“el problema y la respuesta tan solo -
consisten de enteros.BFl objetivo debe especificar el posi -
ble rango de problemas v las herramientas que se proporcio-
narén para llegar a una solucidbn.

¢)La tercera caracteristica de un objetivo aceptablemente pro
puesto es gue debe indicar la precisidn de una ejecucidn -=-
adecuada. Puede resultar muy dificil establecer un criterio-
de logro académico.Bs sorprendente gue los maestros conside
ren factible ecalificar un ensayo o evaluar los conocimien—
tos de un esbudiante en historia ¥ cue le sea imposible Cco=-
municar sus normas a otra persona.Come indica Mager,si el -
newestro afirma estar ensefendo habilidades intangibles e inm
posibles de valorar,se pone en 1la incdmoda posicibn de impo
sibilitarse demostrar que estd ensefando algo.la velocidad-
de ejecucidn es a weces tan imporitante como su exactitud y-
su cabalidad.fn general el criterio para medir un objetivo-
incluird verias dimensiones si la ejecucidn final buscada -

es un tanto compeja.

W b D S DGSNES VATE G G L me MER0, A et S W

Los elaboradores de mabteriales educativos pueden consi-
derar importantes otras varias caracteristicas de los objeti-
vos de la instruccidn primaria.Una de ellas refleja la vaste-

diferencia existente entre "hacer? y “saber’.

3,3 Claridad de los objetivos de la escuela primaria

CEnfluye mucho en el planeamiento de la instruccion el -~
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alcance de cada objetivo,Al ir evolucionando la instruccidn -
programeda, los objetivos se smplian sin verder claridad,los -
objetivos temdticne que dependen de tomar wuestres de habili
dades deseadas,remplazan la comvleta enumerscidn de todo acue
1lo cue deberia haberse aprendido.También cambid 1l forma de~
exponer los objetivos,al princinio se preparaban en forma de-
afirmeciones,Otro cambio ha sido la mds clare distincidn en -

tre objetifos finales e internedios.

3.4 Objetivos ¥ propdsitos de la instruccidn
Los objetivos claros son componente esencial de cual— -~
quier ensefianza.Deberd suprimirse de la enseflanza primsria el
contenido ne especificado apropiadamente por Los objetivos, -
con frecuencia el programador tomaba a su cargo derivar cbje-
tivos educativos para temas que le eran ajenos/por esta razdén
muchos programas ensefiaban bien aguello para lo cue Tueron di
sefiados pero a menudo ensefiaban informacidn no atingente.

.

3,5 BEnsefianza por objetivos en educacidn primaria

En la ensefianza por objetivos en la educacidn primaria-

se obsevan cinco principlos:

a)Princic de continuidad.-EL maestro logrard una estructura -
cidn determineda de la instruccidn en sus diferentes dimen-

siones con la preparacidn y disposicidn de los medios y la-

toma de una serie de decisiones en cuyo procesc se observe
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el cambio de conducta del educando.Sin embargo no gulere es

to decir que las decisiones han de mantenerse a toda costas

b)Principio de reversibilidad.~Se caracteriza por una constan
te ampliacidn del campo decisorio.EL profesor ha de estar -
dispuesto a una revisibén constante de sus desiciones docen-
tes.La planificacidén de la enseflanza como proceso continuo-
de decisiocnes docentes cada vez mds concretas y adecuadas a

las exigencias de la situacidén de aprendizaje real.

¢)Principio de la precisibn.inequivoca.-La formulacidn inequi
voca es la condicidn fundamental pars la revergibilidad de-
la planificacién o para una revisidén de la decisiones do -
centes convenientes y adecuadas a las exigencias précticas., .
Solo si existe un criterio comprobable serd posible verifi-
car si una actividad de ensefianza previa sigue siendoc conve
niente y adecuada al tener conocimiento de las condiciones—
reales de la situacidn de instruccidn y,por tanto,si puede-
mémtemerse esta decisidn o hay gue juzgarla como poco préc-— §
tica o inGtil,y por tanto,debe revisarse.Para esto es nece= %
sario tener un propdésito inequivoco que refleje claramente-

la intencidn docente,

d)Principio de ausencia de contradiccidn.-Significa que todas
las decisiones diddcticas han de htomarse de forma que sean-
concordantes.has decisiones docentes, a todos log niveles,-

deben interrelacionarse v concordarse con objeto de que las

actividades previstas no sean contradictorias.
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e)Principio de 1la adecuacidn.-La enseflanza se entiende como -
un nroceso en el oue de manera iantencionacda y planificada -
se ofrece a los alumos la ocacidn de entrar en contacto ——
con experiencias capaces de modificar su conducta,en direc-
cidn a la conducta finel descrita en el objetivo de aprendi
zaje,Una planificacidn de enseflanza "adecuada" significa --
ademds gue el profesor no realica esfuerzo innecesario y =
fuera de lugar.le planificacidn debe ser objetiva,repetible

v comprobable para todos los que la lean.Bsto se conseguira

si observan los principios gue hemos mencionado.

" FEl trabajo docente desempeflado por el maestro tendrd un

mayor rendimiento de parte de sus alumnos si éste estd debida

mente planeado.




CONCLUSTONES

La Pedagosin es la discinlina,es el estudio v conjunto
de normas oue se refieren » un hecho,a un nroceso comn reali
dad y como actividad,es el "hecho educativo”.Tanto en lo in -
terno ~omo en 1o evterno esta discivlina proverciona al indi-

viduo los medios vara su vrovia conficuracidn,

Para gue la educacidn alecance su médximo desarrollo, ésta
se hs dividido en objetivos educacionales,estos a su vez de -
ben expresarse de manera "clara e ineguivoca" ya aue éstos ——
son los gue nos van marcando las metas gue debemos flcanzar -

con nuestros alumos.

Los objetivos educacionales en la escuela primaria muy-
importantes ya que en ellos se debe basar el planeamiento del

trabajo que el maestro va a desarrollar en su labor docente.

A medida gue va evolucionando la instruccidn,los objeti

vos se van ampliando sin gue por ello pierdan claridad y de -

esta manera el maestro tendrd éxito en su trabajo educativo.
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