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PRESENTACION

" El lenguaje oral y escrito es el -
medic dé comunicacién exclusivo -
del género humaro, por medio de &1
expresamos nuestras ideas, transfor
mamos el pensamiento en palabras y
las comunicamos a nuestros semejan
tes, ajustandonos a un cédigo espe
cial, propio de la lengua que ha-—
blamos. *

( autor) .



A, THTRODUCCION

En la prictica pedagégica, los usos y funciones de la lengua oral -
y escrita se llevan a cabc de una manera contraria a los mecanismosSs
de apropiacidén de los contenidecs lingUisticos y scciales propibs -
del mnino.

Pichos usos dependen de la propia conceptualizacibén de la lengua --
oral y escrita que hacen los docentes y los propios programas ofi--
cisles. Ambos se olvidan de los zjustes naturales que realiza el -

nifio en los niveles de desarrollo de su lenguaje.

La escuela impone contenidos linglisticos ajenos a los intereses —-
del lenguaje infantil. Por ejemplo, impone normas sintacticas gue
inhiben el ajuste paulatinc que el nifio realiza, en la medida que -
construye la estructura de la lengua como medio de expresion.

Adem&s, estos contenidos son insuficientes e inapropiados; y no son
el resultado de la actividad del nifio que trata de apropiarse de la
lengua como medio de comunicacidén, sinmo del usc que hace el maestro
de los contenidos linglisticos oficiales. Este mal uso bloguea y -
desvirtfia la interaccidén entre los nifios, que tratan de apropiarse-

del objetoe comlin de conocimiento, gque es la lengua.

Por todo lo anterior, la estructura tebérico-prictica de la Propues-
ta Pedagbgica emergid del propio campo deacecibén de la practica; y -
su estructura conceptual seri validada directamente en lz accibén pe

dagbgica cotidiena del alumno.

ILa Propuesta se integra con tres apartadcs fundamentales: un marco-
conceptual que describe una tecria que se caracteriza, por situar -

al nifio en el centro del proceso de ensehanza y aprendizaje, por —-
utilizar unz técnica de trabajo que permite un mayor acercamiento -

del nifio con los contenidos de aprendizaje y con el maestro, y por—
tltimo, un marco de teoria que describe la manera como se organiza-
el trabajo a partir de una concepcidn constructiva de la lengua ---

oral y escrita.



El estudio se apoya en un marco referencial, en el cual se descri--
be el Plan de estudios y el uso que le d& el maestro en el contexto
de la clse. Agqui mismo se mencionan, los aspectos que en mayor gra-
do han descuidado la formacidn linguistica de los ninos, como son,-
los insuficientes estimulos escritos y’las'participaciones orales -

individuales.

La tercera parte que integra este trabajo se denomina Propuesta, y-
es el resultado de las referencias tebricas gue sc¢ mencionan en el-
iarco Conceptual y las necesidades que no resuelve la Escuela Prima
ria. El propdsito de este apartado, es ofrecer a los nifios 1la opor
tunidad de acercarse al conocimiento de la lengua oral y escrita, -
en situaciones colectivas de clase y con el uso conbtinuc de textos,
esto con la findlidad de aprovechar los anilisis orales que reali--
zan los nifics de esta edad y facilitar de esta manera, la predu——--
ccién escrita de cada uno de los alumnocs.

'La experimentacidn de la Propuesta estari guiada por un DISERC EXPE
RIWENTAL, que establece como estudio un Universo: Escuela Primaria-
Estatal "Leyes de Reforma", una poblacidén correspondiente a los ter
ceros grados de la institucidn; y una muestra representativa que se

seleccionari mediante el azar en el aula escolar.

La validacidén de la Propuesta estari orientada a la recoleccidn de-
datos iniciales, que reflejan la situacidn actual del grupo en rela
cién al uso del lenguaje oral y escrito.

La variabilidad de resultados, al aplicar en el grupo las situacio-
nes de aprendizaje propuestas en este trabajo,; y la valoracidn de-
datos que deben propiciar la facilidad en el alumno para identifi--
car ajustes semédnticos y sintécticos, le serviran para aplicarlos —
en la redaccidén libre de textos.



B. FLANTEAMIENTC DEL FPROBLEKA

. iad LBV d I - Bl

. Son las estrategias utilizadas por el docente en la ensenan-
= +
za del lenguaje oral y escrito, condicidn suficiente para -
. > « F , .
garantizar la comunicacicn-=pedagdgica en los grupos de ter -

cer grado de la Escuela Primaria 7



1. Justificacidn

Ta eleccidén de un problema de investigacién relacionado con -
la ensefianza y el aprendizasje de 1z lengua oral ¥y escrita, se-
debe a la deficiencia que presentan los alumnos de los grados-
superiores de la educacién primaria, en la expresién cral, y -
fundsmentalmente en la expresiém escrita.

Ta csracteristica principal de este problema de investigscidn,
es el contribuir, con una concepcibén enriquecida de aprendiza-
je, contenidos y lenguaje, a que la préctica docente armonice-

los procedimientos de transmisidén del conocimiento.

Fste disefio de investigacidn, ofrece un tratamiento construeti
vo a los mismos contenidos de los plenes y programas, s6lo gque
se permite la reccnstruccidén del lenguaje estvdiadce, de tal me
nera, gue lcs alumncs tienen ls oportunidad de llegar de une -
manera diversa a la convencicnelidad de la lengua; estén en -
ccndiciones de pcder anticipar el sentide de lo escrito, pre -
decir contenidos y significados, y con ambos elerentos se les-

7

facilita 1la redaccidn libre de textos.

Fste estudic tiene relacidn con algunos proplsitos de las teo-
»i{as constructivas; en relacién al prroceso de sensenanza y a---—
prendizaje del lenguaje, y del respetc 2 la etzpa cdel desarrc-

1lc en la que sg encuentra el alumno.

Este trabajo, ofrece tentativas de solucidén a las deficiencias
en el aprendizaje del Espaniol en la Escuela Primeriaj; poT me -
dio de interrogatoriocs constantes, se cuestiona al alumnc sc -
bre lo que entiende o nc entiende del lenguaje ccntenidc en -

planes y progremas de estudio, principalmente en palabras de
un uso determinadc, (sustantivo, acjetivo y verbo), ¥ se tra -
bajap de una manera grupal, permitiendo 1la participacidén 1libre
v esponténea del alumno, pars construir un cbjetc de estudioc -~

comin.



... L. MARCO CONCEPTUAL

Este apartado, se integra con la finalidad de describir a la prac--
tica docente en su totalidad; distribuir roles al maestro en su tra
bajo, al slumno en su aprendizaje y a los contenidos en su uso y en
la interpretacibén de que son cbjeto a cargo de maestro y alumnos.

E1l marco conceptual contiene la fundamentacidn tedrica de la Pro-—-
puesta; en &1, se exponen las realijades del trabajo del lenguaje -
oral y escrito en-la escuela y sus elementos son la guia para la —--
elaboracidén de las situaciones de aprendizaje propuestas por este -
trabajo.

=

1~ E1 lenguaje en una situacidn de comuhicacidn pedagbgica

En la clase de Espafiol de la escuela primaris, el profesor ensena -
autoritariamente los contenidos de lenguaje gque senala el programay
esta manera de trabajar por parte del maestro, mno aporta elementos-
suficientes para trear y fortalecer la comunicacidn pedagbgica y la
creacidn colectiva de lenguaje en los grupos de la escuela.

En la prictica docente, la comunicacibén de la lengua oral y escrita
se utiliza de una manera distorsionada; el maestro es quien habla,-
y los alumnos los que escuchan la clase y resuelven los ejercicios-
y las tareas propuestas por el maestro. La rélacidén contenidos --
(lenguaje) maestro y alumnos, es unidireccional. El rol que asume-
el maestro es el de controlar la clase mediante el lenguaje, somete
a los alumnos a un riguroso control programatico, y deja de lado, -
la produccidn lingliistica individual y esponténea del grupo.

El @iso que el maestro hace del lenguaje dentro del grupo, es tradi-
cional y rutinario, se basa principalmente en contenidos informati-
vos, y en la reproduccidn de un cbédigo establecido, que el alumno -
debe de asumir y reproducir en las relaciones de grupo.

El rol del slumno no es lc activo que reguiere la verdadera produ--



ccién del lenguaje; los nifios manifiestan una pasividad generaliza-
da y controlada por el maestro, donde el silencio grupal es la base
para que el maestro les ensefie los contenidos lingliisticos; y los -
oriente sobre los usos especificos gque deben darle en las relacio--
nes del grupo y a nivel escuela. =

El rol activo expositor del maestro, y el rol pasivo receptor del -
alumno, no permiten la comunicacibén pedagdgica, que es la base para
la adquisicidén de la lengua oral y escrita en la escuela primaria.—
Las bases principales de la interaccidén maestro-alumno, son cambia-
das por la relacidém unidireccional maestro-alumno. Esto deja al —-
alumno sin la posibilidad de producir lenguaje por medic de una re-
lacién abierta con el maestro y con sus compafieros de grupo.

Ante esta perspectiva, se observan deficiencias a partir de 1s mane
ra como se efectta la clase de lenguaje, asi como en la relacibn —-
que establecen los sujetos de conccimiento, y atn, en el tipo de --
lenguaje contenido en planes y programas de estudio. E1 papel que-
Juega el lenguaje en le escuela no se usa con la finslidad de con-—-
tribuir a gque el nino mejore su expresiém oral, sinc que se emplea-
como un conocimiento que debe ser transmitido por el simple hecho -
de que aparece en el libro de texto; de esta manera, reproduce los-
usos que e otorgan al lenguaje los planes y programas de estudio;-
y cumplir con un propdésito inherente a la educacidn primaria.

Las carscteristicas de este lenguaje contenido en planes y progra——
mas de estudio quizé responda a la realidad social en la que nues—
tros alumnos se desenvuelven; pero los procedimientos de transmi---
si6n sustituyen a los de anélisis; por lo tanto, la carga lingﬁisti
ca puede ser abundante pero carente de significado comunicativo pa-

ra los alumnos.

El rol que el lenguaje desempenia en la escuela primaria, es el de -
servir a la didéctica de la ensefianza, donde el maestro, como cen—-
tro del proceso, dirige la clase y controla la adquisicidn gradual-
y memoristica de contenidos lingiisticos, que deberén ser reproduci
dos por los alumnos en diversas etapas de la escuela primaria, y —-



aln después de ella.

De le préactica docente en la escuela primaria, se derivan situacio-
nes que hacen cuestionar la eficiencia de las catedras impartidas -
por los maestros, en relacidén a la lengta oral y escrita.

La distribucidén porcentual de turnos en el uso del lenguaje, demues
tra que la interaccibén que se observa en la clase es insuficiente,-
el maestro se expresa con la finalidad de informar los contenidos -
que se manejan; adem&s de tratar de controlar la dispersa atencidn-
de los alumnos en una clase que no refleja los intereses del nifo.

La consecuencia de esta mala distribucidén de los turnos en la comu-
nicacibén, es que €l grupo no participa con el maestro para la mejor
apropiascién del conocimiento, sino que el maestro por si solo, se -
pierde en la clase por el abuso de la ensefianza expcsitiva, mien---
tras tanto ek alumno descuida su aprendizaje, puesto que no es el -
centro del proceso, y divaga su atencifgn hacia comentarios relacic-
nados con lo que corresponde a sus intereses, que se encuentran muy
lejanos de los contenidos que esti tratando el maestro en el aula.

Aunado a esto, el maestPo esporddicamente relaciona el lenguaje con
el conocimiento, ademés, los conocinientos no tienen significado.

La participacidn activa de los alumnos en los procesos de aprendi--
zaje y la relacidén estrecha en la comunicacién maestro-grupo, son -
factores fundamentales para ia adquisicién mas completa de la len--

gua oral y escrita.

En el trabajo de grupo, el lenguaje no se utiliza como instrumento-
de planificacidén de la actividad; en otras palabras, no existe pla-
neacién en el uso del lenguaje que garantice que los alumnos intera
ccionan en situaciones de comunicacién verdadera, mas aim, la pro--
pia actividad refleja un lenguaje imperativo, rutinario y de con-—-
trol, por medio del cual el alumnos realiza tareas mecénicas, en —--
las que el lenguaje solo se utiliza para organizar una actividad en
base a objetivos ya establecidos; y que ne permiten al alumno salir
se del marcc que el maestro le ha impuesto.



Una limitacidén importante en las clases de lenguaje de la escuela -
ﬁrimaria, es el poco uso que se le otorga al lenguaje en el contex-
to sociopedagbgico, existe muy poca vinculacién entre el trabajo —-
del aula y el uso que el nino le proporciona en el contexto en el -
que se desenvuelve. Relacionar el lenguaje escola con la realidad-
del nino, es tarea inherente al maestro, a la funcidn comunicativa-
que debe promover entre los elementos de su grupo; y generalmente,-
encontramos que el maestro ya tiene una practica ritualizada de la=
ensefianza del lenguaje, y que la funcidn comunicativa no se lleva a
cabo de manera que le permita al alumno interaccionar con ejemplos-—

practicos del lenguaje.
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2. Dificultades para el aprendizaje del lenguaje, segin los pro--

gramas escolares.*

La siguiente experiencia de lenguaje, nos permite analizar la mane-~
ra en que ambos roles interacthan para-trabajar directamente con ex
periencias de lenguaje, controladas por la didactica de la escuela-

primaria actual.

En esta clase no se observd motivacidén alguna, ni interés por parte
de los nifios durante laz hora que durd la exposicidén del maestro, la
descripcidén del adjetivo calificativo, (que se supone fuel el tema-
a tratar), ademis de ser incompleta y poco relacionada con la reali
dad, se definid como "lo que nos dice glgunas caracteristicas del -
sujeto"; tomando en cuenta el grado de apropiacién del conocimiento

del nifio de tercer grado, quizéd algunos términos lingliisticos que -
se utilizsaron, no tengan mucha relacidém para un grupo de ese nivel.

El término, "caracteristicas" puede no decir mucho para algunos de-
los alumnos, o puede significar nada para la mayoria, puesto que s
lo se did esa definicibén que viene impresa a letras negras en el 1i
bro de texto en la parte inferior de la phgina, sin desglosar la ex
plicacidén y la definicidén de adjetivo calificativo.

En el transcurso de la clase no se observa la didédctica implicita -~
de los contenidos, puesto que no se relaciond el tema con objetos -
comiines a la vida diaria de los nifios, ni se presentaron listados -
de adjetivos que permitieran gl nifio utilizar su imaginacién para -
relacionar esos vocablos con hechos cotidianos del hogar o la escue
la, sblo se perfild la didéctica explicita, la que marca la Gnica -
finalidad de transmitir, y de contestar lo que las paginas del 1i-—-
bro de texto contienen; fuera de ello, no se encontré alguna otra -

dindmica de clase o de apropiacidén del conocimiento.

La did&ctica de la clase permanecid en todo momento un procesoc len~
to y desorganizado de transmisibén de contenidos curriculares, no se

*Experiencia docente (Anexo).



implementgaron mecénicas que permitieran el ingenio y la participa--
cién activa de los alumnos sélc se reprodujo, aunque en peguefia par
te, lo que expresd el maestro, o la ejercitacidn de los textos ofi-

ciales de educacidn.

-

Tas actividades que el maestro propone para la ensenanza de la len-
gua oral y escrita no estéan bien planeadas, ya que el alumno no tie
ne la oportunidad de expresar oralmente jlgunos ejemplos que se Tre-
lacionen con los contenidos de la clase, y no ejercita la escritura
lo suficientemente para llegar a dominarla y lograr apropiarse del-

conocimiente.

Esto se debe a la concepcidn de aprendizaje que posee el maestro, -
Esta se refiere al uso Gnicamente de la ensefianza verbal no refle--
Xionada por parte del nifio, es el maestro guien expone los conteni-
dos curriculares, sin tomar en cuenta el estado de apropiacién del-

conocimiento por parte del alumno.

Este procedimiento es el producto de la concepcidn gque tiene el ma-
estro de los contenidos, qQue invariablemente deberédn ser analizados

ante el grupo y reproducidos por el alumno.

Una concepcidén definida de lenguaje por parte del maestro, parece -
no existir, sblo se observa, en su prictica, una repeticidén de los-
contenidos académicos gue aparecen en los libros de texto.

Ko se observa motivacibén alguna e interés por parte de maestro y —-
alumnos, en la clase se describe el lenguaje con un vocabulario im-

propio a las cyracteristicas de los alumnos.

Esta thctica docente no permite la comunicacidén pedagdgica, inhibe~
el sprendizaje y al alumno mismo, el nifio no tiene libertad de a—--
ccibén, de colaboracidén, de creacibén, sbélo es el simple reproductor-
de la mecénicé del maestro y de los ejercicios de los libros de tex
to.



3 . Construccién del lenguaje.

En la realidad cotidiana, el nifio counstruye su propio lenguaje a ~-
partir de los actos comunicativos a que se enfrenta. .

El lenguaje se presenta en el nifio, mediante un carécter evolutivo-
y natural, se estructura con la invencién de su propia gramitica, -
se expresa con términos que parecen distercionados, en un periodo -
de asjustes de una manera interiorizada, que se observa en sus inten

tos por lograr una mejor expresidn oral.

En la practica dogente, el profesor inicia el proceso a la inversa,
transmite los contenidos de la lengua oral y escrita, por medio de-
un lenguaje desarticulado, como es el uso de particulas gramatica--
les, sin utilizar el texto como una manera de abstraer el lenguaje-
significativo e incorporarlo a su proria gramatica generativa. Es-
to hace que el alumno modifigue sus propias hipdtesis a partir de -
la comprensibén del habla de los adultos, del maestro en el aula y -
los padres en el hogar; retrocalimentandose en la comunicacidén so-—-
cial que establece al desenvolverse.

Los valiosos intentos por estructurar un: lenguaje articulado, sur-
gen generalmente de actos informales del habla, en la interaccidn -
que se establece en el trabajo de equipo, en los actos recreativos-
o en la relacibén directa alumno-alumno.

El nino aprende el lenguaje en situaciones cotidianas. Ias diver—-
sas situaciones le proporcionan un significado y las expresiones -~
orales y escritas le sefialan una evidencia de que existe comunica--
cién. Aprende del lenguaje doméstico significativo; al escuchar -
por casualidad; al reunir nuevas categorias en su estructura cogno-
scitiva y al establecer series alternativas de terminologia linglis
tica en un aprendizaje continuo, sencillo y esponténeo, propio de-

su desenvolvimiento.

En nuestra realidad lingtiistica, el padre y €l maestro se encar—-—-

gan de deformar la estructuracidén de hipbtesis en un intento por —-



que el nifio imite su lenguaje, contrariando el proceso esponténeo
y natural que tiene el nifio mientras construye su lenguaje.. En -
la préctica docente se separa la informacidn de la comprensidn en
la clases de lenguaje. El maestro, en la ensehanza del lenguaje-
oral y escrito cree que establece un proceso de informacidmn cuan-
do lo fGnico que est& haciendo es producir actos verbales por las-
definiencias del acto comunicativo.

La finalidad de los actos verbales es que los ninos comprendan —--
oraciones especificas, por medio de la instruccidén linglistica, -
con el propbdsito general de que se derive de esa forma, la com—--
prensién del contenido de las expresiones del maestro.

Este proceso es muy cowOn en la préctica docente, debido aaque el
mestro, en un intento por reproducir la guia programética de len-
guaje, transmite demasiados conocimientos a sus alumnos. Fl maes
tro nc debe nulificar 2l alumno ccn grandes cantidades de informa
cién, debe problematizar, de tal manera que la informacién surja-
del grupo, para que se comprenda lo que sSe expresa.
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4*., El verbalismo.
)

La ensenanza de la lengua oral y escrita en la escuela primaria,-
parte del supuesto tebrico gque la lengua hablada precede a la es-
crita; y ademéds podemos formular la hipdtesis de que favorece su-
organizacién. Xl docente por medio de los actos verbales preten-
de introducir al alumno en el lenguaje programatico, mediante la-
utilizacidén exagerada de la expresiém oral.

El maestro convierte la clase de Espafiol en un verbalismo, y ol-—-
vida el anflisis de textos generales que le permitan al alumno ac
tividades de expresidn, que se conviertan en an&lisis que conduz-
can a interpretaciones de significados.

Este procedimiento ejemplifica la ensefianza de la gramatica como-
mera descripcidn de estructura linglifisticas. Agi esti implicita-
la concepcidén de que se adquiere el vocabularie a través de los -
contenidos orales y escritos gue el grupo le propone al docente,-
¥ que son derivados de la imaginacidén que el alumno abstrae del -
tema de la clase, los cuales aprueba c afina mediante las inter--

venciones sucedidas en la creacibén colectiva del lenguaje.

Esta fundamentacién constructivista del lenguaje, esti orientada-
a que el nifio reconstruya el tema de la clase, la técnica tradi--
cionalista del mzestro se verd fortalecida por la participacién -
activa de los alumnos, de tal manera que se origine una verdadera

situacién de comunicaeidn pedagébgica.

Este procesc sdlo logra cuando se orienta a la ensefianza del len-
guaje desde esta perspectiva, gque ro implica gue el nino invente-
el lenguaje, sino que lo manipule y lo integre a su esquema con--
ceptual, de la manera como tuvec acceso a la lengua como sistema -

de comunicacién.

”
Adembs, implica una inclusidén normetiva natural y espefitanea de -
contenidos linglisticos, y no de terminologia organizada con voca
bulario asislado aprendido por repeticiodn.
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5.. - Modelizacidén en la ensefianza del lenguaje.
En la enseflanza del lenguaje, se ejercen en el nifio influencias -
pedagbgicas, se le proponen modelos tanto en las lecturas como en
los ejercicios escritos, no es un procéso del todo significativo,
porgue dichos modelos, somn producto del ejercicio formal que hace
del lenguaje el maestro, el docente olvida las condiciones gue ha
cen al lenguaje asimilable, lo gue origina la problemética impli-
cita para comprender el mensaje. La causa de esta conduccidén ina
decuada que usa el maestro, en la adquisicidén del lenguaje por —-
parte del nifio, es el no poderse desprender del andlisis formal -
de la estructura lingli{stica aislada.

El papelaéue se le otorga al modelo, produce condiciones que regu
lan a la actividad mental del sujeto, y su efecto consiste en la-
produccién de una expresidén pensada, que es el resultado de la re
troalimentacién que le dejdé la repeticidén de la frase que se esté

utilizando como modelo.

S81lo que en la concepcidn que tiene el maestro de la lengua oral-
y escrita, el modelo se hace necesario, puesto que el alumno no -
aprende el uso del lenguaje sin la presentacién de un modelo; el-
problema radica en que el modelo que se utiliza no tiene una es—-
tructura conceptual fundamentada en una metodologia de lenguaje -
productivo, de tal manera que en el nifio, el lenguaje sea una ex-
presibn de un acto pensado y no instrumento de repeticidén de mode
los de otro sujeto. Reconocer la eficiencia de un modelo, no es-
utilizarlo como una accidén verbalista, hay gque captar sus magnitu
des para volver a encontrar el pensamiento que se expresa.

En este caso, la ensefianza de la lengua materna debé buscar apo--
yos, a la vegz, en la accibén de modelos y en los efectos de la --—-
creacidn propia de actividades de expresibém, particularmente en -
la redaccidn.

De igual manera, la divisién de la ensefianza de la lengua en as--
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pectos especificos, (gramftica, vocabulario, ortografia) no se jus
tifica, hace del proceso de aprendizaje del lenguaje una situa---
cidn rebuscadaj; en la ensefianza de la gramitica, se sigue conser-
vando la ténica de la educacidn tradicional, donde se le concibe-
como un sistema de normas, una serie de normas fuera del contexto
y de toda situacibén de uso de la lengua. Todo estc es un mero --
formalismo, que suprime toda Jjustificacidén, y por ello mismo, to-
da motivacibdn para laz actividad que implica. El estudio gramati-
cal especulativo que se le propone &l alumno, desemboca en los --
problemas que dificultan que se exprese oralmente o por escrito,-
de ah{ su desinterés por una disciplina cuyo contenido no compren
de.

Al definir la gramatica, como el conjunto de las formas utiliza--
das para expresar una significacidén, se engloban en ella los pro-
blemas de vocabulario; como son, los lexemas o unidades léxicas y
los morfemas o unidades de significacidn minimas. ZEn el plano 4i
dadctico, esta ensefianza plantea algunos problemas, debido a gque -
no se ha adoptado una concepcidén constructivista en el campo de =
la enseinanza del lenguaje.

Todavia la ensefianza del vocabulario apunta hacia la adquisicién,
por parte del alumno, de un conjunto de palabras, cuando es el co
nocimiento razonado de las mismas, el que habri de estimularse: -
no vocabulario, ni 1léxico, sinc lexicologia; puss nadie ha apren-
dido jamés una lengua estudiando las péginas de un diccionario. -
Pues las listas teméticas de nombres, adjetivos, verbos, adver---
bios y expresiones que constituyen lo habitual er las lecciones -
de vocabulario, no difieren funcionalmente del estudio del diccio
nario, el orden temédtico sélo ha sustituido al orden alfabético.-
Este tipo de ensefianza ya no es funcional, la palabra no tiene —
sentido en si misma; hay un sentido que le confiere el uso Que se
le d4, y se encuentra al estudiar las palabras en su contextoj y-
no en listados abstractos, como nos familiarizamos con ellas, y -
que lo reflejamos en actividades de impresién y de expresidén --——
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For ellc mismo, el estudio del vocabulario no deberia consistir -
en un almacenamiento de palabras, para usarlas en la elaboraciodon-
de ffases que utilicen la misma estructura, sino en verdaderas si
tuaciones de comunicacidén oral y escrita.

En comparacién con el nific muy pequefo que esté aprendiendo a ha-
blar, el escolar dispone de un lenguaje verbal que ya es importan

te, asi como esquemas de expresibén, comprensién y organizaciém, -

construfdas en el tramscurso de los periodos precedentes. For ——
otra parte, desde muy temprano en el aprendizaje escolar, la len-
gua oral y la lengua escrita se desarrollan simulténeamente pre-—-
senténdose apoyo mutuo. ILa situacidén del nifio pequefio y la del -
escolar, son fundamentalmente idénticas. Cada quien adgquiere el-
vocabulario a través de los contenidos orales y escritos gque el -
grupo le propone, y el nifio 1o asimila o lo afina mediante las in
tervenciones en cuyo transcurso del tiempo lo utiliza. Seria con
veniente para la escuela, suscitar procesos idéntices a los del -
aprendizaje natural; pues las diferencias escenciales del escolar
respecto del nifioc pequefio sblo facilitan su aplicacidén, por la ex
periencia que obtiene de la formacibén escolarizada y los proccesos
de socializacibén a los que ha sido expuesto en su medio.

La utilizacidén del vocabulario se basa en la entrada en juego de-~
esquemas semidticos que gsocign la forma y el sentido de las pala
bras, de tal manera qQue la primera sugiera el segundo y que el --
sentidoc represente la forma. Son tales esquemas los que conviene
hacer construir, se trata para de aprender a construir o precisar
el sentido de las palabras a partir del contexto en el que se cap
tan y de les circunstancias a las que estan asociadas.
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6. - Usos de la lectura y la escritura en la escuela primaria.

En la préctica docente existen dificultades fundamentales en la -
enseiianza del lenguszje ofal y escrito, que dificultan la estructu
racibén del lenguaje como medio de comunicacidn; el uso que se ha-
ce del la escritura y la lectura en el actc didécticc del saldn -

de clase.

El maestro debe considerar el aprendizaje de la lengus escrita, -
como un proceso de continua afinacidn y rectificacién; de shi gue
las formas de ensefianza deben realizarse de acuerdc al nivel cog-
noscitivo del niino.

Las actividades que enfaticen el descubrimiento de diferentes es-
tilos de la lengua escrita, favorecen tambien la anticipacién del

significado y la prediccidén de mensajes en la lengua.

A lo largo de toda la instruccibén primaria, los nifios van alcan—-
zando progresivamente un nivel cognoscitivo y linglistico que les
permite manejar la lengua escrita como medio de comunicacidén en -

forma relativamente auténoma.

Es necesario que en la escuela se fomente el empleo de la lengua-
escrita como sistema de comunicacidén pedagégica. Los ejercicios-
mecédniccs, situados en conbtextos irreales no muestran al nifio la-
utilidad social de la escritura, comunicar menszjes a otros, man-

tenerse informados y registrar para recordar.

Sin duda, cuando el nifio determina el contenido de sus escritos,-
cuando la escritura cumple una funcibn comunicativa, surgen mas -
oportunidades para que el niho reflexione y resuelva los proble--
mas que se presentan en diferentes aspectos de la lengua escrita.

El uso del lenguaje abierto a la participacién del alumno propi--
cia situaciones mas enriquecedoras de aprendizaje, el ninho tiene-
oportunidad de cuestionar el uso del vocsbulario nuevo, interroga

sobre significados convencionales e incorpora elementos que le --
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permiten un uso especifico al lenguaje estudiado.

La préctica tradicional ha demcstrado desconocer la naturaleza y-
complejidad del sistema de escritura e ignorar la indispensable -
participacién del nifio como sujeto active, en la reccnstruccitén -
de dicho sistema como Gnica via posible para su adquisicién.

Este (Gltimo tienme una importancia fundamental, ya que a pesar del
ejercicio mechnico del lenguaje por parte del mnifio, y la repeti-—-
cibén de las ensefianzas por parte del maestrol el nifio no aprende-
reproducierdo el lenguaje, sino que gsimila a sus estructuras ba-
sicas el contenido que considera significativo. §Si no tiene el -
nivel cognoscitivo necesaric, deformaré la informacidén gque viene-
de afuera, o reconstruiré el lenguaje segin sus posibilidades. Pi
cha reconstruccién engafia al maestroc, ya que esté basada en el ti
po de comprensidn gue el alumno alcanza y que puede tener varias-

significaciones.

Tampoco se puede subestimar la competencia linglistica que actlha-
tras la produccibén escrita del nifio. No sbélo se trabajz con la -
falsa concepcién de que la lengua escrita es transcripcidén de los
vocablos orales, gino que en la ypréactica escolar, se busca intro-
ducir la escritura con ejercicios mecanicos, sin relacién con el-
lenguaje oral que se emplea cotidianamente; y a través del cual,-
se comunican mensajes con significado.

El uso que hace el maestro de la lectura en la escuela primaria,-
es otra de las maneras de fomentar que el alumne no utilice el --

lenguaje como un sistema de comunicacidn.

Ta lectura no se reduce a conocer los sonidos, palabras y oracio-
nes; y las partes abstractas del lenguaje como riensa el maestroj;

cuya funcibén especifica trata de inculcar z los alumnos.

Los hace repetir una serie de oraciones o pequefias frases conteni
das en el libro de texto. Y leer como escuchar consiste en proce

sar el lenguaje y construir significados. El nifio deberia intro-



ducirse en este proceso activo y complejo para poder interpretar-
la informacidn que asimila en el acto mecénico de leer; y-poder -
explicarse el mensaje cuando les textos mno escolares. Esta difi-
cultad de interpretar vocabularios nueves es muy marcada en el ni
fio de tercer grado. Al identificar palabras desconocidas en un -
texto, no se preocupa por indagar o inventar su significado tnica
mente la deletrea de acuerdo a la regla gque el maestro le ensena,
otorga un sentido especifico a cada grafia (sonido), y a partir -
de ahi, procede a la formacibn de palabras, frases-o enunciados.

El maestro les ensena a deletrear en Vez alta silabas, palabras,-
frases o pequefios textos. El considera ésta actividad como lectu
ra. Ademés los adiest{a a seguir con la vista cuando un nific es-
t4 deletreando la leccidn ante todos. El maestro considera que -
esta forma de lectura (en gilencio), significa educar al nifio en-

la comprensidén del lenguaje oral y escrito.

Egta forma de trabajar la lectura, es la que no le permite al ni-
fio estructurar el lenguaje que el maestro le exige, ni puede re--
producir oraciones con las partfculas que el maestro le hz ensena
do (articulo, sustantivo, verbo y complemento), porque su estruc-
tura sintactica carece de sentido, ya que invierte los términos ;-
si con la actividad repetitiva y con el uso de modelos el nifio no
puede establecer relaciones de significado, menos podré crear ex-
presibn escrita de una manera esponténea, 1o que significa gue --
sus estructuras no estén del todo preparadas para asimilar el len

guaje de la manera como lo transmite el maestro.

Con este forma de ensefianza, los nifios aprenden a leer de una ma-
nera muy deficiente; y por lo tanto, no se forran sus propias le-
yes y su propia sintaxis para facilitar un desarrollo eficaz del-

lenguaje. escrito.

Se trata de que el nifio use sus conocimientos de lenguaje y sus -
propias conceptualizaciones para acceder al sentido de lo impreso,
para desarrollar estrategias y para intentar predecir, confirmar-



y corregir un lenguaje. que se encuentra lejos de sus alcances —-—-
cognoscitivos.

Existen variadas estrategias metodolbégicas que permiten enrique--
cer el lenguaje oral, escrito y la lectura, gque no son utilizados
por el maestro; el relato libre de lo leido que se utiliza para -
el anilisis de situaciones, es un indice de comprensién que pro--
porciona al maestro la posibilidad de conocer cbédmo el lenguaje y-
los conceptos que desarrolian y se utilizan en la lectura.

En lugar de hacer preguntas directas gque darian al nifio claves de
lo que es significativo en el texto, se permite la libre expre---
sibén de lo que leyd, pero sin ccndicionar su explicacién. ILa in-
formacidénr acerca de si el nifo comgrende o no el texto surgiré de
la forma en que el nifio organice el relato; del lenguaje que uti-

lice, y de las concepciones correctas o no que pone de manifiesto

La instruccibén enriquecedora y la expresidén libre y esponténea —-
del nifio en el lenguaje oral y escrito son la base de la constru-
ccibén del lenguaje como medio de comunicacidn, ya que el nific es-
tructura el lenguaje oral y escrito de una manera similar a como-
estructura su lengua, de una manera natural y con ajustes sintéc-

ticos acordes al estadio del desarrollo en el gue se encuentra.
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7 . La gramética, un proceso constructivo.

Aun hoy es frecuente observar que la transmisién de los conoci-—-
mientos gramaticales se mantienen ligada a un viejo principio en-
virtud del cual la gramética es "el arte de hablar y escribir co-

rrectamente”.

En el plano de la docencia, la ensefianza de la gramitica ha sido-
orientsda hacia la transmisién de reglas de comportamiento lin——-
glistico encaminadas a lograr una expresién acorde con patronos -
unificados, pocos flexibles y supuestamente cultos.

Su rasgo dominante, es la importancia gue se le da 8l aprendiza--
je memoristico de definiciones y reglas; ¥y el peso gue tiene el -
an&lisis sintéactico. ILa implicacién de este tipo de ensefianza —-
ingifstica, es el de guere ensefar NOTMas sintacticas complejas-
del lenguaje a nikos que se encuentran en un periodo de ajuste -—-
lingiistico (edad preoperatorios, 8 a O ahos de edad), donde su -
estructura cognoscitiva no les permite establecer relaciones tan-
complejas de lenguaje normativo jy organizado bajo un rol especifi

co, semejante al del adulto.

Los alumncs preoperatorios dében aprender que un sujeto es ague--
lla parte de la oracidn que sirve para designar personas, anima--
les ¢ cosas que tienen existencia independiente, ya en la reali--
dad, ya por abstraccidén o personificacibn; que el complemento dis
recto es la palabra que designa al objeto, (persona, animal, co—--
sa), en que recae directamente la accién expresada por el verbo;-
que el articulo debe concordar en género y nfimero con Su corres—-—
pondiente nombre. Con la transmisiér de definiciones y reglas co
mo las citadas, dudosamente se podria pretender la capacitacidén -
lingliistica de unos alumnos gque con definiciones o sin ellas son-
capaces de emitir sintagmas nominales sin plantearse problema al-
guno a la hora de hacer concordar los articulos y adjetivos con -

sus respectivos nombres.

Madrid Espasa.Gramética de ia lengua espafiola.1928 p. 7
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Es tan compleja la accién de este formulismo que, por un lado, --
el nifio aprende estas estructuras de una manera espontfinea y natu
ral, mientras que el maestpo le provoca desequilibrios graves al-
tratar de ensefiarle el mismo proceso por medio de férmulas abs---

-

.tractas.

La causa de esta abundancia de definiciones y reglas en las gramé
ticas escolares, es que no se han desprendido ée conceptos y com-
portamientos gramaticales #tilizados comunmente por los adultos.

El libro para el maestro del tercer grado presenta la ensefianza -~
del Espafiol en cuatro aspectos: comunicacién oral, comunicacidn-
escrita, nociones de linglUistica e iniciacidn a la literztura.

En estos cuatro apartados se presentan situaciones ideales acerca

de lo que deberia ser el sujeto de la ensenanza, el sujeto del --

aprendizaje y las situaciones de aprendizaje: pretenden:

1.-Desarrollar las capacidades expresivas del nifno.

2.-Estimular la lengua materna, las capacidades lingliisticas pri-
marias y sus capacidades culturales, (leer y escribir).

3.-Comprensién de la lectura oral y la expresidn escrita.

4 .-Fomentar por medio del didlogo la comunicacién escrita.

5.-Fomentar la expresidén de sus ideas y la comunicacidén esponténea
del alumno.

6.-Partir de experiencias cotidianas y précticas para el nifio, —-
de donde se pueden derivar les contenidos programiticos.

7.-Iniciar al nifio en la literatura para que amplie mediante la -
lectura, la comprensién y la interpretacidn del texto.

De esto se deriva, qQue existe una enorme distancia entre el dis--
curso oficial (programa), y la presentacién de contenidos linglis
ticos (libro de texto). .

Que aunada a la anterior probiemdtica, el docente le imprime su -
propia concepcidn a la ensefianza del lenguaje y reproduce los mé-
todos normativos en el proceso de ensenanza-aprendizaje de conte-

nidos.
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Que el docente desconoce la concepcidén constructivista del lengua
Je y al propio sujeto del aprendizaje.
Que el docente olvica la conexidn fundamental que existe entre —-

los procesos de hablar, de escribir, de leer y de comunicaciodn.

-
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8 . La lectura y la escritura en la elaboracidn del texto.

La ensenanza de la literabura es qQuizé el campo mbs marginado ——-
en el &rea de espafiol en la escuela primaria.

Los mbédulos de tiempo son tan cortos, gue resultan insuficientes-
para realizar un an&lisis adecuado de una actividad.

El nifo realiza muy pocas actividades de lectura y escritura; el-
maestro y los alumncs se dedican fundamentalmente a la resoluciédn
de ejercicics contenidos en el librc de texto, a la elaboracién -
de listados de palabras, a la estructuracidn de campos semdnticos
Y a la elaboracidén reproductora de oraciones modelo.

La técnica que se sigue, no incluye un an&lisis grupal del conte-
nido ¢ la descripcidn general de los textos.

Algo similar sucede con la escritura, que generalmente se trabaja
separada de la lectura. ILa rutina del maestro en la ensefanza de
la lectura. y la escritura, ya tieme un camino delineado en el au
la, las oportunidades de acceso a otras formas de leer y escribir
estan fuera de la préctica escolarizada.

La funcidén del maestro debe ser, la de propiciador de situaciones
que le permitan al nifio un mayor acercamiento a la lectura y la -
escritura, de tal manera, que le permiten al nific elaborar sus —-
propios textos basados en actividades informales de la realidad -

cotidiana.

Los textos del nifioc no reflejan gran coherencia, ya que la escri-
tura coherente se logra a través de las relaciones entre oracio—-
nes o entre sus referentes; siempre y cuando el alumno se forme -
la capacidad de distinguir las circunstancias que lo lleven a la-
interpretacidn total del texto.

La creacidén del texto, no se reduce a cuestiones meramente forma-
les, sino que manifiesta una organizacidén escrita que el propio -
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nino le proporclona ¥ que le es utll para describir secuencias --
ordenadas de su pensamlento. :

La creacidén del texto libre en el nifio, es la interpretacidén de -
_ sus proplas a001ones, Y el resultado de un proceso de ensenanza -
aprendizgje equ111brado entre el sujeto de la enseranza, el suae-
to de aprendizaje y los saberes.

26



9..,- El universo ée la lecto-escritura.
El contexto escolar conforma el universo formal de la ensefianza -

de la lectura y la escritura.

Tas relaciones que en forma colectiva se establecen con actcs es-
critos no tan formales, (como la expresidn escrita con tema libre,
la elaboracidén de cuentos, las descripciones, las narraciones y -
la elaboracidn de peguefios textos), complementan esta funcibén es-
colar de la escritura y le imprimen una caracteristica natural de

construccibén de la lengua oral y escrita.

4 través de algunas expepiencias sociales, los alumnos aprenden -
cbémo se organiza la comunicacidn y el uso de significadcs escri--
tos, ademids estan en condiciones de crear su propio lenguaje como
base de la elaboracidén de textes.

Aprenden no solesmente cbéme funciona la escritura en este contexto
sino que aprenden tambien cb6mo se organiza el lenguaje en la ela-
boradidn de textos libros y los interpretan simbbélicamente.

Estas formas de escritura representan las bases de una escritura-
funcional, con verdaderos usos del lenguaje escrito. ILes permite
construir su propia escritura de adentro hacia afuera, al igual -
que los adultos organizaron su propio proceso de construccibn de-
lenguaje, relacion&ndcse con un grupo social, con el cual pueden-

compartir, construir y ampliar significados.

Las situaciones ideales de gprendizaje de la lectur_ y la escritu

ra deben incluir:

—elaboracidén de escritos significatives.

-ensefiar al nific a usar su lenguaje en forma funcional.

—ccmprensidn de textos, por medio del an&lisis de vocabulario des
conocido.

~utilizar la imAgen global del contenidc para ubicar el mensaje -~

principal, (percepcidén de significados).

-organizar la escritura con base en la exposicidn natural de -—-—-
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ideas.
- hacer . un uso formal e informal de la lectura.

anflisis de la lectura oral por cuestionamientos y en forma co-

-
4

lectiva.
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b . OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

-- Caracterizar el rol que asumen, el sujeto de la ensefianza, los
sujetos del aprendizaje y los contenidos programiticos en el con-
texto excolar. ’ -

~- Cuestionar la funcionalidad que se otorga a la ensefanza de la
lecto-escritura en la Escuela Primaria.

-~ Proponer situaciones ideales de aprendizaje del lenguaje, con-
la finalidad de complementar el proceso de ensefianga y aprendiza-
Jje de lo oral y escrito.

-- Organizar tareas, donde: el aprendizaje colectivo del lerguaje,
permita al alumno el uso y la creacidn de nociones bisicas.

—— Utilizar actividades colectivas de uso del lenguaje, como el -
principio para propiciar la recreacidn individual del texto y la-
comprensidén de ejercicios escritos de la lengua.



Eo. MARCO REFERENCIAL

El sistema educativo nacional, distribuye a los.alumnos por eda--
des en los diversos grados escolares de la escuela primaria regu-
lar, sit@a 21 nifio de 8-9 afios en el tefcer grado, que se caracte
riza por un acercamiento paulatino al lenguaje escrito y situacio
nes derivadas de €l; le ofrece un cédigo lingHistico estructurado
a niveles muy complejos de organizaciin, que no le permiten adqui
rir los conceptos mecesarios para lcer y escribir correctamente.

1. Aanilisis de necesidades.

En la escuela primarias se descuidan los aspegtos formativo y comu
nicativo del lenguaje; el maestro necesita conocer lo enriguecedo
ra que es una clase donde los alumnos aportan o imaginan situacio
nes‘que se relacionan con el hecho que se esti estudiando, el ——-
maestro necesita ampliar la comunicacidén con el grupo para que —=-
los alumnos participen en su propio proceso de construccidn del -
lenguaje y en el de otros, y pierdan el temor a relacionarse con-
la comunicacidén oral y escrita.

Para que el docente comprenda la necesidad de integrar al alumno-
a un proceso de comunicacibén pedagbgica, es necesario replantear-
el rol que asume en la ensefhanza del lenguaje, para poder armoni-
zar los usos que el nino hace del lenguaje. Para ello se hace ne-
cesaruio integrar la conversacidn libre, el didlogo y el andlisis
de textos, como elementos fundamentales para el uso y dominio del
lenguaje. Es decir, integrar al an&lisis formal 4el lenguaje, —-—
las experiencias exteriores y no tan organizadas por medio de las
cuales el alumnc estructura su expresidn linglistica.

El docente, en un intento por abrirse a la comunicacibén, abre el-
espacio a la incomunicacibén, presenta situaciones donde el nombre
de una palabra se destruye el sentido que la misma palabra impli-
ca, introduce acciones que fomentan "el no pensar", "el no decir"
"el no tener capacidad de réplica".



Se
de
de

En
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hace necesario reorganizar lz accidn pedagdgica del docente, e
otorgar otro significado al alumno mismo y a sus acciones, y -
preocuparse por permitir una libre expresidén del lenguaje.

el caso de la instauracién de procesos de ensefianza aprendiza-

relativos a la comuriczciln, se presentan situaciones comple--

jas, heckos semejantes a2 lo que ocurre con el ccnocimiento del -~

lenguaje, o de los lenguajes, se tiende a oclvidar que en la misma

situacibn pedagbgica, se esté viviendo un proceso de comunicacidn

y que los sujetos ahi implicados poseen una serie de competencias

lingUisticas comunicativas y capacidades de interaccidn.
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2. Fropbsitos del Plan de estudios de Educacién Primaria.

El Plan de éstudios organiza las &reas de formacidn del alumno% -
de tal manera qQue pugna por una educacidn integralj; el alumno se-
ve favorecido en todo momente por los ‘propdsitos del Plan, quq -
son a la vez, encaminados a integrar su formacibén personal, fami-

liar, social y natural.

BE ahi el caricter formativo, m&s que informativo de la educacidn
primaria, y la necesidad de que el nifio aprenda a aprender, deimg
do que durante toda su vida y fuera de ella busque y tutilice por
s{ mismo el conocimiento, organice sus observaciones por medio de
la reflexibén y participe responsable ¥y criticaﬁente?én la vida so
cial. '

Ta formacidn primaria busca desarrollar el pensamiento reflexivo-
y la conciencia critica, dar las bases para que el alumno comuni-
que su pensamiento y su afectividad, tome criterio perscnal y par
ticipe activa y racionalmente en la toma de decisiones individua-
les y sociales ademés de adquirir y mantener el gusto y la practi
ca de la lectura.

En la comunicacidn oral se pretende csnalizar la expresidn del ni
fio utilizando recursos de la lengua hablada, que le permitan una-
eficag comprensién dé los mensajes y una adecuada expresién de --
sus ideas, para facilitar asi{ su relacidén con otras personas.

Se atiende a la expresidn libre del nifo, se respeta su esponta--
pneidad y se le va encausandoc a ordenar la expresibén de sus ideas.
Por medio de la descripcién, la narracibémn y el diédlogo como for--
‘mas de expresién, el nifio ird ordenando su comunicacibén: la elabo
racién de cuestionarios orales, la comunicacién de noticias en --
forma organizada, la expresibén de opiniones sobre temas determina
dos, las propuestas de organizacién grupal, las relaciones, supo-
siciones e inferencias a partir de ilustraciones y textos y la --
creacidn de historias, seridn los medios apropiados para desarro--
llar ls capacidad de expresidn oral.
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En la comunicacidn escrita, se pretende desarrollar la capacidad-
de comprensidn de la lesctura y de expresarse por escrito ccn cla=-
ridad, adembés de afianzar lcs necanismos de la lectura oral y en-

~silencio.

Las actividades esté&n elaboradas en términos de adquisicibn de --
conductas, donde la expresibén libre y la espontzneidad en el apren
disaje del nifio, scn cangeadas por el estudio de contenidos lin--

giisticos que el maestro estructura sin tomar en cuenta al niio.
A) .- Necesidades que resuelve la educacibn primaria.

. Favorecer el paso de un gradc anterior a otro supericor.

. Formar alumncs modelos que céen continuidad a los grados escola-
res,

. Distribuir informacidn acercs del lerguaje gue configura la ex~
presidn del nifio entre los maestres.

. Fermite la expresidén de la afectividad medieznte la expresidn o-
ral y escrita.

. Estudio del lenguaje como medio de expresidén cultural.

. Fernite definir los usos del lenguaje aprcbado por la sociedad.

P4

on,

. Frepara al alurmno para los niveles indispensables de acredita--
c

(WH

B).- Necesidades que no resuelve la educacidn rrimaria.

. For el anilisis s severo que se hace del lenguaje contenido en-
el libro de texto, no se llegs a uns ccmprensidén mayor del men-
saje.

. La elaboracidn de textos que arteponen los listades de palebras
y los ejercicios de correspondencia del libro de texto.

. La préctica de la verdadera lectura oral o en silencio, Que per
mita la reconstruccidn de lo leido.

. Crganizar la comunicacibén grupal e individuel, de tzl manera —-
que el lenguaje sea un resultadc de grocesos integrados en comu
nicacién pedagdgica, y no sblo de actos didécticos curriculares.

. Jue los términos lingtiisticos znalizados en clase funcionen co-



mo instrumento de comunicacidn, es decir, que permitan al alumno-
expresarlos con su pensamiento, y no se olviden, por ser ocasio-

nalmente estudiados.

. Evaluar la calidad y el significado del lenguaje Qque se esté es
tudiando, para predecir su utilidad préctica.

3', Areas de formacibén y nocicnes bésicas.

La estructura programitica del tercer grado, se compone de suge--
rencias metodoldgicas, objetivos generales y programas de cada ——
una de las ocho Areas de aprendizaje que conforman el Plan de es-
tudios de la educacidn primaria.

Cada Area de formacibén (Espafiol, Matemiticas, Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales, Educacién Tecnoldgica, Educacién Fisica, Educa
cibén Artistica y Educacidén para la Salud) estéd estructurada en --
ocho unidades deé aprendizaje.

TLas unidades estéin formadas por objetivos y actividades de apren-
dizaje. ILos objetivos han sido elaborados en funcidén de las me--
tas generalés del &rea correspondiente y conforman una seleccidn-
de aquellos comportamientos que deberén adguirir los alumnos, al-
concluir el desarrollo de cada unidad. Se utilizan tambien como-
referencias inmediatas para evaluar el logro de los aprendizajes-
propuestos; han sido redzctados en forma de conductas que el maes
tro deberi evaluar en el transcursoc del proceso de ensefianza - --

aprendizaje.

Tas actividades son utilizadas como guias de aprendizaje, que se-
organizan de tal forma, que constituyen una secuencia de accibn -
que el nifio deberd desarrollar para alcanzar cada uno de los obje
tivos de la unidad.
‘v 5

Ta forma de trsbajar en cada area de formacidn limita la inter---
accién que tiene el nifio con el lenguaje. El docente organiza su
trabajo de tal mamera que reproduce el contenido lingtistico de -
los textos, sin apartarse de ellos, realiza la accidn directa de-
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leer cecuencialmente los contenidoe organizados en el libro de --
texto; y el an&lisis que el grupo realiza consiste en encontrar -

respvestas escondides, gue se refieren directamente al tvexto.

La oportunidad de dominio y recreacidn de los nuevos voczbularios
textuales es minima, por que la accibén indirecta no se permite, -
v2 que el acto didédctico controla la clase de lenguaje que se es-
tudia; y docifica la manera como el grupo deberid repetirle a in--

teriorizarlo.

Los turnos de la expresibdn oral son mal distribuidos y el aridli--
sis Jibresco Zel lenguaje encierra a los alumnos en la recepcidn-
de vccablos organizados, en la repeticidn esporédica de esa infor
macidébn y en su uso escrito en series de ejercicios banales.

Las nociones bésicas (expresidn oral y escrita), contenidas en el
plan de estudios, estén elaboradas con una tendenrcia constructi--
vista, pero al llegar al programa, las 4reas de formacidn del gra
do se despegan, y ofrecen una tendencia conductual con las activi
dades que contiene el programa y la puesta en practica del mismo,
que es el libro de texto.

La participacién libre y esvontéinea del nifio, la oportunidad de -
expresidén oral y escrita individuales, y la creacidn de nuevos --
textos a partir del estudio y la recreacidn totval del lenguaje --
contenidos en el libro de texto, no existe, se trabaja el lengua-
je a partir de férmulas y rutinas arraigacas, gue condicionan al-

nifio a la recepcidn de informacidén y s la ejecucidn de tareas.

Diches nociones bésicas no son utilizadas, la propia experiencia-
del docente las ignora o las desccnoce, se toma a la comunicacidbn
oral como un acto de responder s preguntas unidireccionales ccmo-
dominio de informacidén que catalcga al buen o mal alumno. L, co-
municacidn escrita se conoce ccmo el acto de contestar a los ejer
cicios céel libro de texto, o a imitar los procedinientes que el -
meestro realiza en el pizarrdn con el menejo del lenguaje conteni

do en el libro de texto, y 1la redaccidn litre no se utiliza o se-
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deja para las ocasiones especiales o ci¥icas, porque aebsorven dema
siado tiempo de la clase y el maestro se retrasa en la consecu--—-

- &’
cion de los programas.

La lecturg es utilizada como un rellenc”por parte del maestro, —-
que la utlllza cuando su situacidn personal no 1lg permlte planifi

car las actividades docentes.

En los casos en gque el maestro se ve obligado a abandonar el gru-
po repentinamente, el alumno sblo realiza una lectura superficial
y desordenada del texto, la copia en su cuadernoc y se dedica a —-
las actividades recreativas.

An%e esta realidad escolar, el uso que se le da a la lengua oral-
y escrita, no permiten al nifio un andlisis sistemdtico de la lec-
tura y la escritura, de tal manera, que le permita producir len--
guaje en términos de comunicacién.

Esta es el Area bisica de Espafiol, dende las nociones son trabaja
das directamente con el libro de texto y a primera hora de la cla
se. S8i no se fomenta la comunicacibén en esta &rea, menos se pue-
de esperar a que se realice en latemdticas, que se caracteriza --
por la realizacién ripida y mecénica de operaciones y manejo de -
nimeros, o en Ciencias Naturales, donde se lee de manera ripida -
la descripcibn o el experimento del dia; o en Ciencias Sociales,-
en cuya érea sblo alcanza el tiempo para dictar el cuestionario -
que responde la leccidn siguiente, o en el resto de drecas de for-
macidn, que inclusive no exigen preparacidén alguna o no aparecen-
en el plan de clase.

Este es el panorama de trabajo de grupo, se avocan a desarrollar-
una estructura programitica, pero nc al cultivo del lenguaje, al-
andlisis de los patrones linglisticos o al fortelecimiento de la-
expresidn oral o escrita, o al estudic analitico de la lectura —-
oral y en silencio comc base fundamental para la comprensidn de -
lo escrito. '



4 ., Estructura metodoldgica.

Ia metodclogia para la elaboracidn de este trabajo se divide en -

tres partes fundamentales:

-- revisién de bibliografia es;ecializadé'gara construir el marco
cenceptual,.

-- analisis de lz situacidn de campo (prictica docente).

—- proruesta de situsciones de arprendizaje.

For interés del autor, se anexa un cuartc momento que se refiere-
a la validacidn de la proruesta pedagdgica.

En un primer momento, se analizan los btextos de los especialistas
gue agrupan posiciones constructivistas del andlisis del lenguaje
y que convierten en el centro cel proceso de ensefianza agrendiza-

je al alumno, y no al maestro o los contenidcs curriculsres,

£n un segundc momento, se recoyila 1z informacidén ae la propia --
préctica docente, para conccer la realidad a la gue la misma se -
enfrenta; se trata de cuestionar leos roles gque asumen los protago
nistas y determiner los procedimientos didécticcs que el maestro-

utiliza para trapsmitir sus conocimiertos. -

Ta finelidad de estos dos mcmentcs es corbrastar la teoria espe--
cializada y la précticz que el masstre utiliza en el s216n de cla
se, para que se pueda determinar la estructura gue debe llevar la
situacidn de aprendizaje ideal. De acuerdo con lo anterjor, la -
propucsta pedagbgica pretende armonizar TECRIA Y FRACTICA, de tal
maner, que ¢l conlenido de trabzjo nc se pierda en vaguedades con
ceptu les o en reccpilaciones documentales, sinc que, ofrezca al-
maestro lector un :anorama real de lo gue sucede en las clases de
espanol de la escuela primaria, y se le cfrezca una tentative de-
solucibén a los probiemas y rlanteacos, desde un enfcque préactico,
real y multideterminado por la accidén del maestro y z2lumnos en si

tuaciones r:zles de comunicscidn pelagbgica.

Zn un tercer momento, se trzta de arronizar la propruesta tebrica-
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con una propuesta préctica, de tal forma que se planteen situa---
ciones de arrendizaje, pero a partir del conociriento real del --

campo de trabajo de la préictica docente y del anilisis a fondo de

las teorias del aprendizaje.
-

Este trabajo pretende presentar una organizacién congruente, para
que los apartados que la Gonformen manifiesten un seguimiento 16-
gico. Para ello, fue necesario crear preferentemente préctica —-
educativa, y en cada uno de los apartados tebricos se refieren ac
tos didacticos que fortalecen el marco conceptual, y permibten gue
la elaboracidén de las situaciones de aprendizaje, comrlementen la
dinédmica que la préctica docente sigue para propiciar el gprendi-

zaje.

Como autor, comsidero que una proruesta pedagdgica debe ser tras-
cendente, por lo que se hsce necessria su valifacidén, de no ser -
asi, se pierde el objetivc que como educadores ncs compete, con--
trastar 1la teoria y préctica educativa vigentes, con los nuevos -
puntos de vista de maestrcs que se estén especializando en el cam

po de la educacidn.

FPor ello, esta propuesta anexa un cuarto memento que se refiere a
Ta validacidn del trabajo en el grupo para el cuzl fue creado.

Se incluye el diseho experimental por medic del cual se llevo a -
la practica el contenido de la precruesta, aceptando las limitacio
nes que como investigadcres tenemos, de la estructura de la pro--
puesta y los agentes externos que detienen el proceso de la inves

tigacibn.
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Ia finalidad de la Propuesta es su operacionalizacibn, el com—--
probar si la estructura tedrico-préctica en verdad propone alter
nativas innovadoras que le permitan al alumno acercarse al len——
guaje como objeto de conocimiento.

Para una validacidn objetiva de la Propuesta Pedaggégica se hace
necesario elegir un Diseno Experimental, en este casc, y dadas -
las limitaciones de tiempo y estacio de la Investigacidbén, opté -
por emplear un disefio de grupo tnico con pecstest, la razén de es
ts decisidn se encuentra en gque facilita los usos de las secuen-
cias de actividades y permite probar en el mismo grupe y sSin ne-
cesidad de elegir otro grupo experimental los resultados del tra

tamiento.

Ademéds de que facilita los trabajos de campo, por qQue permite —-
controlar y experimentar en un mismo grupc y con las mismas uni-
dades de investigacibén, de tal manera que la informacibén alterna
sus niveles de calidad y permite una mayor facilidad en la elabo
racién de los resultados.

Otro factor a favor de la investigacidn, es que las unidades de-
investigacibn estén expuestas g los mismec estimulos y tratamien—
tos dentro y fuera del aula, de tal manera que se encuentran en-
igualdad de circunstancias para llegar a la adquisicidn de lz in

formacidn.
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Pisenio Experimental.

Esta estrategia de trabajo pretende probar lz hipdtesis guiag ——-
"La desorganizacidén en la planificacidn de las actividades docen
tes, condiciona el proceso ernsenanza-aprendizaje de la sintaxis-
de la lengua oral y escrita en el tercer grado de la educacidén -

rrimaria regular".

La propuesta pedagbgica se caracteriza por una estructura metodo
l6égica subyacente, de tal manera que los instrumentos elegidos -
para valorar la situacidn inicial y la situacién final del campo
del grupo deberén contener el interrogstorio como lz base para -
la expresibén libre de las ideas de los alumnos.

Para lograr todo eso es necesario:

a).- Elegir un Universo de investigacibn.

La validez en la obtencidn de informacidén, depende de la eleccidén

de la fuente, en este caso se eligid un Universo de investiga---
cibén del Sistema Estatal de Educacidn, de tal manera que se en--
cuentre ajeno a los propbsitos de este trabajo y para evitar al-
méximo la intervencidn de posibles variables externas.

La operacionalizacidn de la propuesta se llevard a cebo en el --
Urniverso de Investigacidén "Escuela Primarig Estatal" "LEYES DE -
REFCRKA", ubicada en las calles Agustin Melgar y Aldama de la —-
ciudad de Cuauhtémoc, Chih.

Este universo cuenta con el antecedente de tener entre sus filas
Ticenciados en Educacibén, de tal manera que nos permitiri traba-

jar libremente y sin interferencias.

Como este Universc es muy amplio, y agrupa grados para los cua--

les no esté destinada la Propuesta se hace necesario:
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b).~Determinar la Foblacidn objeto de estudio.

Como el propdsito de este trabajo es elaborar estrategias didéc-
ticas para favorecer el aprendizaje del lenguaje en los grupos -
de tercer grado, se eligieron los alumnos en edad de pertenecer-

a este grado.

En este Universo encontramos como poblacidn a tres terceros afios,
39_ "A", 39 npn v 39 nan K - 3

En esta poblacidn, contamos con aproxgmadamente 90 unidades de -
investigacibén (alumnos), de tal manera, que lz gran cantidad de-
unidades de investigacién y los limites temporales proplos de es
te trabsjo, nos obligan a identificar:

¢).~ Una Nuestre Representativa de esa poblacidn.

Con el desconocimiento total de la poblacidn en estudic, se eli-
gié por medic de la tabla aleatoria (procedimiento azarozo), una
muestra representativa correstondiente al 3er. Gradoy Grupo "A",
con un propbsito fundamental de trabajar ccn un sélo grupo, debi

do a limites de la propia investigacidn.

La proporcién de dicha muestra es, de 90 alumnos en total se eli
gid el 38.8%, correspondiente a un grupo de tercer aibo con 35 —-

alumnos.

4 esta muestra representativa de la poblacién, pretendo implemen
tarle una préctica docente complementaria en el area de Espafiol,
por lo gue creo necesario nuevamente:

d).- Describir el estimulo.

En el apartadc 2 de la Fropuesta Pedagégicay correspondiente a -
contenidos, expreso lo que pretendo lograr con la aplicacién en-
el grupo de "SITUACIONES DE APRENDIZAJE", lograr gque el alumno -
elabore caracterizaciones lingiisticas agrupando la descripcidn-




libre de caracterizeciones nominales (sustantivos) en los obje--
tos manipulables y observsbles, que pueda establecer correspon--
dencias linglfisticas comprendidas al definir el objeto por medio
del lenguaje estudiado, gque resuelva correctamente las redaccio-
nes sugeridas, gue agrupar ejercicios de narracién, descripecidn-
y de relaciones y juegos de palabras, y como meta final, gque el-
alumno llegue a las derivacicnes de textos y a la creacibén espon
tfnea e individuval &e sus propios textos.

La idea principal de este trabajo es probar, que los contenidos-
y la dinimica impresos en esta Propuesta garantizan el aprerdizg
je reflexivo del lenguaje contenido en el 4rea de Espanol de la-
Escuela Primaria, para ello es necesario comparar los resultados

eligiendo un:
e).- Disefio de grupo I {dnico) con postest.

Ta finalidad de este disefic es:

—— deteccién de la informacidn gue el alumno rosee en relacidm -
al lenguaje programatico.

—- implementacibén de situaciones de aprendizaje.

—- segunda bisqueda de informacion.

-- comparacidn de resultados.

Pasos para la implementacidn del Disefio de grupo Unico.
12, Aplicar un Fretest..
20, Uso del tratamiento (Propuesta).
2, Aplicar un Postest.
40, Comparacidén de resultados.

Ta finalidad de este disefic es obtener informacidn objetiva, que
permita la elaboracién de un informe académico que refleje la va
lidez de los contenidos de la propuesta, por lo que se hace nece
sario elaborar Instrumentos (Pretest y Pcstest).

£).- Finalidad de los Instrumentos.



Conocer la eficiencia del tratamiento al comparar el sondeo ini-
cial y-'los resultados gue arroja un nuevo sondeo final, después-

de implementado el tratamiento (situaciones de aprendizaje).
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PRETEST

ESCUELA GRADO

NOKBRE DEL ALUMNO -« FECHA

I.- CONTESTA IO QUE SE TE PIDE:

.Qué entiendes por Sustantivo?

;Cufles son los adjetivos calificativos?

¢(Sabes gué es un articulo?

(Cuél es el sujeto de la cracidn?

.Cufles son los verbos?

{Qué: entiendes por Predicado en una oracién?

:Entiendes lo gue es un enunciado o una oracidn?

Escribe un enunciado con Sujeto y Predicado.

Esceribe un sustantivo.

Escribe 3 adjetivos calificativos.

Escribe 2 verbos.

Escribe el nombre de los articulos gue conozcas.

EXA¥TNADOR
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POSTEST
ESCUELA GRADO
NOMBRE DEL ATLUKNO - FECHA

I.- ENCUENTRA LC QUE Sk TE FIDE
—-- Primero vas a leer el siguiente texto.

"T,a Primavera"

La primavera es una &poca muy bonita, es fresca, lluvieosa, oloro
sa a plantas y flores y a veces muy calurosa. En los verdes y -
floridos campos la vida de los animales es muy alegre, los phja-
rcs hermosos cantan alegres, los animoscs campesinos silban y —-
silban, los Agiles saltamontes brincan y brincan, las vacas y -—-
los caballos se alimentan del fresco y verde pasto, el sol bri--
llante calienta los campos y las frescas noches son alumbradas -

por la linda luna,

(Qué nombres o sustantivos encuentras en el texto?

. C8mo son esos nombres o sustantivos?

Tscoge el nombre o sustantivo que mhs te guste y escribe un - --
enunciado con é€1. .

iQué entiendes por nombre o sustantivo?

l{Cudles son las palabras que nos dicen cdémo son los nombres o --

sustantives? -

iQué entiendes por enunciado?

iQué es un verbo?




Escribe los enunciados que encuentres en el texto.

.Qué ertiendes por un SUJETO?

ZA qué le 1llamamos predicado?

II.- Elabora un escrito de la figura que tienes en tu tarjeta.

., Qué es 7

, Como es ?

Escribe tu texto.

iQué nombre le pusiste a tu texto?

EXANMTRADOR




g) .- Para aplicar las Situaciones de Aprendizaje es necesario --
describir los "tiempos".

La operacionalizacidén de la Propuesta estd planeada en un minimo
de tres sesiones con mbédulos de tiempo de 1 hora con 50 minutos-

para cada situacidén de aprendizaje, que abarca dos o tres activi

dades secuenciadas, pero con la aplicacidén de Pretest y Postest-
seri necesario trabajar tocda una semana por espacio de dos horas
dizrias minimo.

No es posible alargar més el trabajo de campo, ya gue despues —-
viene la interpretacién de resultados que utiliza un miximo de -
tiempo, y que por limites temporales de la investigacidén ya no -
es posible.
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Validacidn de la Propuesta.

El disefio experimental se elabord con la finalidad de compro—---
bar la hipdtesis guia de la Propuesta, "La desorganizacidén en la
planificacidén de las actividades de la practica docente, que ccé
siste en el abuso del formalismo y la presentacidn del lenguaje-—
programidticc estructurado como elemento unico de la comunicaciédn
condicicna el proceso ensefanza aprendizaje de la lengua oral y-

escrita”.

Esta hipbtesis guia, extraida de los objetivos de la Propuesta,-
sustentada tedricamente en el Marco Conceptual, se puso a prueba
por medio del siguiente diagrama de flujo.

-- seleccibén al azar, de uno de los tres grupos de tercer grado-
de la Escuela Primaria Estatal "LEYES BPE REFORIKA", ubicada en
la ciudad de Cuauhtémoec, Chih.

—- aplicacidn del instrumento exploratorio (Fretest) de la situa
cién inicial del grupo.

~=— implantacidn del estimulo (Propuesta), utilizando el esquema-
metodoldgico gue cafa situacibén de a~rendizaje plantea, (con-
duracidn de una semana, con mbdulos de tiempo de dos horas --
diarias).

——- aplicacibén del instrumento final, gque integra los contenidos-
anslizados en la validacibén de la Propuesta. |

—- Interpretacibén de la informacidn, que conduce a la presenta—-

¢idén del producto final.



b).- Conclusiones y/o recomendaciones.

1.-

Esta propuesta refleja que:

existe una enorme distancia en 1o que el glumno expresa en -
forma oral y su representacidn escri%a, su comprensibén del -
lenguaje se observa limitada, conoce significadcs, pero pre-
senta gran dificultad para expresarlos por escrito.

las concepciones errdneas del docente acerca de su propia —-
préctica docente y el lenguaje son multideterminadas por su-
formacidn personal, baja formacidn profesional y su cruda --
realidad social.

el alumno es capaz de crear lenguaje a partir de recreacio--
nes bien orientadas de textos, pero para ello se hace necesa
rio propiciar su participacibén y su expresidn oral.

el uso de conceptos y practicas ritualizadas de la comunica-
cibn pedagbgica, no es condicidén necesaria para que el nifio-
domine el lenguaje y lo utilice como medio de comunicacidn -
social.

los usos especificamente escolares de la lengua escrita, son
s6lo una introduccién al aprendizaje de la lengua como siste
ma de signos, el fin comunicativo se lo forja el propio alum
no en su relacidén constante con el medio.

la comprensidn de la lengua por parte del sujeto requiere de
la representacidn que se logra mediante los usos sociales de
la lectura y la escritura.

el uso del signo, en el lugar de la funcidén comunicativa de-
la prictica escolarizada, no favorece totalmente, la produ--
ccibn e interpretacidn de textos lingliisticos.

—-- el maestro de educacidn primaria necesita fortalecer su pro--

pia concepcidén de aprendizaje, contenidos y lenguaje, asi co
mo de los mecanismos de transmisidn del proceso de ensefianza.
los alumnos er la préctica escolarizada actual juegan un pa-
pel, secundario en el proceso de ensefianza y arrendizaje, --
por lo que se hace necesaria su interaccidén activa para con-
los procesos de apropiacidn del conocimiento, los contenidos
curriculares mismos y con el docente, de quien dependen las-



estrategias.

en la escuela primaria no se plantean actividades concretas,
encaminadas al logro de la comunicacidn como lenguaje articu
lado, puesto gue el nific no tiene acceso a la manipulacidén -
del conocimiento. <

el nifio en la escuela primaria sblo-llega a una aproximacidn
de lo que es el lenguaje, su practica y su uso, son condicio

nes de adaptacidén al entorno.
El autor de este trabajo recomienda:

que antes de aplicar esta propuesta se revisen minuciosamen-
te el marco conceptual y el marco referercial, con la finali
dad de identificar la tendencia con la que esté elaborada y-
los aspectos gue prestende lograr.
que se amplfie el plazo en la aplicacién de las situaciones de
aprendizaje, de tal manera, que se le dé al alumnc y a los -
contenidos un tiempc méiximo de atencidén con la finalidad de-
preparar al grupo en otra manera de trabajar el lenguaje.
que se contemple, de ser posible, el uso de esta propuesta -
cuando el alumno ya tenga el antecedente de las tres prime--
ras unidasdes del programa de tercer grado, rnara que se faci-
lite afin mas el anélisis y la produccidn de textos.

que se profundice tedricamente en lasreferencias bibliografi
cas gue este trabajo consultd para su elaboracién.

aplicar esta propuesta, de ser posible integramente, para ga
rantizar el logro de los propdsitos planteados.

algunos otros temas del Espafiol, pueden ser trebgjades con la

misma metodologia gue esta propuesta maneja.
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F. PROFPUESTA

Este trabajo planea ejemplificar situaciones creastivas de apren-
dizaje. Ia propuesta se dirige al aprendizaje de particulas lin
giifsticas (articulos, sustentivos, adjetivos), estudiadcs a par-
tir del analisis de textos. 8Se eligieron estos elementos por —-
considerarse nociones bésicas, a las cuales se enfrenta el nifio-
desprovisto de estrategies individuales que le permitan integrar

esos contenidos a esqguemas de comunicacidn interiorizada.

El 1ibro de texto del tercer grado, contiene muy superficialmen-
te el uso del: articﬁlo, el adjetivo y el sustantivo, los consi-
dera en el suaeto de un enun01aao, nocidén que para el nifio no --
tiene contenido significativo, ya que sblo debe conocer su ubica
cién y los uscs sembnticos gque le otorgan ¢l maestroc o el propio
texto. O en el caso de las acciones (verbos), trabajadas como -
nficleos del predicado, predicado o complemento, términcs gque pas

ra el nifio de esta edad carecen de significado.

Se pretende trabajar estas nociones basicas, a partir de la im--
portancia que asumen en la estructura dael texto, y no a partir -
del orden gue se les pueda otorgar en la confermacidén y el estu~

dic de acciones y frases aisladas.

Lo importante de esta estrategia, es que el alumno conozca la —--
funcién y el uso que se le puede dar a la nocidn, en diversas si
tuaciones gue se van a generar a partir del grado de eomprensidn

con que se maneje el concepto linglistico.

El estudic de nociones basicas dentro del texto, le permitiri al
alumno comprender el significado del mensaje, y as$ fortalecer -

la comprensidén de la lengua oral y escrita.

]

Fsta propussta considera de fundamentzl importancia, una corres-—

t

tondencia estrecha entre el lenguaje escrito y su representacidn
GRS
4

grafica (ilustracién) o real, de tal manera gue se sucedan las -
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representaciones de acciones que le permitan al nifio otorgar su-
propia significacibn escrita a las imégenes Gue observa o manipu
1la.

Asf, el alumno conocerd las nociones Que se trabajan aisladas en
su 1libro de texto, integradas a un contexto escrito, y ademas de
solventar la exigencia del grasdo que cursa, comp enderd los usos
y las funciones de las particulas gramaticales, ademés de utilis

zarlas espontineamente en su cdédigo de comunicacidn.

Comunmente se trabajan estas nociones en ejercicics gue:

—— incluyen como centro de su estudio las frases aisladas.

-- utilizan terminologia que el nific desconoce, no se plantean -
la interrogéﬁte si podria significar algo para el alumno.

-~ centran su atencidn en fracciomar lz oracidén en particulas --
gramaticales.

—- insisten en separar arbitrariamente el campo lingliistico que-
se desea que el nino aprenda.

-— reflejan la ejercitacidén en completado de oraciones con res—-
tuestas previamente planteadas y el nifio mecaniza una accidn-

de resolucibn a ejercicios. Ejemplos:

El azul es de papéa. (auto).

En este ejemplo clésico de la escuela primasria se desea gue el -
nifio coloque la palabra adecuada, se le sugieren las respuestas-
correctas por medio de pistas hasta que el nifo logra descifrar-
los plantezmientos del maestro y llegar al resultado.

Despues de considerar que el nifioc ya domina el sustantivo, lo co
noce y comprende el significado de esa palabra proceden a elabo-
rar ejercicios de reafirmacidn por medio de los cuales se consi-
dera al tema completamente abordade. Ejemplo:

Ejercicio: subraya el Sujeto y el Predicado.

la casz es de mama.
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El perro tiene pulgas.

El 18piz es de Pedro.

La pelota es mia.

El avidén vuela alto.
S F

El nifio tiende a mecanigzar la posicidén de cada una de esta®s par-

tes de la oracibén y les asigna un orden sin comprender el porgué
de esa accién. Subraya mecinicamente; la prueba de ello es gue-
no logra identificar Sujetos y Predicados en un texto y se con—-
funde si otra persona cambia su orden en la oracién.

Esto es debido a que el maestro de primaria, tiende a utilizar -
la norma de que el verbo marca el limite entre sujeto y predica-
do de la oracibn; ejemplo:

De mamid es la casa.
S P

La casa es de mama.
S P

En oraciones cuyo significado (mensaje), es el mismo, pero el or
den del nunciado cambia, el niio se confunde y expresa respues-—
tas errbneas, pues pretende encontrar el Sujeto y el Predicado -
en el mismo lugar en ambas oraciones.

La casa es de mami.

S P
De mami es la casa.
S P

De mami es la casa.

El nifio tiene la idea, de Que em una oracidn el sujeto siempre -
lleva la misma posicidén, sin tomar en cuenta el orden de las pa-
labras.
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Lo que el alumno sabe es que el Sujeto o estd adelante en la ora
cibén, o est&d al final, pero no comprende que un Jjuego de pala---
bras, a pesar de que conserva el mismo mensaje puede estructurar
de maneras diversas y cambiar de posicidén un Sujeto o un Predica
do. E

Fn estas dos oraciones el nino desea obtener un mismo Sujeto y -
un mismo Predicado, practicando la nocidén de correspondencia es-

crita que el maestro le ensena.

Ia casa es de mami.
S P

De mamé& es la casa.
P S

£l nifio pretende representar la correspondencia término a térmi-
no entre Sujeto y Predicado, sin tomar en cuenta el significado-
gue le otorga al mensaje.

Ademés tiene la concepcibén de que la oracibn o el enunciado con-
el que se estéd trabajando siempre va a iniciar con un articulo,-
¥ cuando cambia el orden de la escritura, el nino parece nc Ob--
servarlo y trabaja &e la misra manera en lz divisién de la ora—-

cién. Ejemplo:
De mamf es la casa.

Otorga al articulo la funcién de determinal el inicio del Sujeto,
sin comprender gue los Sujetos pueden suprimir esta particula.

Carlos es mi amigo.

n la escuela primaria se trabaja en su generalid d con un modelo
especifico de enunciado, que incluye articulo, sustantivo, verbo
y complemento, y casi siempre se expresa en el mismo orden,
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La vaca come pasto,.
Art.Sust. V Complemento.

Se le explica al nino que el Sujeto es de lo que estamos hablan
do, y el verbo es la accibén del Sujeto,; y el predicado es lo 0l
timo, 0 lo que sobra en un enunciado.

Sin llegar a cuestionamiento de lo que la palsbra Sujeto signi-
fica para el nifio y si conoce la palabra predicado.

Esto no solo sucede en los enunciados de pertenencia:

Ta casa es de mami.

Tambien se observa en oraciones que derivan un mismo mensaje:

La mam& comprd una casa.
S e

Comprd una casa la mami.
P S

Una casa comprd la mami.
P S

El alumno presenta dificultad para ubicar un Sujeto § mn Predi-
cado debido a que se le impone un estilo de oracibn, en la gque-
el Sujeto se encuentra primero que el Predicado.
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1.

Propbsitos y car.cteristicas de la propuesta.

Esta propuesta pretende:

Cuestionar el modelo educativo con que ha sido formado el --
maestro, que es reproducido actuazlmente en los grupos de edu
cacibn primaria.

Proponer situaciones de aprendizaje donde el lenguaje sea -~

~estudiado en creacidn colectiva.

Esclarecer conceptos,\que son la causa de los bajos indices-
de comprensidén del lenguaje, (articulo, sustantivo, adjetivo,
sujeto, nficleo del sujeto, predicado, nfcleo del predicado,-

verbo y complemento).

Utilizar el lenguaje obtenido a partir del estudio de tex——-
tos, con la finalidad de que el alumno elabore expresidén es-—

crita.

Fropiciar situaciones de aprendizaje, donde se ubtilice la —-
composicién libre, la conversacibén, la descripecibén, la narra

cién y la redaccibn de textos.

Alternar técnicas grupales, para que el nino exprese lectu——
ras orales y producciones escritas.



2%,

Nociones basicas.

Esta propuesta pretende lograr una relacidén estrecha entre el -

lenguaje y la comunicacifn.

Para esto, propongo definir el significado que el maestro y el-
alumno le dan al lenguaje en los estudios que hacen del Espanol

en la préctica docente.

a).— En el espafiol, como &rea de formacibn bésica, el maestro y

b).-

el alumno le dan sblo el significado légico al 1enguaje -
que analizan en ejercicios de subrayado, (que se basa gene
ralmente en el valor posicional que le asigran al sujeto,-
gue deberad contener un articulo, un sustantivo y en ocasio
nes un adjetivo), o en trabajos escritos de completado de-

‘oraciones, y el verbo define los limites entre sujeto y --

predicado dentrc de la oracidn.

Este significado LOGICO, pretende distribuir informaciones
(pertinentes o no pertinentes), que llevan la finalidad de
transmitir una estructura cognoscitiva extern. al alumno.
Esta propuesta desea reforzar esa concepcidn de usos del -~
lenguaje, trata de complementar y afianzar el significado-
PSICOLCGICO del lenguaje.

Tesea definir a un agente que realiza una accidn, que tie-
ne sus propias caracteristicas como objeto, animal o indi-
viduo y ubicar los resultados de esa accidn (actividades)-
sin importar la posicidn que ocupen en la estructura de la
frase.

Uniendo ambos significados se pretende integrar al aprendi
zaje como el resultado de una accidn externa interiorizada
con niveles individuales de comprensidén, expresada en face
tas miltiples de comunicacidn oral y escrita.

£l segundo paso de la propuesta es alcanzar la 1lbgica del-
lenguaje estudiado, que implica la relacidn intencional y-
sustancial del lenguaje con las correspondientes acciones-
pertinentes que se hailan al z2lcance de la capacidad de —-
aprendizaje humano. Esto requiere un aprendizaje significa
tivo de lo oral y lo escrito y la formacidén de nociones ba
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sicas que le permitan al zlumno recrear un texto y lle-——-
gar a expresarse por escrito de una manera esponténea e in

dependiente.
« Estrategias para logrsar la redaccidm libre de textos.

ANATISIS DE T=XTOS
OBTENCION DE SIGKRIFICADOS

LOGICO Fs1co10GICO-
Relacionar los campos Descomposicibdn del campo
seménticcs de pala —- seméantico y la oracidén -
bras, con el uso que- aislada en términos lin-
les ha zsignado la gra glifsticos que puedan ser
mstica en el libro de interiorizados y devuel-
texto, (articulo, sus tos en lectura y sscritu
tantivo, adjetivo etc). ra de textes y redaccio-

nes sugeridas.

SIGNIFICATIVIDAD
POTENCIAL
APRENDIZAJE ESCRITURA FOTENCIAL
SIGNIFICATIVO DE LO ORAL Y LC ES~
CRITC.

Que el nino adquiera la Que en cualquier momento-
capacidad de saber dis- del curso, el nino pueda-
tinguir los campos se-- construir definiciones in
ménticos estudiados, y- dividuales en relacidn a-
le permitan identificar cualguiera de lcs campos-
los en el texto o la o- mencionsdos y esté prepa-
racibén aislada, sin 1lle rado para la redaccién 1i
gar a establecer confu- bre de textos o frases --
siones. significatives.

d).- F1 0ltimo paso de la propuesta consiste en conducir el ———
aprendizaje de lo oral y lo escrito hacia la evaluacidén --



constructiva, que se csracherice por analizar la capaci---
dad de redaccidén (libre ¢ sugerida), a la que tiene acceso

el alumno.

Si esta propuesta es acertada, las estrategias deben propiciar:

-- Que el alumno tenga la capacidadde ubicar el lenguaje, den—-—
tro de la frase o el texto escrito sin ninguna dificultad, ¥y

sin imgortar el orden de la frase o lo rebuscado de un texto.

—- Que pueda realizar con un minimo de errores, ejercicios de -
completado de algunos de los campos mencionados, 0 ejerci---
cios de subrayado gue identifiguen el sujeto y el predicado-

* de la oracidbén, sin impertar el orden que occupen en su estruc

tura.

—— Que aprenda a distinguir los sujetos y lcs prediczdos, sin -
necesidad que éstos constituyan una frase estructurada en el
orden tradicional.

-- Que aplique lecs conocimientos adquiridos en ejercicios de eX
presidén en la produccibdn de textos libres.

Esta técnica es muy similar a la que expresa el plan de estudiocs
se pretende gue el ninc construya el lengusaje, de una manera se

mejante & como ha venido estructurando lz lengua maternsa.

La relacidn entre este trabajo y el programs oficial es muy se-
mejante en cuanto a propbdsitos se refiere, las v.risciones que-
se observen entre la secuencia de actividades de la propuesta y
el 1libro de texto se refieren al acto didéctico de ensefiar, que
incluye la forma como se trabaja el lenguaje y el acercamiento-
que tienen leos nifios a situacicnes de aprendizaje relacionadas-

con los usos y funciones del lenguaje.

Los contenidos que este trabajo propone se encuentran ubicados-
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en el programa de tercer grado y en el libro de texto.
¥n la guia programética:
Unidad 5
- ObJetivos:
" Identificar el nficleo del sujeto y el nilcleo del predicado.

Unidad 6
- Objetivos:
Aplicar algunos modificadores en la estructura del sujeto-

(adjetive).

En el libro de texto:

Unidad 5 =
El sujeto y su nicleo p. 113
Muy comdn’y muy propio p. 114
El nhcleo del predicado p. 119
Unidad ©
Palabras que califiican p. 143

Esta propuesta pretende implemental slgunas situaciones de —--—-
aprendizaje que le permitan al nifio la adquisicidn de nociones-
bésicas como: articulo, sustantivo, adjetivo, verbe y complemen
to, asi como una referencia a la tradicibén en el trabajo y el -
estudio del Sujeto y el Fredicado.
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3 ¢ Anflisis de la situacibén y del campo del grupo.

El éxito o fracaso de esta propuesta depende del papel gque asu-
man los protagonistas del proceso de ensenanza-aprendizaje; ya-
que no es posible aplicar contenidos elaborados desde un punto-
de vista constructivista en un campo donde se desea trabajar --
con las mismas concepciones, usos y costumbres. Necesariamente
se requiere de una modificacidén o complementacidén de rutinas y-

técnicas de ensefiar y de aprender.
Para esto es necesario derivar una:

a) .~ Determinacién de roles.

a

Esta propuesta parte de la premisa de que el docentes es la —-—
guia insustituible para la ensefianza y el aprendizaje del len—-
guaje, pero su funcidbn esseveramente cuestionada, y este traba-
jo le ctorga la funcidén de ser un propiciador de situaciones de
aprendizaje, que integra a los alumnos y los contenidos en si--
tuaciones de anilisis de lenguaje.

Este trabajo desea que al lenguaje se le otorgue una funcidn de
comunicacién, es decir, se le suprime al docente de la relacibn
unidireccional y hegemébénica que regularmente establecia con el-
lenguaje programdtico o no programitico, para dar paso a la -—-
creacidn colectiva del lenguaje y a 1z recreacibdn grupal de tex

tos escritos.

Esto surgib a raiz de que es_te trabsjo considera la idea de --—
que las concepciones determinan la practica, por lo tanto, el -
docente que desee implementar esta propuesta, deberid conocer la
concepcidn constructivista con la que estid elaborada la parte -
tebrico practica, de lo contrario, las actividades le parecerén
obsoletas y con una gran carga de pérdida de tiempo.

Este trabajo considera como guia al docente que hace el centro-
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del proceso la relacidén que el nifio establece con el lenguaje,-
y al respeto a los procesos de creacidn y recreacidn del lengua

je.

La propuesta cuestiona severamente las funciones gue el alumno-
desempefia en el anilisis del lengusaje que se realiza en el aula
Dichas funciones, aunque son determinadas por la disposicidn y-
organizacibén gue el docente le imprime al trzbajo del zula, pue
den ser modificadas si el docente permite experimentaes otras -
formas de trabajo.

El docente debe modifivar su concepcidn de lo que es enseifianza, -

y el alumno puede experimentar algunas otras formas de aprender
los usos y funciones del lenguaje. )

Este trazbajo busca gque el docente, por medio del uso y conoci--
miento de una metodologia activa basada en interrogatorios el -
desarrollo del pensamiento y el lenguaje por medio del estudio-
en temas y textos de la vida real; y que se encuentren dentro -
del esguema de pensamiento que el niifo posee, se logre orientar
al nifioc sobre un autoanilisis del lenguaje oral o escrito que -
utiliza, y conozca el verdadero significa8e de lo que habla y -
de lo que escribe.

Forme en el nifio phbitos sancs de aprendizaje, como el tener la
facilidad de expresar por escrito lo gue piensa y 1o gue sabe -
acerca del mundo y los objetos concretos, y pueda cuesticnar lo
que la expresidn escrita le ofrece en el libro de texto y com--
prenda lo escrito en los ejercicios que el propio libro de tex-

to le ofrece.

Mencionadoe lo anterior, se expresa que este trgbajo busca hacer
de la ensefianza y aprendizaje del lenguaje un acto didéactico -~
que permita comprender la intencidn comunicativa de los conteni
dos lingtifsticos estudiados, y el dominio préctico de la comuni
cacidn oral y =scrita que le otorguen al alumno fun:amentos pa-
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rapoder llegar a la adquisicidén del lenguaje contenido en los -
grados superiores de la educacibén primaria.

"Es necesario aclarar que esta determinacidn de roles es la —-—-—
base para el éxito o fracaso de esta propuesta de persistir la
misma concepcidn conductual er el docente, y la pasividad en el
aprendizaje del alumno, este trabajo no tendri nada gue ofrecer

a la escuela primaria".
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q,o

Situacicnes de aprendizaje.

Los contenidos que se proponen a continuacifn son un complemento

del &rea de Espafiol del Progreama de tercer grado.

IL.a8 actividades van enceminadas a retrcalimentar los conocimieg

tos que el nino posee acerca de la sintaxis del lenguaje, y pre

tenden ofrecer a1 maestro y el alumno una nueva manera de traba

jar con el lenguaje en el aula.

Esta propuesta pretende estructurar los objetivos en términos -

de resultados de aprendizaje, de tal manera que se cumpla con -

los propdsitos que el plan de estudios expresa.

1.

OBJETIVOS.

Esta propuesta pedagdgica pretende lograr con lac sctividades -

secuenciadas que:

el alumno comprenda la importancia del acto de hablar, escri-
bir y leer. '

el alumno realice un anélisis de la estructura del enunciado-
a partir del estudio de textos.

el alumno pueda realizar una caracterizacibén globalizadora --
del Sustantivo, el Articulo, el adjetivo y el Verbo, que in--
cluya descripciones orales ocasionales, ejercicios escritos #
individuales formativos.

que el alumno se apropie del lenguaje estudiado, lo utilice -
en su realidad cotidiana y derive a partir de &l un lenguaje-
muy propio, interiorizado y con fines comunicativos.

el lenguaje se genere en situaciones de aprendizaje colecti--
vas.

gue el alumno conozea, interiorice y comprenda la nominaliza-
cidén de la palsbra y su relacidén con el objeto concreto que -
&sta representa.

el alumno comprenda lo que significa el verdadero Sujeto y --
las acciones que realiza, y pueda identificarlo en lenguaje -

escrito integrado en textos.



- que el glumno esté en condicicnes de elaborar cualquier es---
crito relacionado con el dominio de particulas sintécticas --
(articulo, sustantivo, adjetivo y verbo), y las integre a des
cripciones, caracterizaciones, narraciones, derivaciones de -

textos y redaccilones sugeridas.
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2. CONTZNIDOS. _
Este trabajo desea relacionar el &rea basica del espafiol, con -

el resto de las areas formacién, de tal manera que el lenguaje-
generado de las actividades de aprendizaje tienda a fortalecer-
la estructura lingtistica del nific y retroalimente su proceso -

de comunicacidn.

El uso que se le 34 al lenguaje, es el de ser el elemento prin-
cipal de la comunicacibén en el grupo. El lenguaje es considera
do como un resultado de aprendizaje cclectivo, como una funcidn
comunicativa que se fortalece con las acciones de la realidad -
concreta en la que el nifio se desenvuelve.

Las nociones bésicas gue se trabajan son:

- caracterigzaciones lingiifsticas. Agrupan la descripcidén libre-
de nombre o sustantivos, en -
les objetos manipulables y ob
servebles,

—~ correspondencias linglisticas. Implicar otorgar unza defini--
cidn a cada objeto que se es-
tructura con lenguaje estudia
do y comprendido.

- determinaciones de género y . JImplica el manejo y el déminio

niimero _ del lenguaje para definir el-
valor cualitativo y cuantita-
tivo de lo oral y lo escrito.

-~ derivacidén de textos. Implica el uso practico del -
lenguaje y agrupa la recrea--
cidén de pérrafos y la produ--
ccibn de lenguaje individual.

- redacciones sugeridas. Es el uso esponténeoc de las -~
palabras asimiladas, que re--
quieren lz acomodacidén en la-
realizacibén de ejercicios en-

la lengua oral y escrita.
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Es importante determinar que estas ncciones basicas son el re--
sultado de las actividades secuenciadas de agprendizaje, Yy que,-
como resultadoe que se pretenden lograr despues de la implemen-
tacibén de esta propuesta, fortalecerar el trabajo del alumno y-

sus esquemas de conceptualizacibén del lenguaje.

Estos resultados de aprendizale derenden de la manera como se -
trabajen los interrogatorios propuvestos en el desempefic de cada
una de las actividades secuenciadas.
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3, Secuencia de actividades.

Activid:-d4d 1

Cbjetivo.

Metodologia.

Recursos.

Anflisis del nombre de las persoras, animales o
cosas (sustantivos).

Se pretende que el nino aprenda a relacionar de
una manera individualizada las personas, anima-

les o cosas, con sus nombres.

Se pretende realizar por medio de interrogato--
rio un anlisis de los usos guela convencionali
dad dela lengua le ha otorgadc a los objJjetcs —-
concretes de la vida del nifio. ”

Se complementz la actividad con la realizacibn-
de listados ocasionales obtenidos a partir del-
anédlisis de un texto.

Otra actividad complementa el valor nominzal de-
los objetos, con el uso y menejo de los articu-
los determinedo y las implicaciones cualitati--—
vas y cuantitativas (género y nlmero).

Esta actividad fortalece el uso de signos de —-
puntuacidén, como determinantes de loslimites en
el texto, en los phrrafos y en las oraciones de
rivadas, ademés del uso de mayGsculas y mintscu
las pero a partir del propio uso que se le otor
ga en el nombre de lcs objetos, personas o ani-
males.

Se sugiere el usc de material individual (tarje
tas) similares a la ilustracidn utilizada por -
el docente. Esto motiva al alumno ya que 1o ——-=
ilustrado forma parte del material que manipula
en sus Jjuegos simbdlicos y dentro del aula.

Por lo costoso de este material individual, se-
recomienda al docente el uso de por lo menos la
lémina 1 que es de uso grupal, pero con la ca--
racteristica de que se trabajen las actividades
alternadas, primero las colectivas y despues --
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Situaciones
de aprendi-
zaje

las individuales, para garantizar la creacibén -
esponténea del alumno.

Tlustrar algunos obJetos concretos, ilustrados-
o manipulables.

El maestro guia e introduce:

.Nifios; a través del tiempo, todas las culturas
que son los grupos humanos que han existido, --
han decidido que cada ccsa, animal o persona --
tenga su propio nombre, por ejemplo: cada unc -
de nosotros tenemos un nombre, cada parte de --
nuestro salbén tiene suppropio nombre, como las-—
ventanas, las bancas, el escritorio, la puerta,
ete., al igual que los Gtiles escolares que te-
nemos en nuestra mochila, el lipiz, el cuaderno
los libros,la regla, el borradcr, ete.

INTERROGATORTO.
¢{ Alguno de ustedes conoce una persona, animal-
o cosa que no tenga un nombre?
-- se permite la participacién libre hasta que-

se agoten.

Por eso en los animales, cada uno tiene su pro
pio nombre, el rerro, el gato, ete., y de los-
de la selva, el lebn, el tigre, el elefante, -
etc., y asi en cada una de las tartes cada per
sona, animal o cosa tierne su nombre.

En nuestro 1ibro, al nombre que se le da a las
personas, animales o cosas se le llama sustan-
tivo, que para nosotros eslo mismo que el nom-

bre que le damos a las cosas.

En este dibujo tenemos algunos nombres o sus-—--
tantivos de personas, animales 0 cosas que us-
tedes conocen. (sefiala la ilustracién en el pi



Lamina 1



zarrdén, Lamina 1).

. sugerir ponerles el nombre.

¢{Quién quiere decirnos el nombre del primer sus-—
tantive? (primero en participacidén oral).

¢{Por qué creen que cada persona, animal o cosa -
tiene su nombre?

iCreen ustedes que éstos dos sustantivos (sefala
manzana y barco), pudieran tener el mismo nom--
bre?.

Bien voy a ceontarles aigo de los nombres o suS—-—

tantivos.

.Presentacidn del texto escrito.

Jyanito, un nific listo e irnteligente, y muy trsbajados (posi--—-
cién 10 de la lémina), estaba muy contento porque su papé el se
nor Luis (posicidém 11 en la lémina), se habiz comprado un aubto-
rojo nuevo, pero no sdlo eso, Sino que a él1 le habia comprado:-
una manzana dulce y jugosa, un barco pequefic de colores, un mo-
lino enorme para hacer viento, una iglesia chiquita de pléstico
un reloj hermoso, una fresa roja y sabrosa, un circo alto de co
lores, una ardilla café de peluche, un teléfono negrc de Jugue-
te, unos patines grises, un dado grandisimc con letras y figu——
ras, un disfréaz metdlico de bomberc, un helado riguisime y frio
y una lémpara con luces brillantes.

o Se sugiere, que la descripcidén del meestro sea tan intencio--
nal, que permita al nifio identificar por si sbélo, gque los nom—
bres o sustantivos mencionados forman parte ordenada dela lami-
na que se estudia, y que el texto es una descripcidn de esa -——

ilustracidn.

Ahora vamos & enlistar los nombres o sustantivos que se encuen-
tran en la lémina.
.se sugiere que el texto sea escrito en otra lAmina y se colo-—-
que a la altura de la ilustracidn de figuras.
Cada quien en su cuaderno va a escribir los nom
bres de los sustantivos que conozca de la l&mi-
na.
Ahora vamos a tratar de encontrarlos en la l&mi
na (colectivamente en fcrma oral).
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fhorz vamos 2 encontrarlos en la frzsse en la -
que estéan escritos, cada gquien en su cuaderno.
El ejercicio puede quedar asi:

-Un auto rojo nuevo.

~Uns manzana dulce y jugosa.

-Un barco pequeho de colores.

~-Un molino enorie para hacer viento.

-Una iglesia chiquita de pléstico.

-Un reloj hermoso.

~Un: fresa roJja y sabrosa.

-Un circo zlto de colores.

-Una ardilla café depr peluche.

-Un_ teléfono negro de Juguete.

~Unos patines grises.

-Un dado grandisimo con letras y figuras.

-Un disfréz metalico de bombero.

-Un helado riquisimo y frio.

-Una l&mzara con luces brillantes.

NOTA: Se utilizan sdlo articulos indeterminados, para que el ni
fio trabaje con estructuras diferentes a las tradicionales,
y realice los ajustes pertinentes en el ejerciclo poste~-

rior que se trabajarid en esta propuesta.

Si ustedes se fijan en las frases que sacarcn del texto, el nom
bre o sustantivo, es de lo gque estamos hablando si es un objeto
o cosa, 0 de guien estamos hablando si es una persona o un ani-
mal.

Si a la primera frase gqgue ustedes encontraron, le quitamos el -
nombre o sustantivo, quedaria asi:

Un TOjJO Yy nuevo,

(Creen que un enunciado se lea bien si le falta el nombre o sus
tantivo?

.Se permiten tocdas las participaciones esponténeas para que 1los
nifios expresen las hipétesis que se han idc formando hasta el-
momento del anilisis.

Si nosotros no supiéramos que ahi decia auvto, pudiéramos imagi-
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narnos el nombre de otro austantivo y escribirlo.

t(Ustedes cuél nombre se imaginan?

ILa frase podrian los nifios imeginarla asi:

Un 1apiz rojo y nuevo.
Un pantaldn rojo y nuevo.
Un cuaderno rojo y nuevo. etc.

Estas palabras gue escribieron en el lugar de auto, son nom——--—

bres de personas, animales o cosas o 3SUSTANTIVOS.

Vamos a inventar sustantives o nombres de persones, snimales o-

coeas.

. Se presentan en el pizarrdn las frases complementarias, gue -

deberén ser descompuestas suprimiendo el nombre o sustsntivo-

de una forma colectiva y de mgnera cral y escritas en el piza

rrén para que el niho las copie simultineamente en su cuader-

no.

.El ejercicio puede quedar asi:

-~ Inventa nombres o sustantives a las siguientes frases:

Una
Un
Un
Una
Un
Una
Un
Una
Un
Unos
Un
Un
Un
Una

dulce y Jjugosa.

pegueno de colores.
encrme para hacer viento.
de pléstico.

hermoso.

roja y sabrocsa.

alto de cclores.

café de peluche.

negro de Juguete.

grises.

grandisimo con letras y figuras.
metélico de bombero.
riquisimo y frio.

con luces brillagntes.

.Ademés de la intencidn de gue el nifio invente norbres o sustan

tivos, se busca gque elabore sus propios ajustes en relacibén a -



la cualidad (géneroc), y cantidad (ntmero), de los articulos y -

los sustantivos.

intes de gue resuelvan su ejercicio, vamos a esturiar otra mane
ra equivocada para Que ustedes comparen.

.Vamos a regresar a la primera frase.

Un rojo y nuevo.

Aqui no podemos escribir palabres.como mesa, agua, ropa, cone--
jos, cuadernos, etc., porque la frase nos esté pidiendo nombres’
o sustantivos terminados con la vocal "o", y nos esta hablando-
de un sblo elemento, por o tanto no rodemos escribir palabras-
terminadas en las letras ?os“, porque esto ya nos habla de mu--
chos elementos, ejemplo: nikosm patos, etc.

Escribir palsabras terminadas en "af, o en "as", "os", nos hace-
tener una lectura equivocabla, ejemplo:

Un agua rojo y nuevo.
Un nifas rojo y nuevo.
Un patos rojo y nuevo.

Estas frases nos haceni tener una lectura que no se entiende y-
que nos habla de cosas distintas, por lo Que en estos casos, —--
1os nombres o sustantivos deberéan estar escritos con palabras -
que terminen en la letra "o", o en algunos casos en "e".

Ejemplos:
Un coche rojo y nuevo.
Un vaso ToJo ¥ nuevo.

1a mayoria de las veces, no todas, las palabras pueden termi--—-
nar con las mismas letras.

Ejemplo:

Un auto rojo y nuevo.

La casa blanca.

Los patps blancoes.

Las canicas doradas.
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.Despues de este ejercicio que le permite al alumnc realizar --
algunos ajustes, se llega al an&lisis del articulo.

Ahecra vamos a gquitar la primera palabra de cada frase, (trabajo

colectivo en el pizarron).
Fl ejercicio puede guedar asi:

auto rojo y nuevo.

manzana dulce y Jjugosa,.

barco pegueno de colores.

molino enorme para hacer viento.
iglesia chiguita de pléstico.
reloj hermoso.

fresa roja y sabrosa.

circc alte de colores.

ardilla café de peluche.
teléfono negro de juguete.
pétines grises.,

dado grandisimo con letras y figuras.
disfriz metilico de bombero.

helado riquisimo y frio.

NERRRERRRA RN

l&mpara con luces brillantes.

.Se le presentan al nifio los articulos més usuales para que eli
ja el que desee para dar el mismo sentide a la frase. ( ®1, La,

Ios, Las, Un, Unos, Unas, Una).

.Despues de seguir con el trabajo de esta metodologia, se pre—-
senta otra limina para realizar una actividad de retrcalimenta-
cibén, donde es el nific elgue reconstruye, analiza y construye -

un trabajo similar al anterior.

.Se presenta la lémina 2, para que el nifio encuentre:

- los nombres o sustantivos de las figuras que se presentan.

- los enliste en su cuaderno y les asigne un articulo y una ca-
racteristica de acuerdo a forma, coclor, tamafio o uso.

- elabore con zrticulos y sustantivos fr:-ses o enunciados com--
pletos libremente.

- elija algunos elementos de la lzmina y elabore pequeiios tex--

tos.
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Seguimiento: Ahora vamos a observar otra l4mina parecida a ia -
’ anterior: (lémina 2).
Encuentre los nombres o sustantivos de las figuras

de la léamina.

_____ tambor ______ Vaquero ___ trompeta
.. _rey _____ acordedn ___ cama
_____c©so0 _____ mamila ___ bruja
___ avibm _____ elefente ____ guitarra
_____ phjaro ______ caracol ___ alcancia.
____ piamo

Eseribe a cada nembre o sustantivo la primera palabra que le co
rresponde para que se lea bien.
ihora vamos a decir algo de esos sustantivos. Ejem:

E1l tambor es amarillo.

Despues vamos a escoger uno de los sustantivos y escribimos to-

do lo que podamos de é€1.

Al presentar la limina 2, el maestro sélo serd guia del trabajo
de los slumnos, pero lo que se pretende es conocer el esquema -
que el propio nifio posee de articulo, sustantivo y frase y el -
uso que les otorga en un texto.

. Esta: actividad se puede alternar en trabajo individual y en-
situaciones -colectivas de grupo o pegueiios eguipos, para que --
los alumnos tomen ideas de sus companeros.

. El1 material proporcionado por esta propuesta se caracteriza -
por ser derivativo, es decir, el uso que se le otorga a una la-
mina genera otros ejercicios que complementan el tema principal,
las dos l4minas utilizadas hasta el momento generan la clasifie
cacién del nombre comin y el nombre propio, de tal manera gque -
para ese andlisi se pueden utilizar de iguel manera.

. Despues de que el alumno realiza los ejercicios de construccif
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on, como es el caso de palabras, requefias frases y textos, se -
procede a utilizar la lémina 2 para definir los usos del Sustan
tivo més usual y el propio, ademis de los usos de la mayGscula.

.Presentacidn: Limina 2

——
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» Introduccibén del docente.

Nifios, en los nombres o sustantives que utilizgmos podemos en--
contrar dos grupos: el de los nombres o sustantivos que utili-
zamos en las cosas y en los animales y el de el nombre que le -
damos a las personas, negocios, calles, ciudades, pafses, conti
nentes, en inclusive el nombre que damos a los mismos animales,
como es el caso de perros, gatos, ballenas, delfines, ete.

El nombre o sustantivo comiin es el que le dzmos a los objetos y
a los animales y pueden existir miles y miles de ellos con el -~
mismo nombre comtn. Ejem:

mesa €S un nombre comin, perc en tode el mundo existen millones

de mesas y todas tienen el mismo nombre, son mesas aunque sean-
unas mis grandes que otras, de distintic color, redondas o cua-
dradas.

Los mismo pasa con los perros son animales de los cuales exis-—-
ten muchos grupos distintos en el mundo, pero ya sean chicos o-
grandes, de distintos colores, con patas grandes, de distintos-
colores, con orejas chicas o grandes, no dejan de ser perros es
un nombre igual pera todas las razas de perros.

No pasa lo mismo con las personas, lugares (ciudades) o nego--—-—
cios que venden 2lgo en la calle, en las personas, aunque tam-—-
bién somos iguales por ser unos hombres y otros mujeres, cada -
uno tenemos nuestro nombre, y no existe persona alguna que viva
entre un grupo de personas que no tenga su propio nombre, y la-
diferencia con el nombre comin es gue el nombre de 1és personas
se escribe siempre con una letra miyiscula ( un poco més grande
que las otras letras pero igual cuando la leemos).

En el grupo de los perros a veces tenemos animales a los que —-
nos gusta ponerles un nombre, ese tambien es un nombre propio -
porque se llama de alguna manera, es un perro &l igual que los-
otros pero ya tiene nombre y tambien se escribe con una letra -
mayaiscula porgue ya es cel perro y cuando se le llama con ese -

nombre el perro atiende a su dueidio.



De igual manera se escribe con mayuscula todo aguello gue tenga

un nombre distinto a otras iguales a ellos, (aungue algunos nom
bres en las personas o de los que se le ponen a los perros se -
repiten y no dejan de ser ncmbres o sustantivos propios), como-
las ciudades cada una tiene su nombre y aunque se pueden encon-
trar ciudades con nombres iguales, de todas maneras son sustan-—
tivos propios porque son nombres qQue les hemos dado a través --
del tiempo. '

En la l8mina 2 tenemos. algunas personas y algunos objetos, va--
mos a ponerles un nombre y a fijarnos gue se escriben de una ma

nera dijerente:

En el dibujo tenemes tres personas, vamos a escribir sus nombres:

Tuis el wvaquero.
Carlos el rey.
Ana la bruja.

Luis, Carlos y Ana son nombres de persona y se escriben con le-
tra mayQscula, ademfs son palabras que pueden estar solas en el

inicio de una oracibn.

En el dibujo tenemos algunos objetos: tambdr, trompeta, acor--
debén, cema, oso, biberbén, avién, elefante, guitarra, pdjaro, ca
racol, alcancia y pianc, pero, como estos objetos podemos encon
trar miles y miles que son igusles, en csmbio es dificil que to
das las personas seamos iguasles, hay personas con la piel blan-
ca, amarilla, mestiza o negra, con ojos azules, verdes, negros-
o cafés, con pelo de distinta maners y varios colores, en fin,-
nos parecemos en que todos somos hombres y mujeres pero con ca-
ta y cuerpo distinto.

En las cosas, todas se llaman de la misma manera sSiempre y cuan
do sean iguales, mil lugares para dormir gque tengan colchén, sé
banas y almohadas se llaman camas, o todos los animales que vue

lan se llaman aves, etc.



El nombre o sustantivo com@n que le damos a las cosas casi —=—=-=
siempre necesita de otra palabra antes que €l para iniciar un -
enunciado, y esa puede ser otra razém para que casi siempre se-
escriba con una letra mintGscula. Ejem:

El Egmbor suena fuerte.
La trompeta es amarilla.
Tos péajaros vuelan.

Ahora vamos a inventar nombres de personas, podemos escribir --
los nombres propics de cada uno de nuestra familia o nuestros -
amigos, y escribir una lista de los nombres de las cosas o los

objetos que ris nos gustan.

a

Despues vamos a subrayar los nombres propios que -encontremos en
un texto y lcs nombres comunes de algunos objetos que ahi se en

cuentren escritos.
-Encuentra sustantivos propios y sustantivos comunes.
Las vacacicnes.

Ernesto y €lzudia fueron con sus padres a la playa de Acapulco,
gue se encuentra en el estado de Guerrero, Querian ir al mar pa
ra ver a los pescadores encontrar a los peces en el agua.

Se fueron en una lancha a pescar con sus papas y conocieron de-
cerca a los pescados vivos a los camarcnes, a un cangrejo, una-
concha, vieron a la:. gaviotas volar sobre el mar.

T.as vacaciones de Ernesto y Claudia fueron muy divertidas, se -
pasaron Julio y Agosto en compafilia de su tio Juan que es pesca-
dor.

.Con cada sustantivo que encontraste, sea propio o sea com(n, -

inventa un enuncisdo distinto.
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» Evaluacidn de la actividad.

Con la finalidad de obtener hrgbajos individuales que reflejen-

el uso que el alumno le otorga al lenguaje esponténeo, se pre--

tende implementar la resliz cibén de Redacciones sugeridas.

Metodologia:

Se dividen las 16 figuras que apsrecen en la lAmina 2 entre el-

namero total de miembros del grupo, de tal manera que a cada —-

alumno le corresponda una de ellas y pueda realizar una reda--- .

ccibn libre acerca de lo que sabe del contenido del dibujo.

. Aspectos a evaluar, Redaccidn, sentido de lo escrito estructu

ra de frases, uso de conceptos y reglas ortograficas muy genera

les.

Actividad 2.

Objetivos.

Objetivos curri
cular de apoyo.

Metodologia.

inélisis de la relacidn nominal de las perso-
nasg, animales o cosas (sustantivos), con sus-
carecteristicas particulares (adjetivos).

Se pretende que el alumno invente caracteris-
ticas a partir del anédlisis que realiza de ob
jetos concretos y manipulables.

Que el alumno comprenda la estructura de la -~
construceién nominal a partir del uso espon--
tidneo que le otorgue el articulo, sustantivo-
y adjetivo.

Par; la recreacidén de estos conceptes se pre-
senta material apropiado en las estrategias -
de la actividad 1 de este trabajo, que inclu-
yen el texto escrito que describe a la Lamina
1. Se pueden retomar los listados extraidos-
del texto y realizar una clase grupal.
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« La dinémica debe reunir las siguientes caracteristicas:

- participacién grupal ordenada y organizada.

- participacibn a todo el alumno gue lo desee.

- encauzamiento concreto a las respuestas disparadas de algunos
alumnos.

— dinAmica basada en el interrogatorio.

. Situacibn de clase.

Presentacidén del texto escrito de la phgina de este trabajo y -
ubicacibén de las frases, después de este anédlisis visual, el —-
profesor debe presentar en una lédmina las frases de este texto-
que aparecen en la phgina de esta propuesta.

. Nifos, vamos a recordar la clase anterior, en la que estudib-
bamos los nombres que le demos a las cosas, los animales y las-
personas, y & los que llamamos "gustantivos®.

Tn esta lamina tenemos las frases gue encontramos en el texto -
que tenemos en el pizarrdén, a cada una de las frases le corres-
ponde un articulo (que si nos acordemos puede ser: El, La, Los,
Las, Un, Una, Unos, Unas), un sustantivo (que son los nombres -
que le damos a las cosas que observamos), pero ademés en la fra
se podemos leer algo que nos dice del nombre o sustantivo.
Fi{jense bien, vamos a leer en voz alta la primera frase, ,Chmo-
dice? Un suto rogo y nuevo.

Nos habla de un auto, pero, (Cbmo es el auto? rojo y nuevo.

.Qué nos dice de ls manzana? que es dulce y Jugosa.

iCbmo es el barco? pequenio de colores.

Fn cada frase nos estd diciendo cémo es el nombre o sustantivo-
de cada frase, nos habla de un molino enorme, muy grande, de —-
una iglesia chiquita, de un reloj hermoso, de una fresa roja 3y
sabrosa, de un circo alto de colores, de una ardilla café, de -

un teléfono negro, de unos patines grises, de un dado grandisi-



mo, de vn disfréz methlico, de un helado rigquisimo y de una ---
lampara con luces brillantes.

Todas estgs palabras, dulce, pegueno, enorme, grande, chiquita,

hermoso, roja, saebrosa, alto,café, negro, grises, grandisimo, -

riguisimo, metélico y brillantes, nos dicen cémo es un sustanti

vo, todas esas palabras que nos dicen algo de las cosas, los --
animales y las personas se llaman ADJETIVCS.

Podemos escribir adjetivos de nosostros mismos, ejemplos:
si somos: limpios,sucios, trabzjadores o flojos.

o de nuestro salbén: si es grasnde, chico, bonito o feo.

-

Vamos a inventar ADJETIVOS a las siguientes figuras (presenta--—
cidén de la Lamina 3).

——— e e,
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(Cémo son?

T.a casa es:

El cohete es:

El candado es:

EL MURECO ES:

Ta cémarg es:

La campana es:

El gallo es:

El pastel es:

Las uvas son:

Los platanos son:

La mariposa es:

Ta

cantimplors es:

1.a

jarra es:

El

trompo es:

Fl

sogbrero es:

café es:




. Despues del ejercicio anterior se elaborarén frases prepara--
torias a la redaccidn de textos, tratando de que se utilicen --
las nociones bhsicas estudiadas hasta el momento, (articulo, --

sustantivo y adjetivo).

. Con cada una de las figuras de la lémina vamos a inventar fra
ses, de acuerdo a lo que escribimos de cbmo es cada una de e-—-

llas. Ejemplo:

~ La casa chica.
- El gallo cogpetoin.
- La cantimplora amarilla, etc.

. Vamos a escribirlas en nuestro cuadernc (Esta actividad rea~--
liza ejercicios preparatorios para la adquisicién dela nocidn--

"construccidn nominal", trabajada posteriormente.

. E1 nombre o sustantivo, es una nocidn bésica que pretende sug
tituir, o de no ser posible, complementar, la nocidén de "Nfcleo
del Sujeto" por la de la frase "TLa palabra més importante del -
sujeto es el SUSTANTIVO". (Frase fundementada en la actividad 1

de este trabajo).

. Despues de realizado el ejercicio anterior, se procede a la -
realiz@cidén de pequelios textes en los gue se observe la coumpren
sién y el uso de nociones.

Para ello se recomienda la escritura en DESCRIPCIONES.

. Presentacidén de la limina 4.

Primero vamos a escpibir el nombre o sust:ntivo de las 4 figu-—-
ras de la ldmina, despues, vamos a escribir ABJETIVOS de cada -
una dellas pregunténdonos ¢Cémo son?

TLuego de hsber enunciado per escrito algunas caracteristicas de
los cbjetos que observan, vamos a elaborar un escrito de lo gue

saben de cada una de las figuras.



. Seguimiento de la actividad.

-~ se elaboran dos otres frases sencillas de la figura, ayudan~-
do al alumno con suestionamientos:
(Como es?, ¢Dénde vive?, ¢Qué come?, etc.

- después se le pide que redacte algo sobre cada una de las fi-
guras. (trebajo individual libre).



o7 -

4

omo es

’,

Qué es y ¢

.
<&

La manzana e€es

El circo es

Los platanos son

El elefante es

4
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4Letividad 3.

Objetivos.

Cbjetivos
complementarios

Metodologia.

Descripcibn de las acciones (verbos), que --
realizan los Sujetos (nombres o sustantivos)

en la vida diaria.

Que el alumno describa las acciones que se -
pueden realizar y las relacione con el hoy -
(presente), ayer (pasado) y mafiana (futuro).

Que el alumno distinga al Sujeto como un ob-
jeto, animel o cosa gue tiene sus propias ca
racteristicas, y una accidén gue todo Sujeto-
estid en condiciones de realizar (verbos).
Que el alumno estructure enunciados sin im--
portar el orden gue ocupen en ella el Sujeto
y el Predicado, o sin seguir alguna norma --
sintéctica especifica tradicional.

Las opciones principales que esta propuesta-
trabaja para el logro de esta actividad, se-
relacionan con las correspondencias lingiis-

ticas, donde se estudia, que a cada Sujeto -
(articulo, sustantivo, y/o caracteristica),-
le corresponde una accibdn por realizar, o0 —--
lleva implicifa una utilidad préctica en la-

vida cotidiana.

. Nifios, vamos a estudiar ahora, que a cada persona o animal le

corresponde hacer algo en su vida, y que cada cosa u objeto tie

ne alguna utilidad psra nosotros en nuestra vida. Ejemplos:
En este salén tenemos muchas personas a los gue llamamos nifios,
(A los nifios que les toca hacér en la vide? muchas cosas, vamos

a escribir en el pizarrbn algunas cosas que tengan que hacer --

los nirnos.

Tos nifios estudian en la escuela.

{Qué hacen los nifios en la escuela? estudiar.



b

Los nifios Jjuegan en la calle.

(Qué hacen los nifios en la calle? jugar.

Vamos a ver, (Qué otras personas conocen ustedes?. De ser posi-
ble, por cala persona que los nifios mencionen seré necesario --
elaborar un enunciado, y mencionar por escrito el infinitivo de
cada accidn que el nific mencione para que se puedan elsborar -—-

los ajustes internos pertinentes.-

dhora bien, vamos con los animales. Un pato,

¢, Qué hace el pato en el agua?

El pato nada en el agua.

(¢ Qué come el pato?

El pato come peces o hierba.

(Qué otros animales conocen?

(Cémo son?, (Qué hacen?, :Qué comen?, iDdnde viven?.

Si nos fijamos, todas las cosas qQue tenemos en la casa, en la -
escuela, en la calle, nos sirven para slgo. Vamos a escribir -
enugciados de las cosas que ustedes conogcan.

.Qué cosas conocen?

{Para qué sirven?

{Cbmo son?

(Dbénde estén?

La cama es rara dormir.

El cuaderno sirve para escribir,
El pescado es de colores.

Fl vaso esté en la vitrina.

. Se recomienda describir todas las acciones que los alumnos --
mencionen, ademés incluir correspondencias lingUisticas a imége

nes L]

. Presentacién de la lémina 5.
Vamos a describir a un payaso de circo.
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;, Qué hace un payaso en el circo ?
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El payaso

.Se sugiere que el alumno describa por lo menos 5 acciones de--

un payaso.
.Que elabore frases donde incluya las acclones mencionadgs.

. Que el alumnc elabore un pequeno texto de la ilustracibén, que
puede incluir despripcidén o narracibém libres.

. Es importante mencionar que de esta actividad se genera el —-
uso y ccmprensibén de las actividades de subrayado del Sujeto y-
Predicado, pero en tna accidn interiorizada del alumno, donde -
se infiere el {Quién? y el ¢(Qué hace?, dominando estas dos no--
ciones bhsicas el alumno esté en condiciones de situarlos dentro
de la oracidbén sin importar el orden que ocupen. El papel del do
cente en estas nociones {Unicamente se refiere aluso de las redg
cciones sugeridas, el desempefio y la comprensidén de la tarea de

penden del alumno.



4, Evaluascibn de la propuesta.

Esta pro;uesta estd sujeta a los limites temporales que la pro-
pia gufa curricular le imprime a la docencia.

Tste trabajo sblo enmarca una situacién de aprendizaje de mu—--
chas y muy variadas actividzdes que el maestro puede elaborar -
baséndose en la misma metodologia.

La propuesta cuenta con la ventaja, de que al implementarse in-
tegramente cubre los propdésitos de los temas de las Unidades 5-
y 6 del programa, y que los ejercicios secuenciados cubren al -
méximo lo propuesto por el 1%pro de texto, garantizando un ni--

vel méximo de aprendizaje y de produccidbén del lenguaje.

Esta actividad propuesta esti organizada para estudiarse integr
amente ‘en un méaximo de 10 sesiones clase que corresponden & md-
dulos de tiempo de una hora cincuenta minutos diarios en el - -
frea de Espafiol, argumentando que los conocimientos analizados-
se encuentra muy directamente relacionados con el lenguaje que-
se trabaja en el resto de las &reas de Formacidn.

SUGERENCIAS:

—- De cada actividad propuesta, el docente puede genmerar innume
rables actividades de la vida cotidiana del nifio que se pue-
den aprender y trabajar con la misma metodologia.

—- Experimentar la produccibén colectiva del lenguaje y observar
lcs resultados en la lectura y escritura.

—- FPropiciar le lectura de los textos en los que se pretende -=
gque el alumno llegge a la recreacibén del lenguaje, y de los-
textos que han arrojado como resultado la propia creacién --
linguistica del nifio, para que él establezca las comparacio-
nes pertinentes. j

—— Cuestionar nuestra concepcibén de lo que es heblar y lo que -
es escribir, para gue el slumno conozca lo gque lee y escribe

y lo comprenda.

o4



a).-

Con fines de acreditacibn.

Las experiencias més valiosas de esta propuesta scn las que el-

propio alumno ha generado en cada uno de los ejercicios propues

tos en las actividades secuenciadas 1, 2, y 3.

Para evaluar no se propone un instrumento concreto, sino que se

sugieren ejercicios similares a los trabajados en la metodolo--

gia de esta propuesta, lo que si es propuesta de evaluacidn es:

que el alumno utilice las nociones bésicas (articulo, sustan
tivo, adjetivo y verbo), en cualqguier situacidén del acto di-
dhctico que lc requiera (invencidén de frases, enunciados com
pletos y redaccidén sugerida de textos), asi como en ejerci--
cios de redaccién libres. )

que el alumno esté en condlclones de caracterizar, ya sea —-
por medio de descripciones y narraciones, cualquier pbaeto -

concreto, manipulable u observable.

SUGERENCIAS:

AT,

e,

DOCENTE:

Efectuar ejercicios de evaluacidén, donde sustantivo y adjeti
vo alternen su posicidn en el sujeto.

Plantear situaciones que lleven implicita la reflexidn del -
alumno (posicién de Sujeto y Predicado en un enunciado).
Propiciar situaciones en el grupo, que le permitan al alumno
cuestionar el lenguaje gue se estudia y realizar autocorre--
cciones,

Fomentar la autoevaluacién del alumno por medio del Juicio -
critico personal de sus producciones escritas.
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DEFINICION DE CATEGCRIAS

1) o= Sﬁjeto de aprendizaje.

Individuo dotadc de capacidades y aptitudes, que tiene autono--
mia para decidir por si mismo y aprende activamente de sus expe
riencias y posibilidades.

~-En lo social.

Al alumno que trata de interpretar una forma muy perticular de-
entender el lenguaje que emplea para comunicarse su entorno, y-
que trata de introducirse en las agencias de la comunicacibén —-
(familia, escuela y medio social), con la finalidad:{'de estruc-
turar su propio lenguaje como sistema de comunicacidn.

-En lo escolar.

Al alumno que se enfrenta a un proceso estructurado de transmi-
sién de lenguaje y que reproduce una serie de resultados orales
y escritos producto de una concepcidn reduccionista de la lin--
gifstica.

-E1 sujeto ideasl.

El alumno expuesto a una situacidn integral de ensefianza y a---
prendizaje, ubicado en el tiempo y espacio y que construye el -
lenguaje oral y escrito en forma similar como llegbd a la estruc
turacién de la lengua como sistema de signos de la comunicacidn
que elabora sus propios Juicios y adquiere el lenguaje con base

en la actividad.

2).- Sujeto de ensefianza.

Individuo con una trayectoria rica en experiencias, exponente -
del nivel superior del conocimiento que educa y forma para la -
vida.

- En lo social.

Sujeto inmerso en una cotidianeidad social, marginado por su --
propia formacidén personal y profesiomal, que transmite a las --
nuevas generaciones el curriculo institucional y reproduce en -
su expresién lingtifstica el discurso propuesto por el estado.

- ¥n lo escolar.

Sujeto que transmite un cbddigo linglistico desorganizado, gue -

0 -

- f



se despega del proceso ensefianza aprendizaje pcr las acciones -
sociales cohercitivas que interviénen en su labor.

Individuo que reproduce los cddigos linguisticos estereotipados
con los que fue formado. |
Sujeto ideal.

Sujeto propiciador de ‘gituaciones de aprendizaje, forjador de -
entidades autbénomas y guia central del aprendizaje y la comuni-
cacidn.

"Tndividuo que ensefia el lenguaje oral y escrito respetando la-
propia naturaleza del aluwmno”.

3).- Comprensidn.

Es el resultado de situaciones de aprendizaje planeadas en base
a las necesidades, intereses y capacidades del alugno.

El andlisis de lo oral y lo escrito, es el resultado de la ex—-
presidén linglUistica del propio sujeto y en base a une estructu-
racién natural e inminente, propiciada por actos didacticos pro
vistos de esquemas de accibdn.

"Una estructura linglUistica no llega a ser eficaz si no se in--
corpora intimamente a los comportamiento en cuyo seno funciona
intuitivamente y continGa, el aprendizaje de una lengua se hace
por integracidén en las estructuras del lenguaje del sujeto y de
las estructuras de la lengua actualizadas en un grupo".

4).- Objeto de conocimiento.

Los contenidos curriculares contenidos en planes y programas, -
usos o funciones que se le otorgan al lenguaje oral y escrito -
en el libro de texto.

Lenguaje oral y escrito derivado de situzciones recreativas, fa
miliares y contextuales fuera del dominio del aula y de la in--
Fluencia directa del maestro.

Imposicién de posiciones lingiiisticas y rroduccibébn de lenguaje-
oral y escrito surgido en acciones informales del aula.

a).- Lo oral.

Expresibén como sistema de comunicacidén u objeto de conocimiento

la lectura como cimiento del lenguaje.



E1 a2lumno estructura su lengusaje habl&ndolo, leyéndolo y esta--
bleciendo relaciones de sentido y significados.

Los nifics autorregulan su expresidén verificaddo y retroalimentan
do su sistemaz de comunicacibn.

Lo oral representa la expresibén del acto pemsado y no rensado -
del sujeto.

b).- Lo escrito.

T,a escritura tiene una funcidn social de comunicacidn.

Es la representacidén gréafica del pensamiento o una transcrip-—-
cibn de contenidos orales.

Es un proceso aubtorreguladc de expresidn escrita.

Es condicionada en su nivel més bajo y es el resultade de una -
situacidén de comunicacidn o de produccibén de lenguaje en su ni-
vel més alto.

¢c).- Lectura.

Acto de comprensidén de lo escrito. ILa lectura oral o en silen~
cio es un acto formativo que permite al sujeto de eprendizaje -
formular juicios sobre la expresidén escrita.

Es un acto de produccidn oral que se caracteriza por cuestionar
a la repeticidén lingufstica, y por la recreacidn total del len-
guaje.

d).- Expresibébn literaria.

Es el resultado del acercamientc gue hacen los sujefos con la -
literatura infantil, que se caracteriza por la propia produ----
cciébn ague tiene el alumno de féabulas, cuentos, narraciones, des
cripciones o estructuras de textos en general.

e).- Aprendizaje.

Consiste en laz apropiacibén de los saberes generados en situacio
nes de aprendizaje, propiciados por un proceso de comunicacibn-~
pedagbgica entre el sujeto de la ensefianza y los sujetos del --
aprendizaje.

f£).~ Conocimientos.

Es el fundamento epistemolégico que conforma la estructura de -
los contenidos curriculares, sin entenderlo como el dominio de-
vocablos aislados sino como toda una estructura conceptual que-
pretende el estudio y la recreacidn del lenguaje escrito y el -

lenguaje oral.



g).~- Contenidos curriculares.

Es la descomposiciédn fraccionada de saberes, orgesnizados de tal
manera que faciliten un proceso de transmisidén entre la ensefian
za y el aprendizaje.

h) .-~ Situacibén de aprendizaje..

Un acto didéctico que busca situaciones propicias para conocery
recrear y producir saberes. TUn momento de creacidén pedagbgica-
donde se analiza el papel de los sujetos y se asumen roles de -
construccidn lingUistica y de sistemas de comunicacidén pedagbdgi

ca.
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* EXPERIENCIA DCCENTE

Hora de entrada Area Actividad de ensefianza aprendizaje
14 : 05 p.m, Espafiol Fl adjetivo calificativo.

Turnos '- Eventos Cbservaciones-

M I Ninos! pasen s formarse, vamos 0-I.a maestra-

M

B

= >

a pasar al salon.
Pasen calladitos, voy a pasarles
lista, inifios! siéntense por fa-
vor,
Bueno, mientras yo paso lista, -
ustedes van haciendo la fecha.
Carlos, Luis, Ana iEstan hacien-
do la fechal, isiéntate Liliana!
Oscar, Cesar, Lilia, recuerden &
que estan haciendo la fecha.
Nifio, iya terminé la fecha?
si.
{Qué les habia encargado de bta~--
rea?, ahorita reviso lo de Suje-
to y Predicado.
Maestra, yo no traje la tsrea --
porque me fui con mi mami.
¢Quién termind de hacer la fe---
cha?, bajen la mano.
Maestra, éste no estid trabajando.
ApGrate Cesar. '
Bien escrito, rorque si no se los
VOy a regresar.
Vamos a sacar el libro de Espafiol
en la phgina 143, (oyeron?, su 1li
bro de Espafiol en la pigina 143.-
(Estudiaron la poesia?
Phgina 143.

llega abre-
el salén,de
Ja sus li--
bros y sale
forma & los
ninos, pasa
lista, los-
ninos ha---
blan y co--
mentan en--
tre ellos.

0-Los ninos
siguen ha--
blando.

O0-Los ninos
se levantan
hablan, van
a sacar pun
ta.

O-Todos en-
desorden a-
bren sus mo
chilas.
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M

-

B>

M

AU L~

A ver Guillermo, p&sale a leer, 0-1a maestra ordena

quiero que sigan la lectura, -- que Se lean unas-—
esos de atrés!. frases que escri-
Espérate que guarden silencio. bié en el piza-—-
No se te escucha nadd, pisale a rrén.

tu lugar.

Pdsale Laura, empiézale recio. 0-1La nifia lee la -

] . rimera oracidén.-
1a casa bonita es de los ninos, prime gn

No se escucha.

Siéntate, Francisco Javier, GRPalICan FOE Ees

Vamos a hsblar de un cartero y- rejas en voz baja.

aqui tienes las palabras Jjoéven- No se escucha lo-

atento y bigotdén, vas a hacer - qHIE] w-eies

una oracién del cartero con ca- B

da palabra.

Hasta ahi, viene joven, atento,- O-Los nifios otor--
bigotbén, y una oracidén seperada- gan muy poca aten
en Sujeto y Predicado de las pa cién a las activi
labras de arriba van a escoger- dades de la clase
la gue gusten.

A ver, vamos a ver, la de atréas

(Cbmo te llamas ta?

Erika.

,C6émo quedd tu oracibn? O-La maestra en —-

ningin momento o-
rientd sobre cémo
bacer el ejerci--
cio ni presentd -
modelos en el ma-~
terial didéctico-~
o en el pizarrbn.

Un cartero joven trajo una car-

ta para mi.

Los de adelante, &éQué dijo Eri-

ka?, ino saben verdad?,repitelo

Erika.

Un cartero joven trajo una carta

para mi.



ErRBa 3=

B

BE R e B

A ver th Segei.

Un cartero bigotdén trajo una car-
ta para ti.

iRené!, estamos diciendo algo de-
un cartero, una caracteristica.

A esa palabra que anotamos ahi le
1lamamos adjetivo calificativo, -
no se les olvide, nos dice una ca
racteristica del sustantivo.

LQué nos dice?

Algo de un sustantiveo.

La caracteristica de una persona.
Tnojado es otra.

Cartero es un sustantivo que sir-
ve de nicleo del sujeto, era lo -
que les estaba dicierdo. Sabemos
algo mas del cartero.

Dice, es un adjetivo calificativo
subrayen con el color que tengan.

Este me estad copiande, mire maes-
tra.

Maestra, ¢(dénde vamos a subrayar?
En las letras negras, donde dice~
edjetivo calificativo.

Vero nos esté copiando, maestra.
si.

Ya terminaron?

1Yal

Seguimos, ahi donde dice lo que -
es un adjetivo calificative, en—-
ciérrenlo con coler, nos dicen co

103 0>

O-Los nifrios siguen,—--
hablando y se escu--
cha fuerte varullo -
en el salédn.

0-La M. no establecid-
el antecedente de --
sustantivo, y la es-
trategia utilizada -
para la enseiianza --
del adjetivo califi-
cativo no es la ade-
cuada en la comunica
cidén pedagbgica.

O0-No establece un or--
den en las participa
ciones, todos gritan

0-No estsblecib rela--
cidén sintéctica y de
oracidén entre Sujeto
nGcleo del Sujeto y-
Sustantivo.

O-Lee el libro.

O0-Todos hablan, sacan-
bolsas y colores.

O~-Siguen hablando.

O~-Todos gritan.
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mo son les c¢osas qQue nombran los
sustantivos.,.

‘Asi maestra?

Si, no se vayan a reborujar, es-
to es adjetivo calific~tivo.
Mire maestra.

Bueno, abgjo vienen oraciones,-
vamos a subrayar el adjetivo ca
lificativo.

René la va a leer.

Un perrito jugetdnm saludd al -~-
cartero moviendo la cola.

Muy bien, (Dbénde estd el Adjeti
vo calificativo?

iJugetdn! '

(Pe quién hablamos?

Del perrito.

LC6émo es?

Jugetébn.

Subrayen, nada més jugetdn.

A veeer, iUsted!, diganos cuil-
es el adjetivo calificativo de-
la segunda.

Chaparrita.

Muy bien subragyen.

A ver allh atrés, pirese y lea-
la tercera.

Un nifio traviezo nos invité a Jju
gar. % | -
Encierra traviezo, bien, guarda-
la paleta, fijense.bien.

0-30on pocos8 lo8 ninos --
que van siguiendo la -
clase, la mayoria es--
té4n hablando.

O0-Largo silencio la M. -
escribe en el pizarrén

O- Todos hablan en voz -
baja durante un rato.

O-Algunos nifios ponen -
atencidén y participan.

0~La mayor{a de los nifios
hablan en voz alta.
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1iVoy a esperar que guarden silenciol!
cierren el siper de su boc. EHEagan de-
cuenta que van a la calle y le cuentan
a su mam& que vieron a su prima ILuisa,
que tenia una blusa roja y estaba muy-
contenta, lhal!, pues eso gue dijeron -
de su prima son los adjetivos califica

tivos, porque decimos mis cosas de la-

persona o cosa, uamos mls caracteristicas.

A de verss.

Eso es, ile entendieron?

Siii.

Saquen sus cuadernos, rita el chicle =
por favor, vamos a hacer oraciones, nfi
mero tres punto y guidn.

Este tambien trse chicle.

No le estoy preguntando.

RApido, subrayen adjetivo calificativo
con color, que es de lo que estamos ha
blando.

Ven dejando un rengldén en cada enuncia
do.

Ré&pido.

Tira el chicle, iqué fue lo que te di-
je?,écdémo te llamas, se me olvidd tu -

nombre.

O-Escribe en el pi
zarrdn (agrega -
un adjetivo a —-
las siguientes -
oraciones.

0-1os8 ninos copian
en silencio.

O-Los ninos comen-
tan en voz baja.

0-Sigue escribien-
do en el piza——=
rrén.

O0-Comentan en voz-
baja, entra un -
nifio silbando.

0-Pasa un buen es-
pacio de tiempo-
en completo si--

lencio.
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Alberto.

Ya te dije, no me gusta que estén co-
miendo en el salédn.

iPréstamela!

iSilencio!

Maestra, (nos permite?.

Phsenle.

Andale Erik, recuerden que al finali-
zar una oracibén lleva punto y al ini-
ciar lleva mayfscula.

Cuando terminen de copiar esas cuatro
oraciones, pénganle un adjetivo califi
cativo, vean de guien estamos hablando.

Rapido, équién es Evita?, no trajo el-

dinero, a ver, ya estan platicando quie

re decir gue ya terminaron.

Siéntate Paco, levanten la mano los —-
que van terminando.

Ya terminamos maestra.

Nifia, {ya acabbd?, levante la mano.

ApGrense, cinco minutos y voy a revi--
sar (Eh?7.
Abraham, guarda lo que estés comiendo-

o tiralo.

0-La puerta estl —--
abierta, se escu--
cha el ruido fuer-
te del trafico.

O-Los ninos hablan ~
durante un rato.

O0-La M. camina por
todo el saldén., —-—
Los nifios hablan-
Y se amontonan a-
sacar punta.

C-Los nifios hablan y
se levantan.

O-Algunos nifios le--
vantan la mano.
O-HEablan durante un-
buen rato (2.30 a-

2.40).

0O-Siguen hablandc. -
La K. pasa por los

lugares.
0-Siguen hablando, -
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m&s fuerte.
F{jense bien, recuerdan la, carta -
del otro d{a, ha, en su lidbro en la
siguiente hoja vienen cuatro car--
tas, en cada sobre viene una hoja-
con diferentes palabras, ha, son -
adjetivos calificativos porque di-
cen utna caracteristica del sujeto,
léanlas, t el de la dos.
Chistosa, aburrida.
Yo, yo, yo.
Sueicen, lea la tres.
Horrible, vigzeco, chiquito.
T4, ¢cdmo te llamas? B
Ché Ché.
TLea la otra, fijense como esta es-
érito, ieh?, iya termind?.

Sigan leyendo y los unen con una - O0~No se otorgan instru-
letra, levanten la mano los que ya cciones precisas.
terminaron.

iYaal

Siéntate bien, guarda eso, cada --  O-Hablan, hacen ruido.

quien va a escoger lo que le guste.

4 ver vamos a escuchar a Sugei: va

mos a escuchar los adjetivos cali-

ficativos que escogidé para llenar-

sus enunciados. iEspérate!,icéillen

sel,.por qué andas parado?.

Tengo una nina bonita con zapatos. 0-No se oye.

Siéntate, bien, phsale t@, recio -

por favor.

Tengo una amiga simpética y un mu- O-La maestra no revisb-
neco hermoso. el trabajo de los ni-
Muy bien, pésele Guillermo, guarde fios individualmente.
su paleta, a ver.

Tengo una amiga chistosa, y un ami

go chistoso.
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A ver, pésele, siéntate, bien recio -
para que te escuchen hasta alli atras
iAbrahan!, ya no esté platicando tan-
to. '

Muy bien, ya no vamos a pasar, todos-

tienen bien su trabajo, recuerden, to

dos estos son adjetivos iqué?
Calificativos.
Con permiso.

Esperen, van a Fisica cuando yo diga.

Ninos, van a salir conmigo cuando di-
ga su maestra. |
Sssh, van a salir cuando yo diga, pri
mero los més silencios.

A ver en orden, el que corra nc va a-
educacidn fisica.

Van a salir a formarse alli afuera, -
la fila cuatro

la fila tres

la fila dos salga

y lafila nimero uno, en orden.
Maestra, yo no voy porque no: puedo co
rrer.

Bueno.

108

O-Entra un maestro.-
0-Todos salen co- —-

rriendo del salébn.
0-Todos regresan a -

sus lugares.

a
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