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Con mi amor para mi hija
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sar de los obstaculos -~
conserven la alegria y -
traten siempre de supe--
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PROLOGO

El propdsito de este libro es hacer un pequefio resumen -
de las ventajas que tiene el alcance de la evaluacidén en la es
cuela al permitirnos seleccionar las técnicas, métodos, objeti
vos, etc., para su aplicacibén en la ensefianza-aprendizaje, asi
como la comprobacidn de resultados que permitan corregir o me-

jorar su aplicacibén para lograr el objetivo propuesto.

Cuiero hacer constar mi gratitud a los maestros que con-
sus ensefianzas hicieron posible que llegara al final de la me-

ta que me fije.

En forma especial al maestro Alejandrino Castafieda Velez
' 4 . 0 .
por su estimulo, sugerencias y valiosos consejos durante los -
afios de mi preparsacidn y elaboracidén del presente,
A mis compafieros de estudio por su comprensidén, entusias
mo y camaraderia que hicieron més agradables los momentos ago=-

tadores de nuestro estudio,
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NTRODUCCION

La evaluacidn educativa ha nacido y se ha desarrollado en
este siglo. La apertura de nuevos horizontes trajo como conse-

nencia inmediata comprender la necesidad de seleccionar v de=-

0

finir los cbjetivos de la ensefanza-aprendizaje que han hechoe-

evidente el desarrollo de técnicas de evaluacidn.,

En la actualidad el concepto de evaluacidn ha sufrido un-
cambio completo de direccidn como consecuencia del espiritu ac

tivo v s2cizl de la educacidn actual,

]

1 profeser encontrarad que junto a la cuidadosa seleccidn
de objeiivos que persigue todo programa educativo hay condicio
nes claramente adversas que no permiten llevar acabo el proce=-
so enseilanza-aprendizaje segiin las normas previstas, mor lo --
que medionte una evaluacidn de todos los factores, podra &1 mo
dificar el esquema de enseianza de acuerdo a las condiciones -
imperantes. La evaluacidn es una interpretacidn de resultados,

» « #
no una medicion,

1l concepto actual exige la existencia de varios niveles-
con que comparar los resultados de la medicidn, los niveles va
rian para unos mismos objetivos generales de acuerdo con los =

alummos ¥ las circunstancias en que se desarrolla la educacidn.

E1l resultado de esta comparacién permitird la adquisicidn
por parte el alumno de la conciencia de sus posibilidades, al-
maestro de la eficacia de su labor educativa y la informacidn-

a los padres del progreso del educandoe.

™ - £

E1l primer capitulo a la pedagogia como el arte de educar=-
a los nifics, sus raices etimoldgicas, al estudio v regulacidn-
del proceso educativo y a la educacidn como formacidén del hom-

bre por medio de influencias externase.



1 segundo capitulo nos muestra la evaluacidén como un pro
ceso sistemitico que enjuicia el desarrollo de los resultados-

obtenidos en la ensenanza-aprendizaie,
L i)

En cl tercer capitulo vemos la aplicecidn de la evalua ==
cidn en la ensefianza y el alcance que tiene al permitir que el
alunmo conozca sus eptitudes ¥y sus habilidades para un aprendi
zaje eficaz, supere sus deficiencias y se prevare para aplicar

los conocimientos adguiridos en trabajos posteriores.



CAPITULO I
MARCO DE REFERENCIA DE LA PEDAGOGIA

La pedagogia puede considerarse desde diversos puntos de=-
vista. Para algunos es el plantco y la solucidén cientifica de-
los problemas educativos. Para otros, el conjunto de reglas o-
normas que rigen, o deben regir la actividad educativa. Cien~-
cia, problema o regla, la pedagogia trabaja siempre con 1la edu

cacidne

La pedagogia es la disciplina, el estudio o el conjunto
de normas, que se refieren a un hecho o a un proceso o a una -
actividad: la educacidn. Por su parte, de la educacidn como -
realidad viva surgen los problemas que el esfuerzo tebrico y =

xperimental del hombre intenta resolver y reunir en un siste=
ma o cuerpo de doctrina o de normas capaces de explicar el fe-
némeno de la educacidén, en tanto realidad, o de conducirlc en-

tanto actividad,
1.1 E1 pedagogo frente al concepto de educacidn

La primera csracteristica que se encuentra en la educa---
cién al buscar su concepto es lo que podria llamorse su humani
dad. Aparece siempre como un proceso del cual el hombre es au-
tor e intérprete, juez y parte. Del animal, cuando mis, deci--
mos que es "adiestrable" o "domesticable", pero no "educable",
Esto lo reservamos para el hombre, Es preciso seiialar que la -
humanidad de la educacidn es el primer inconveniente que le sa
le al paso al pedagogo cuendo quiere definirla. He aqui una =-
comparacién{el fisico, el quimico, el matem&tico, como todos =
los que cultivan las ciencias comunmente denominadas exactas y
naturales, puede darse el lujo de meditar serenamente sobre su
campo de trabajo y circunscribirlo, delimitarlo mediante la ob
servacidén desapasionada, la especulacién desinteresada o el ex

perimento que puede ser repetido en condiciones propicias para



su realizaciodon, Estos investigadores no ven comprometida, al -
menos en forma inmediata, su propia humanidad; pueden abstraer
se de ella y ser neuirales frente a los fenbmenos que estudian.
No ocurre lo mismo con los trabajadores de las ciencias gene=w
ralmente denominadas humanas, las que por su mismo objeto en —
vuelven al investigador mismo, que es un hombre, en su propio=-
juego. No puede el socidlogo ser totalmente neutral frente a =
los movimientos sociales, ni el psicélogo prescindir de su ex-
periencia personal, ni el que estudia cientificamente la reli-
gidén dejar totalmente de lado algunas de sus creencias subjeti
vas, Esto también le sucede al ngggégo: se siente involucrado
en el proceso que estudia que es nada menos que el educativeo,—
en el cual arriesga, de una manera o de otra, su propio desti-
no juntamente con el dé su comunidad, Por algo Kant 1lambé a 1la
educacibén "la mis grande aventura humana'™; por algo en nues —
tros dias esperamos de ella la solucidn para todos nuestros ma
les sociales; por algo, cuando los poseemos, le adjudicamos to

dos los bienes,

El primer inconveniente (si es que asi puede decirse) pa-
ra dar un concepto objetivo de la educacién estd pues en la hu
manidad misma de quien debe definirla, y depende en gran parte.
de su ubicacibén en el mundo, de sus inspiraciones profundas y-
de sus aspiraciones ms auténticas. Quiza en ellas reside la -
grandeza y la miseria de la pedagogia. Quizg por ello no termi
ne de constituirse la ciencia pedagdgica como un sistema cerra
do y definitivo. No es sdlo por esa razdn, pero es la razén -=-
que vale la pena destacar para comprender, la disparidad de --
tendencias que se reflejan en los multiples y a veces disimi--

les conceptos de la educaciodne.
1.2 La etimologia y sus dos sentidos

La segunda dificultad para definir la educacidn surge de-
la misma etimologia del término. Etimoldgicamente, la palabra-

- & 3 4 0 s - -
educacion procede del latin "educare'", que significa, criar, -
——'—-_'-__-—-—‘_-_-—- - o



nutrir o alimentar; y de "ex ducere", quec equivale a sacar,-=-
fﬂ;;;T?TQZEEZZir desde_wdentro hacia fuera, Esta doble etimo-
logia ha dado nacimiento a dos acepciones que, por lo menos a-
primera vista, resultan opuestas. Si se acepta la primera;la e
ducacidn es un proceso de alimentacidn o de acrecentamiento «=-
que se ejerce desde fnera; si, en cambio, se adopta la segunda
va no se trata de una crianza o de una alimentacidén medisnte -~
npresidén éxterna, sino de una conduccidén, de un encauzamiento -
de disposiciones ya existentes en el sujeto que se educa. Los-
dos sentidés de -estas raices etimoldgicas han recibido, respec
tivamente, la calificacidn de "acrecentamiento" (educare) vy de
"crecimiento" (ex-ducere), y constituyen los conceptos centra-
les de dos ideas distintas de la educacidn que a través del -=
tiempo hen luchado por imponerse, Esta misma oposicidn sirve a
los nedagogos de hoy para distinguir la llamada "educacidn tra
dicional", de corte intelectualista, con predominio del educa-
dor sobre el educando convertido en pasivo recepticulo de cono
cimientos, de la "educacidn nueva", basada en la actividad, la
libertad y la espontaneidad del alumnoe.

-

1.3 La educacidn como proceso dinémico
Pueden darse tres conceptos de ecducacidn:

- & . . ]
lo) La educacidén es una influencia externa que configura-

al individuo (heteroeducacidn).

20) La educacidén es un desarrollo interior que hace que =

el individuo se configure a si mismo (autoeducacidn).

s & . . - -
30) La educacibn es un proceso que proporciona al indivi-
duo los medios para su propia configuracidén (hetero y

autoeducacidn reunidas).,

En las tres definiciones la educacibén se presenta como una

P 4 . . )
accion que puede ser ejercida sobre los demis (heteroeduca ===



. &
cién).

Si se analizan las definiciones precedentes se comprobaré
cue en las tres la aducacidn se presenta como accidn que puede
ser cjercida sobre los demds (heteroeducacidn}, o sobre uno --
mismo (antoeducscibdn). Si después de ese andlisis buscemos la=
ralabra educacidén en el diccionario de la lengua encontroremos
el signiente significado: "accidn y efecto de educar', Tomado=
literalmente, el concepto es mAs amplio que los que hasta aho-
ra han surgido, porque ademids de concebir la educacibn coino -=
una accién nos la muestra como un efecto. En el lenguaje coti-
diano hay mltiples aplicaciones de esta misma idea, por ejenm-
plo, cuando decincs de alguien que '"tiene educacion" o 'mo tie
ne educacién'", segin sea su conducta en el circulo social, cir
cunstancia en la aue haceuwos referencia a la educacidn como e-
fecte, como resultado de un periodo de ejercicio, de aprendiza
je o de experiencia. En consecuencia tanto desde el punto de -
vista individual, como social y cultural, la educacidn antes =
que un efecto o un producto definitivo o inmutable, es "un pro
ceso dindmico' que tiene un gran poder de expansidén y creci --

miento,
. &
1.4 Un conceoto general de educacidn

La educacidn es la formacion del hombre por medio de una-
influencia exterior consciente o inconsciente (heteroeduca ===
- & £ . - .
cidn), o por un estimulo, que si bien proviene de algo que no-
es el individuo mismdj)suscita en él1 una voluntad de desarro =

llo autdnomo conforme a su propia ley (autceducacidn).

La formula dada abarca el fendmeno de la educacidn en sus

diversos rasgos. Primero lo hace vnor su fin mis general (forma
- & ) . -

cidn del hombre), aunaue no especifique de qué formacidén se ==

)

ter de influencia que le es propio en tanto heteroeducacién --

trata; en segundo’ término, nos pone en contacto con el caréc--

consciente (educacidn sistemitica) o inconsciente (educacibén -



césmica); en el tercer lugar, y finalmente, comprende el senti
- . #

do de la educacidn como desarrolle autdnomo (autoeducacidn) BE

ro sin dejar de reconocer gue ese desarrollo no puede cumplir-

- 4
se sin el apoyo, por lo menos, de un estimulo externo,
1.5 Epistemologia de la pedagogia

Todo intento de comprender la naturaleza y el valor de la
nedagogia estari condecnado al fracaso si no se busca un acerca
miento previo al concento de la educacidn.

En general la epistemciczia (del griego: episteme=ciencia
y de logos=tratado) es el conjunto de reflexiones sobre lcs -=
fundamentos, el sentido vy la ubicacidén de todas y de cada una-
de las ciencias, en este ceso relstiva a la discinlina pedagd-

gica.

- - - - ’ el
Etimoldgicamente "pedacrosia" (del griego paidos=nino, ¥y

de agogla=conduccidén) equivele a conduccidn del ninoe. En sus -
origenes el pedagogo (paidagogos) fué el esclavo que cuidaba a
los nijlos y los acompafiaba a la escuela, Mucho mis tarde, en -~
los siglos XVII y XVIII, todavia se empleaba ese nombre para -

los preceptores de los hijos de las familias acomodadase.

El tiempo, sin embargc, modificd el sentido primitiveo. e,
dagogia no designa ya el acto de conducir, sino, en forma mu--
cho més amplia, el estudio y la regulacidn del proceso de la =
educacidén: no es mis la actividad misma o el oficio correspon-
diente sino el afan de captar su esencia y su direccidn. Pero-
si gracias a la historia viva de las palabras "pedagogia" no -
tiene en su significado concentual contemporineo nada gue VvVer-
con la raiz etimolbgica, mo puede desprenderse totalmente de =
ella. E1l encuentro de las dos acepciones, la primitiva y la -=
que gand a lo largo de la historia, se presiente el conflicto-
de la teoria con 1la practica, de la ley que traduce el modo de

ser propio de un hecho, de un fendmeno o de un proceso, con la



norma que sefiala la manera de cumplir la accidén, Por tanto el-
término "pedagogia" esta dotado de la mayor generalida que pue

de dirsele: teoria y préctica cientifica de la educacibn,
1,6 Un difundido concepto de la pedagogia

La mayoria de los textos definen a la pedagogia como el -
arte y la ciencia de la educacidén. El concepto se arma sobre =
tres elementos perfectamente discriminabies: el arte, la cien-

cia y la educacidn. Es importante considerar que:

lo) No corresponde hablar de la pedagogia como arte, sino

& .
como tecnica,

20) Es licito concebir a la pedagogia como ciencia, sin -

que por ello deje de ser técnica,

30) A la inversa, que el hecho de que la pedagogia sea -=

técnica no impide que sea ciencia,.

bo) La pedagogia (en su acepcidn mis amplia) puede tam -=-
bién concebirse como filosofia Y como historia de la-

educacidén, segiin el punto de vista que se adopte,
1.7 La pedagogia larte o técnica?

La reflexién sobre el hecho educativo conduce a principios
generales que se convierten en reglas para la accidn. Desde el-
punto de vista de la pedagogia seria un arte, si se entiende --
por éste el conjunto de reglas para la actividad, la serie de -
procedimientos tendientes a producir un cierto resultado. E1 e-
ducador se vale de procedimientos que ayudan a la eficacia de -
su accidén, y el conjunto de esos procedimientos constituiria -
el "arte pedagdgico'. Pero definir el arte como regla es defi--
nir la técnica. Tampoco aqui la pedagogia es un arte, sino una-

técnica: la técnica de la educacidn.



7
1.8 La pedagogia como t8&cnica de la educacidn

La t&cnica educativa no esti en la prictica educativa aun-
gue, a través de la ciencia, de ella ha surgido y a ella esté -
dirigidae. E1 educador experimenta el valor de las técnicas en-
la préctica, pero las pide a la ciencia de la educacidén quien a
su vez necesita formularlas para ponerse en contacto con la rea
lidad. Las técnicas proceden de la teoria o, mejor dicho, la --
teoria provee de normas y de principios reguladores a la accidn
educativae. En este sentido es que puede decirse que la pedago =

- - - &
zia es una técnica: la técnica de la educacion.
1.9 Evolucidn de la pedagogia como ciencia

Para llegar en nuestros dias a ser una esfera independien-
te del saber, la pedagogia ha debido pasar por tres etapas: la)
pre-cientificaj Za)cientifico—natural; 3a) cientifico-espiri --

tual,

La etapa pre-cientifica fué de acumulacidn, Puede decirse-
gue se extiende desde los origenes hasta el siglo XVII, En este
periodo la pedagogia no existe como conocimiento independiente-
y unitario de un objeto. Habia doctrinas sobre la educacidn, Pe
ro integradas a la politica y a la filosofia (Platdn y Aristéte
les), a la teologia (edad media) o a otres ciencias {iluminis-=-

mo) e \

La etapa cientifico-natural comienga con Comenio en el si-
glo XVII y culmina con Herbart y el positivismo en el siglo XIX.
Fué primero una mera didictica (método de instruccidén), para al
canzar su mayoria de edad como pedagogla propiamente dicha. Pe-
ro aln asi sus principios seguian siendo de indole naturalista-
vy su pretendida independencia no pasb de ser, en su mayoria de-

los casos, una buena intencidn.

La etapa cientifico~espiritual, que hoy recorre,le da su-



autonomia., Se incuba en el siglo XIX (segunda mitad) gracias -
al especialisimo apnorte de Wilhem Dilthey que tratd de funda =
mentar las ciencias del espiritu. La denominacién de pedagogia
"cientifico-espiritual" vale como opuesta a un criterio predo-
minantemente naturalista y es, en cierta forma, comin a casi =
todas las corrientes de la redagogia contemporineas, A la di =
reccidn cientifico-espiritual se debe, sobre todo, la idea de-
la unidad de la pedagogia, la que una vez constituida puede in
corporar a su seno los aportes de las mismas ciencias natura-=
les -no sdlo valiosas, sino imprescindibles- sin que corra pe-
lirro de desintegrarse o de someterse, Quizi con esa fusidn de
las dos tendencias, ya que se comienza a percibir, estén dados
los »rimeros pasos de un cuarto periodo de la historia de la =

pedarocia cientifica,
4 - - - -
1.10 La pedagogla, ciencia positiva

Atribuir a la pedagogia cardcter de ciencia positiva no -
es mis que rcccnocerle capacidad para obtener el conocimiento-
de un hecho que le corresponde cono objeto. Para conseguirlo -
le es permitido usar muchos procedimientos, entre ellos, los u
niversales de 1la descripcidén, la observacidn y la experimenta-—
cién, tanto como anclar a otras disciplinas en busca de mote--
rinles para eloborar sus propios problemas, afirmando sus posi
bilirf=7«< de conocer positivamente un hecho (el educativo) en-
“2cis ¥y evolucidn histdrico-social (pedagogia histérica),

o en an estado presente cowo realidad y como proceso (pedazo =

3
=i
S
n
I L}
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~
[
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ct
[¥N
e}

a)e Desde el punto de vista concebible como cien
cia er~irica, ¥y queda justificado el dereclio de la ciencia a -
participar, juwito con la técnica, en el concepnto de la pedago-
cia como disciplina de la educacidn.

>

4 3 - . - 0 . -
La teerlias es al mismo tiempo, ciencia y concicncia o si -

n
e

e quiere, ciencia gue se eleva a conciencia de la educacidn.

4

&£ £ . -
a pedagogzla es la teoria y la técnica de la educacidn. Con es

L—-l

te concepto se abarca el conjunto de normas que la pedagozia -



supone (té&cnica) y su doble valor tedrico: conocimicnto posi

&

it
vo (historia y sistema) y reflexidn problematizadora y unifica

dora (filosofia),
1.11 Autonomia de la pedagogla

Si la pedagogia no tiene contenido cientifico "intrinsecg
mente propio", parece contradictorio sostener su independencia.
Sin embargo, es perfectamente posible, Para demostrarlo apela-
remos a un criterio material y a otro formal. De acuerdo al --
primero la autonomia de la pedagogia depende de si existe o no
un dominio propiamente pedagdgico; el segundo se refiere a la=-
posibilidad de un enfoque estrictamente pedagbgico. Sin duda -
alcuna el fendmeno educativo es un hecho dotado de reclidad en
la vida individual, social y cultural, La primera misidn de la
pedagogia, scgin "erman Nohl ha desarrollado ese punto al con-
siderar que la "primera misidén de la pedagogia es determinar -
la posicidén antdnoma del trabajo educativo y su forma de vida-
en la conexidén de la cultura, la manifestacidén de su ser pecu-
liar y de su actuaciédn para la totalidad". En el curso histd=-
rico de la pedagogia fué independizarse al ganar autoconcien -
cia el »roceder educativo, Cuando mis clara hacia 1la presencia
del hecho educativo, mayores se haclan las posibilidades de -~
constituir autdnomamente su disciplina. La ciencia pedarbgica-
crecid con la paulatina conqguista de la independencia del he--
cho pedagdgico para la vida humana. En oiras wmalabras: aun no-
tenicendo un contenido propio, la pedagocia tiene un objeto oro
pio y delimitado (el hecho educativo), cuyo conoQimiento inte-

zral y sistemitico s6lo a ella corresponde,

El criterio formal se refiere al enfoque. La pedagocsia no
tiene contenido pronio pero tiene un objeto prownio. Ademés tie
ne un enforue, un mirador especial, que no es otro que el de -
los intereses de la educacidn. Todos los conocimientos que sir
ven a su comprensidon y a su regulacibén, todos los que penetran

en el ser del educador sirven de medios para su realizacidn, -



10

pero el hecho de haber traspuesto les limites de la '"provincia
pedagogica® se convierten también ellos en ciudadanos de ese =
mundoe. Asi la biologla se convierte en biologia pedagbgica, la
psicologia en psicologia pedagdgica, la sociologia en sociolo-

N . - . P
zia pedagbgica, y la filosofia en filcs: fia de la educascibn.

DS
9]
rf-
[=te
0
o

1.12 La metodologia y la did

La mnetodologia educativa, o, la metddica, es el conjunto-
de normas relativas a los métodos de que la educacidén se vale-
para cumplir su cometido. Comprende los principios de esos mé-
todos, sus tipos y sus formas de realizacidn, Cuando de ella -
se habla conviene hacerio siempre con el calificativo de "edu-
cativa' (ietodologia ecducativa o pedagbgica) pero no confundir
la con la metodolosia cientifica o de investigacidén. Frente a=-

-1 -

€sta la metodoloria educativa es una metodologia de la accidne.

La palabra "didActicza" procede del griego didaskein, que=
significa ensefiar. En su sentido clidsico es la ciencia y el ar
te de la ensefianza, de los métodos de instruccidén. Tal es el =
significado que tiene en Ratlte, que fue el primero en emplear-
la en el siglo XVII y, sobre todo, en Comenio, autor de la cé-
lebre Didactica lagna. Pero desde entonces a hoy la concepcibn
de la didactica ha sidc considerablemente ampliada., La pedago-
gila contemporénca la sit:e definiendo como disciplina de los -
métodos de enseiianza e instruccidn, de transmisidén intelectual,
pero como rechaza la tesis de que el alummo es un mero recepté
culo pasivo de conocimientos, prefiere decir que.un objeto de=-
la didéctica es la "direccidn del aprendizaje", antes que el =
cuerpo rigido de los métodos que sirven indiscriminadamente al
educador para imponer al educando un saber elaborado de antema

o 4 - - - v
no en el cual ni este ni aguel han participado,

A pesar de la ampliacidn de su concepto, la didéctica man
tiene todavia en su senc las dos grandes partes en que siempre

fue dividida: la primera, general, en que se ocupa de los prin
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cipios generales del método instructivo y el de los recursos =
que facilitan su aplicacibén; la segunda, especial, que estudia
las cuestiones y los mdtodos especificos para la transmisidn y
asimilacidén de contenidos propios de cada una de las asignatu-

ras del programa o plan educativo.



CAPITULO IX

LOS ALCANCES DE LA ZVALUACICN

"Todo proceso humano realizodo de manera inteli ente se -

lleva a efecto apezédndose a las sipuientes fases: La determina
0 - " . &£ ’, 4 -
cidn de los objetives, La adaptrcion de los nétecdos, tecnicas-

- - « 7 )
y procedimientos para alcanzarlos, Lz apnlicacion de éstos, Por
filtimo la evaluacidén de todo el proceso, Tsta cuarta fase de =~
evaluacidn tiene especial importancia cuzndo se trata de ta---

una de los fases =

)

cag ciclicas; yva que la evaluacidén de cad

i

permitirid optimizar la tarea sicuiente., Zn realidad la evalua-

a L4 'é - :
cidn es en casos como éstes una garantia de progreso',

‘wEvaluar equivale a apreciar, estimzr v juzger cualitati-
va ¥y cuantitativemente un hecho, persona o cosa de acuerdo con
un patrén previamente determinado'", La evaluacidn es una parte
constitutiva de todo sistema educativo. Ts =1 nroceso niediante
el cual se juzga el logro de los cobjetivos nlanificzados, Es el
rroceso de descripcidn, obtencidén y suminisiro de informacidn-

siones acerca de los

e

F 3 . . .
1til para juzgar alternativas y tonar de
diferentes elementos que intervienen en =21 nroceso enseflanza--

aprendizajegl}
|:va1uac1on educatlvaA

- & - ~ .
lL.La evaluacion forma parte de todo sistema educativo. La e
s P - ~ .
ducacion comno proceso sumamente amnlio v delicado, por su tras
cendencia, requiere evaluar a tcdos los -ue participan en él:-

alumnos, maestros, padres de familia ¥y dml»istradores_J

L'Se considera a la evaluacibén educztiva como un proceso=--
sistemidtico permanente e integral aque valora el grado en gque -
los medios, recursos y procedimientos permiten el lorro de las

finalidades y metas de una institucidn o sistema educativo"+|
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2.2 Zvaluncidn del oprendizaje

"Es un proceso destinado a determinar el grado en que los
alumnos logyran los objetivos de aprendizaje previaonente esta--
biecidos de un tema o unidad, de una asignatura o de un nivel-
cdiicativo®, (++) Medionte la evaluacidn se aprecia y juzga el=-
prorreso de los educandos sesin los resultados del Proceso de-
ensenanza-aprendizaje, a la Inz de los objetivos de aprendiza-

je corircctemente enunciados,

La evaluacidn del aprendizaje permite retroalimentar el =
prcoceso de ensenanza-aprendizaje conforme a bases y criterios-
onjetives: descubre aquellos elementos que no logran los resul
- 3 - - 2 - - - - -
te’os Vv nrenceircionan informacion pertinente v simmificetiva pa

-

B

-

entar el nerfeccionamiento o decidir el reemplazo de es-

r
tos elementos.

£1 punto de partida de toda evaluacidn es la formulacidn-

de los objetivos del proceso ensefianga-zprendizaje, va que an-
tes de iniciar el curso, cuando se clarifica cuc es lo que se=
esea lograr en términos de aprendizaje, comienza el proceso =

a
de evaluacidn,.

Lo antericr se verd con mds claridad en el siguiente es-=

nz=z ¢idictico:

evaluaciédn

0 . ) .g? . . - = ~
+Co~Zsicon de Nuevos Méetodos. Sistematizacidn de la Ensenanza,.

México, Vol. 3. TJ.N.AM. 1975,

cojetivos Lcontenidos actividadesJ

 me—a s

3 . &

++"rounlund, Norman E. Medicidn y Evaluacibn. México. Pax ==
1¢732.
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A simple vista parece que la evaluacién es la tltima eta-
pa del proceso docente, Sin embargo, no es asi, pues la dcter-
minacidén de los objetivos conlleva el inicio del proceso de e=-
valuacidén, En la actualidad se considexra que un objetivo es Vé
lido desde el punto de vista docente, sb6lo cuendo es suscepti-
ble de lograrse y evaluarse, De lo cual se deduce que la forrnu
lacidn de un objetiveo lleva implicita la formulacion de su res
pectivo proceso de evaluacidne, La evaluacidn es un nroceso emi
nentemente didictico.

Se evallta lo que el maestro y el alumno han reaslizado co-
mo actividades de ensenanza-anrendizaje, Esto supone una ine-=
trinseca relacidén entre la organizacidn y caracteristicas de =

—~ T 4 .
la enseiianza, Algunas veces la evaluacion es determinante en -

0

-t

Ty

8N
o

el sentido formal del proceso enseiianza-aprendizaje, es
el sistema de evaluacidén no es independiente sino cue estid su-

jeto a la estructura de dicho proceso.

o
!

. P ) . . o
La evaluacion en el proceso ensenanza-anrendizaie es d

tal manera indispensable para que se evaluen los cambios efesc=-

tuados en la conducta de los salummose.

Puesto que la funcidn organizadora del maestro es esen--=-
. » N -
cial, este ha de tomar en cuenta lasg fases del proceso encsenan

. - . # » - P »
za-aprencdizaje: planeacion, realizacidn y evaluaciédn,

2.2,1 Plancacidn
~
Es 1la »rirmera etapa del proceso ensecifianza-aprendizaie, r's,
da accibén educativa regquiere de la plancacidn, En esta frze se
toman en cuenta los objetivos que se han de alcanzar, los con-

P V' . . e =
tenidos, las caracteristicas del grupo, el tipo de octividade

4]

- ’, .
gue necesitaran realizar los alumnos Yy el maestro, el matzsrizl

Yy la forma de evaluar.

2.2.2 Realizacidn
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14
Zg le parte en la nue se lleva a la préctica lo planeadc.

&

Durante esta etera se van toriando decisiones sobre Hroblemas -
cspecificos guc se presentan, 21 mismo tiempo, se va evaluondo
el proccso mediante lo observacidn con el £in de constatar si-

[ <d - -
realmente se esta alcanzando los objetivos.
2,3{Zvaluacidn}

Zs el tercer momento del orcceso ensefanza~aprendizaje, -
aungue esto no implica que se 1leve acabo sdlo al final de to=-

. R P 4
do wn programa, sino que torhién se efectus ontes y durante su

N P4 . - 7
realizacién. %si se puede notar que sin una pleneacitn y cva--~

luacidn el proceso eunsels izaje, queda incompleto; y-

s

4

o
sin s realizacidn no - Msbido rroceso algunc. Es por 1lo
to necesario tuc esine ritzcics esién interrelecionades 2 for-
rar parte del

-

Pe esta rn 1era la eveluncidn se convierte en Tuente prima

H
s
W]
.
(]
[eN
¥}
ch
(&)
4]
(o8
ct
o]
0
[
0]
-
’tj

oceso ensenanza-aprendizaje, requi--

. - . -’ a = - . . 0 .
Txendo inlormacicn odjeliva y no impresiones subjetivas para -
cnoles ¥y convenicentes, con objeto de ha--

s

onis
cer predicciones bastanie Sosibles dentro de ciertos mi» enes,
¥e3 Principios generales de la evaluacidn educativa

. - . e N . . .
+ocontinuacion se i-ze wnia suscinta explicacién de 10S ==

La evaluacidén en la esciuela es intrinseca del proceso edu
cativo, no uns actividad accesoria, tampoco un nroceso acciden
tal sino parte escncial fe toado proceso educativo, Es preciso-
que sea considerada de estie moso por todos los gue participan-

cn la educacién:;

can
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23,2 Integralidad

La pedagozia moderna aconseja evaluvar al alumno de manera
completa, atecndiendo por igual las tres esferas que conforman-

. 3 « P - -
u rsonalidad ¥ que son objeto de formacion: cognoscitiva, -

%]

pe
afectiva y psicomotriz,

-,
on

[t

—2.3,3 Sistematizac

La evaluacidn debe ser constante durante el curso lectivo,

. # -
basiAndose en la planeacidn previa.

—~ 2.3 Flexinilidad

esprovista de toda rigidez y ser suscentible-

£

L)

e
a modificaciones,
~2¢3e5 Totalidad

La evaluacidn va mis alli de como se le concibid tradicio
nalmente como una cuantificacibén del grado de conocimientos po
seidos por el a2lumno en un momento dado. Hoy dia se considera-
que ademfs <o cuantificar y valorar los logros del alumno, a--
barca todos los elementos que convergen en el proceso de ense-
Hlanza-apreniizaje como: planes y programas, personal docente,=
ambiente sc:ic-ccondérico y cultural; y el propio sistema educa

tivoe.

El maesiro vya no es el Unico agente facultado y capacitado
para emitir un juicio evaluativo. E1 derecho y la obligacidn -
de evaluar zctualmente es también de la competencia de todas =~
las personas cue intervienen en mayor o menor grado en la edu-
cacidn: padres de familia, directores, comites pro-educacién,-

el maestro y el alumno mismo,



17

—2,.3,7 Objetividad

La evaluacidn no se limita a poncr de relieve los acier =
tos de la didictica, ni a aprobar a quienes demuestran noseer=
21 nivel requerido de aprendizaje para tal efecto, sino a des-
cubrir las fallas de cualcuier indole gue se opongan a los pro
nositos persecuidos, pzra estar en condiciones de tener las de

cisiones convenientes,

- . - P

En el caso de la cvaluacidén del aprendizaje la norma csta
constituida por los objetivose E1 puntaje de uma prueba no tie
ne sentido sino es funcidn del objetivo que esa prueba preten-

. & -
dio medir,
-2t Juicio de valor

De la comparacidn entre el resultado de la medicidén y la-
- . N . N . = ’
norma, se cderiva un Jjuicio en el sentido de si el fenocrieno u -
objeto medido se ajusta a esa norma, la sobrepasa,. presenta -
deficiencias, etc. E1l juicio puede expresarse de una rmanera ==
- 4 I s
convencional: por un numero, letra, etc., que seria lo que co=
munmente conocemos como 'calificacidn", "nota" o "simbologia’,
nero esta valoracion tendra un significado real en la medida -

que sep resultado de uwn juicio de valor,
~2,5 Perioiicidad de la evaluaciodn

Una vez establecidces los objetivos de aprendizaje, la eva

- P - - -
luacion juega un papel esencial, ya que da al maestro la infor

.« £ - . -

macion acerca de como se van logrando y permite tomar decisio-
nes pertinentes en caso de problemzs individuales o de grupo.
El papel quec desempeila la evaluacion en un contexto educativo-
puede ser muy variado. Is necesario hacer notar que todgs sus
Tformas incluyen la valeracidn, la descripcidn y la clasifica--

cién de algiin aspecto de la conducta de los alumnos.
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Dentro del proceso de la evaluacidén del aprendizaje se =-=

consideran tres momentes: inicial, continuo y final,
{:2.5.1 Evaluacidn inicial o diagnéstica

"Determina, explica y valores aquellos aspectos de la con=
ducta inicial del alumno cue se esiime pertinentes, con el fin
de tomar decisiones gue conirclen y aseguren la efectividad -=

del aprendizaje", (+)

Si atendemos a la funcidn vemos que la evaluacidn inicial

tiene dos papeles dentro del nrcceso de enseilanza-aprendizaje:

1) Ubicar al aluimo res-ecto a la unidsad del aprendizaje,

antes de iniciarla,

2) Descubrir las causas subyacentes de las dificultades =

en el aprendizaje del alumno,.

La evaluacidn inicial se hace antes de comenzar el proce-
so ensenanza-aprendizaje y tiene como propdsito principal si -

tuar al alurmeo para:

a) Determinar si posee o no ciertas conductas o habilida~
des que son requisitos para zicanzar los objetivos del curso -

que se requiere impartire.

Precisar la situacidén de 1los alurmos, de las causas del -

- - [ d
fracaso de los educandos, es aue en ocasiones se les sitfian en
determinadas secuencias de ernsefznza-aprendizaje, sin que ten-
gan las habilidades bésicas ni cumplan los requisitos necesa--

rios para el cursoe.

b) Estudiar ciertas caracieristicas de los alunmos para =

L

+ Reid R, Martha y otros. Evaluacidn continua, México, Edit.-
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5 - . » 4 - —~
poder elegir mejor los métodos y técnicas de ensefnanza,

- . L' 4 -
Si un grupo de alumnos es activo se deben escoger tecni—=

cas, adecuadas al desenvolvimiento de ese grupo. En cambio,
si el grupo es pasivo es conveniente buscar formas de ensenane-

- - . a &
za que incrementen su participacion,

¢) Contar con un punto de referencia que nos permita esti

mar los resultados obtenidos en 1la evaluacidn final,
jz 2.5.2 Evaluacidn continua o formativa

"Es la efectuada durante el proceso de enseflanza-aprendi-
zaje con el propdsito de asegurar su eficacia y por tltimo, de

-

controlar y mejorar el aprendizaje de los alumnos" (++).
¥;2.5.3 Evaluacidn final o sumaria

Netermina, describe y clasifica algn aspecto de la con =
ducta final del alumno, Se emplea para determinar el logro de=
los objetivos de una unidad de aprendizaje o de un curso, una-
vez que se ha impartido. Una funcidn de la evaluacidén final es
la de predecir resultados en cursos futurose.
2,6 La técnica de observacidn y sus instrumentos

La observacidn es el procedimiento bisico para obtener da
tos para la evaluacidn, requiere de una actitud.atenta hacia =~
la realidad del grupo escolar y hacia el alumno en particular,

La observacidn como técnica de evaluacion requiere de ins

+ Progreso 1976, pag. 13

++Comisidn de Nuevos Métodos. Evaluacidén del aprovechaniento =

escolare México. U.N.A.M. 1975, PaSe 4,
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trumcntos qgue permitan llevar un registro sistemdtico del a --
pren)izaje de los alumnos con el propdsito de evaluar en el mo
mento o después, Los instrumentos de que se auxilia la técnica
de observacidén son: guidn de entrevista, registro anecddtico,-

escala estimativa y lista de controle.
2.6.1 Guidn de entrevista

Cuando el maestro utiliza la entrevista con fines de eva-

luacidén, debe emplear un guidn, este instrumento le permitiri-
] ]

recabar los datos que necesita para evaluar, Se debe utilizar-

en aspectos muy concretos, para facilitar la sh-tsnecidn de los-

datose

E1l cdocente puede utilizar la enirevista —:=ra: Obiener da-
tos que auxilien en la evaluacidn del alummo. .yuder al alummo
a preparar un proyecto esnecial., Averigusr los intereses del a
lumno. Reestructurar el proceso ensecilanza-aprendizaje. Fronor-
cionar ayuda al alumno en su problema personal,

2.6,2 Registro anecdbtico

Son descripciones que relatan en forma ex-cta v concreta-—

lo que el alumno dijo o hizo esmontancesmente =m vna situacidn-

b}

determinada, Normalmente se utilizan nore cas-<s sspecialese —-

Los incidentes se describen breve y objetivse-:-te sin eniitir -
Juicios personales. Su ntilidad consiste en c: = Zermite recis=-
trar evidencias de un comportamiento excepcicral que es proba-
ble se pasen por alto con otras técnicas. E1 rz-istro anecddti
co por si mismo no permite al maestro emitir ::n inicio, va que

requiere de varios para poder interpreisr un cc—rortamiento.
2.6.3 Escalas estimativas

Para evalnar comportamientos (actitudes, hibtitos de traba

. - . &
jo, integracion grupal, etc.,) de los alumnos, es recomendable-
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la utilizacidn de escalas estimativas en las que aparece el --
b4

i
L4
rasgo aque se pretende evaluar el gradeo en gue esta presente,
tal como lo observa el evaluador., Este grado puede registrarse

mediante nimero, letra, pzlabra y en forma descriptiva.

2,6,4 Lista de control

También llamada lista de cotejo, lista de comprobacién o-
lista de corroboracidn., Es un iastrumento aue permite regis—-.
trar si una ceracteristica estéd presente o ausente, o bien si-
un acto se efectlo o no se llevo a cabo. Las listas de control
son especialmente Gtiles pars evaluar aguellas habilidades y -
destrezas que se pueden observar directamente; este instrumen-
to hace posibles registrar actos del alumno, tanto por el maes
tro como por sus compafieros (evaluacién de equipo), o nor &l =

mismo (autoevaluaciodn).
’ .
27 Pruebas pedagogicas

Son uno de los medios que se utilizan para conocer el ren
dimiento escolar de los alumnos, Las pruebas son Gtiles al pro
fesor, siempre y cuando no las considere como inico instrumen-

to de evaluacidn.

Las pruebas pedagdzicas no han perdido su valor como inse-
trunmentos para medir el aprendizaje. Ayudan a deternminar si --
1os alumnos han alcanzado los objetives propuestos. Proporcio-
nan datos que permiten emitir juicios de valor gﬁs acordes con

la realidad,
2e7+1 Objetivos de una prueba

Que las formas cue han de resolverse y calificarse sean -
- 0 4 - .
tan precisas e inequivocas que no den mirgen a divergencias de
- . P G - . . .
apreciacion dependientes del criterio personal del examinador,

Para conseguirlo se recomienda que esten bien elaboradas, de a
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cuerdo al conocimiento que se irnartid. Evaluar el nivel del -
progreso individual, en una escala relativa, con respecto a ==

los demis alummos.

- . - P4
liotivan a los alumnos a estudiar mas cuando saben gue van-—

a ser examinadose.

arndstico porque localizan donde hay necesi--—

8

Sirven de d
dad de instruccidén adicional, o donde los métodos de enseiianza

nueden ser mndificados por no haber sido efectivos,

Facilitan una ensenanga inmediata cuando al alurmo se lc-

- —~ -’
regresa el exanen "corregido!", sefialando lo que debido respon--
der, es obviec ~me aprende a corregir las reglas mal aprendidas

Yy rral emprle=Z=s,
2.8 Autoevaluacidén del maestro

£l naestro debe cstar en constante actualizacibdn en lo --

4 . -
nue a su prcfesion se refiere para efectuar los cambios que se

llevan acats en el rengldédn educativo.

o = P . P4 - »
Revisarz su metodologla, si encunira fallas en el grupo -
» ’ i = . -
indacard lcsz —otivos, harsd las correcciones v ajustes necesa--
rios sl prc rz—z escolar, confirmarid si ha lograde los objeti-

vos nlanead:s, ILservaondo estas normas logrars el éxito en su-

labor dncente,.



CAPITU'LO IIX
LOS ALCAMNCES DE LA EVALULCION

EN LA ESCUZLA PRIMIRIA
Q?Efin de que la ensedanze meorche bien, el mazestro observa
a sus alumnos en cada etapa, tiene en cuenta sus adelantos y =

eso didactico, En es

O

dificultades y modifica oportunamente pro
te sentido, la evaluacidén de los conocimientzss, de las aptitu-
des y de los habitos de los alurmos entra en *tndas las fases -~
del w»nroceso docentéz>

La evaluacidén y la calificzcidén de los conocimientos ayu-

chk

1

da a regular las labores docentes e invita z =s:tudiar mecjor a-

los alumnose

TPor otra parte contribuve a perfeccionar la enseianza ===
cuando proporciona un reflejo fiel v, a ser nosible exactio, me
diznte la puntuacidn del verdadero nivel de conocimientos, ap-
titudes y habitos, y coadyuva a activar el irabajo de todos -=~
los nifios del grupo. El profesor debe aprov:=zhar al miximo la=-
influencia docente y educativa de la evaluaciién de los conoci-

mientos,

Conociendo a sus discipulos, el mzestrc -uzde distinguir-

la equivocacidén nacida del desconocimiento de la mazteria o de-

-~

- 0 - .« & -
12 originada por distraccion, Descubrir las cz@sas del mal a-

nrovechamiento constituye una de las princitsles tareas de la=

[ 4
evaluacion,

La evaluacidn y la calificacidn de los ccrocimientos de =

los alumnos s4lo pueden ser pesitives a condizibn de que ten—--

bd

gan eficacia las otras fases del proceso dicdfctico: la percep-

O

« &P - - - - - -
ion, la consolidacidén, el repaso, el ejercicio ¥y la aplica ==

——
126511

. & - -
cion de los conocimientos,.
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$861lo es posible evaluar y calificar cuando los escolares-
han tenido oportunided de dominar los conocimientos a cuya com
probacidn se procede. La comprobacidn de los conocimientos de-
los alumnos crcan condiciones propicias para la buena marcha -

del proceso didéctico en su conjunto.

T.os esfuerzos de los escolares en esta etapa se ven esti-

mulados por el hecho de gue el maestro comprueba sus conoci---=

ct

mientos, sus aptitudes y sus hibitos al alto nivel que requie-
ren los programzs de estudio. Al mismo tiempo despierta en -=
ellos el deseo de trabajar en problemas y tareas que les plan-

tean misionss nuevas, més dificiles en tal o cual sentido,

En el curso del estudio de un tema no s6lo se adguieren -
conocimienzzcs, sino que se opera un desarrollo intelectuzl de=-
los escolares, cuya actitud respecto al estudio se hace méas ac
tiva, Al alentar a los alumnos a pronunciarse con mas fundamen
to, a expresar con mis exactitud las leyes, los teoremas y las
reglas, el profesor crea condiciones propicias para gue ellos-

mismos evaluen sus conocimientos,

Son michics los maestros gue desde el comienzo del curso =
exponen clarzmente a sus alumnos lo que van a exigirles en --=
cuanto a ccnocimientos y los modos de expresarlos, valoran con
secucntiemernts ¥ con exactitud los conocimientos de todos los —

alurnnose

Se ha cbservado que lcs escolares suelen estudiar lo que-

el maestro Zzs indica y lo aprenden de la manera como €l les =

pd

pregunta, AsZ, pues, las preguntas bien planteadas, determina-

das por la ZZzica de su dinémica, que permiten comprobar la --

. - N = ~
comprension cel material estudiado y ven acompafiadas de una --

G
s
1t}

4 P 0
evaluacion ¢ tiva, son un factor muy importante en el perfec

b

cionanientc <el conocimiento de los alumnos y del desarrollo =

f

de sus positiiidades cognoscitivas, Las respuestas equivocadas

. &
merecen mayor atencion por parte del maestro.
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A menudo, la explicacidn de los errores permite ampliar y
nrofundizar la comprensidén del tema. La rectificacidn de las -
respuestas se produce en muchos casos solre la morcha., Cuando-
la falta es grande vy tiende a repetirse en otros casos, la co-
rreccion se lleva a cabo conduci=ando al ~lumo a la contradic-

- 4 -
cidén con lo que €1 ha dicho.

Los alumnos advierten la discoaformidnad entre lo que se -

]
v
H

- - Y - - - - [ 4
1abis dicho y lo que los heclros indican., De este modo, el ana-
isis de los hechos lleva a los aluninos a la nieccesidad de re—-

s . o o .’ . B . — . .’
nurciar a la definicitn equivocada Yy dar uns definicion correc
tae

La evaluacidn de los conoc os -27l-nte trahajos es-—=

temte 7 1T en

.

« &
‘uszcion orale.

n

ct

o

e

(9]

&
o

critos se diferencia sub =

Incluso en caso de que el contenido y el voliimen del material-

sujeto a evelnacidn se hallen ecunilibrados,

E1l caracter del trabnjo de los alu—ios estd muy lejos de
. - . ~ - - - 2
ser el mismo en la evaluacion escrita de los conocimicniocs, -
noraue de ordinario, las contestociones —or escrito ofrecen —=
s dificultades gue las orales, Ya que lzs contestaciones exi
- + & -
cen Mma pPrecision mayor en la manera de ITermularles gue en una

contestacidn oral,

Con la comprobacidn oral, el alumn- =z -—esa una idea tras
otra y parece como si el maestro anrnvsz:= I~ fichb, norque ya-
le dice: "si, sigue" o hace leves signos ¢r~do e entender si -
la contestacidn es o no acertada. E1 al: -- cxpoae su contesta
cidn en unas condiciones que, de un modc - e otro, le sirven-

de orientacidne.

- . . - - .
La evaluacion por escrito de los crmrcimientos tiene Ja -
particularidad de que el perfecionamient= 4= los miswmos emplie-
£ - - -
sa unnos dias antes, ya que la experienciz <e muchos maestros -

considera conveniente hablar a los alurinos de la importancia -



que tiene esta cevaluocidn y los niios en su casa repasan los =

conocimientos aque les fueron impartidoese.

El1 repaso se basa en la tesis de la doctrina de Pavlov de
nue los vinculos nerviosos se fortrlccen indudablemente en vir
tud de su ulterior (repetido) ewnleo v vigerizacidn. Sin embar
g0 no siempre los Vigoriza v enricuece si el conocimiento im-e
rortido por el macsiro no estuve Lien rlaneade, motivado, etc.,
ror lo que gracias a la evolvacidn el mezestiro puede corregir -

las causas del mal aprovechariiento.

El revaso resulta provechoss -uando Jos elumnos poseen un
pensaniento activo, cuando comprenden claramente una tarea que
les cita ¥y cuende surce en ellcs un deseo de obiener mis co-
nocimiento las materisas rennse ~s cobran pare ellos actuali-
dad y entran en rclecidn 14gica cen Jla2 idea fundamental,

E1l repaso correcto lleva im-licito el reforzamniento de --

§

£

1os diversos vinculos de las nLioter

pe

~
\

s asimiladas por los esco-

lares, la sistematizacidn de los ccnocimientos y la COmMpren—e-—

5i6én de su sentido ideoldgico., El prcceso activo y sistematico
del repaso y el nuevo estudio de ina materia repercute en la -
labor mental de los escolares v en el desarrolle de su memoria.
Si duraute la enseilanza, el papel <e los alumnos consistid --
principalmente en estudiar de un: —znera pasiva las palabras--

. - I s -
2l profesor y del texto, no vin: I 3 entre sl por percepcio

m
m

4 - - - - -
nes y sintesis vivas, la mermoriaz <o los alurmos se desarrolla-

> .’ Pl . - R
en una direccion mecenica, pero si 21 renaso esta ligado a una

[t}

nueva idea que los slumnos consii:zr-:zn importante para la reali

A

. . . 0
zaclion de una tarea que sea de ¢ interés para su realiza--

ol

- 2 ’ - - . -~
cion, entonces se tornaran cn aciivicdad permanente hasta la e-

-7 X

. -
valuacion y comnrobacidén de los r todose.

th

<3

{-

Evaluacion y resultados que lcs rerniten adouirir conoci-
mientos y experiencias psra acumulzrlas pera la realizacidn de

trabajos ulteriores,
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La ev.-luacidén en la aplicacidn préctica de los conocimien
tos, es 1+ forma mas eficaz para establecer el nexo que existe
entre la isehanza y la vida. Nos permite comprobar si los =-=
alumnos e:tan preparados para enfrentar cualquier situacidn --
que se les presente y resolverla con sus aptitudes y los cono-
cimientos que adquirieron durante el proceso de la ensefianza--

anrendizaje,

E1l chogue con la realidad y con la necesidad de resolver-—

tareas pricticas suele ofrecer grandes dificultades y para ven
< . - r - - -

cerlas se necesita movilizar todas las energias v conocimienze

tos de los ninose.

La comprobacidn de 1los conocimientos se prodiice con re--
cuencia durante las précticas escolares,en mmn trabajo social--
mente Gtil o en alguna otra actividad de interés para el alum-
noe Los alummos recurren a los conocimientos adguiridos para =

interpretar el problema ¥y resolverlo,

Para que los alumnos adguieran unos conocimientos que les

paren mejor para su trabajo Tuturo, es necesario aplicar <=

'Y

Dre
pricticamente sus conocimientos en la mayor escala posible,

. P N . 5 - B .
En la didactica se indica qgue la comprobacidn ¥y califica-
cidén de los conocimientos ejerce gran influencia sobre el de -

sarrollo de la capacidad cognoscitiva de los alumnos.

4 - o - - -
La evaluacion y calificacidén de los conocimientos cual =

P

iera que sea la forma en que se realice debe despertar y man

Wl

tener la actividad cognoscitiva de los alumnos. A este fin es-
necesario plantear preguntas que obliguen a una comprensidn -~

rofunda del tema,

El desarrollo del pensamiento, del discurso Yy de la memo-
ria de los alumnos se ve favorecido por el caracter activo de=-

s # o 0] . - 0 o
la evaluacion y calificacidn de los conocimientos, incluyendo-
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en csta porte del proceso didactico elementos de pensamiento -
independiente y de creacidén. Los maestros que bDuscan nuevos ca
- - - ld - . .
minos en su experiencia practica hace tiempo que lo comprendie
4
ron a2sl.

- & . - - &
La evaluacion es de suma importancia en la preparacion de

n

. P - - -
los alurmos para la percepcion activa de nueves conccimienicsy

subrayando ¢l indudable valor de los problemas cognoscitives -

tre lo conocido ¥y lo desconocido, enire las tereas
v los conocimientos de que dispone.

A1 anslizar los principios de la exposicidn de counccimiers
ftos,. se formula la tesis de la necesidad de zsociar lo nuevo-

a lc pesado y la de ampliar y profundizar las nocic

il
il
mn
4
0O
[#)
4]
I
i

cepltcs de aque disponen los alumnos para facilitar lz zdcuisi--

H

. . - T 4 -~ - s =
cidén y asimilacidn de la ensefianza que se le va a imparti

Las evaluaciones constantes nos dicen cue los esc

olares -

- Ry - & -
estudian con aplicacion cuando comprenden claramente el Tin de
la ensehanza y descubren la perspectiva del itrabajo futuroc. De

ahi que los profesores enuncien el tema de una lecci®n expo---
niendo su contenido, es decir, mostrando el nivel de conocci --
mientos v la capacidad cque hsbrin de adguirir los aluTos al -~
ejecutar el trabajo inmediato., Cuanto mayores son lcs zliumnes,
tanto mfés dilatada es la perspectiva que puede abri- z=ie --—=
ellos el profesor; y es sabido gue una perspeciiva =:zplia en-
cendra un deseo de estudio mis profundo y més consciante,

Un importante medio parg estimular a los alumn:: =1 esiu-
dio consiste en mostrarle las nersnectivas del mismc, 21 nivel

de conocimientos y el desarrollo a gue llegarin, si

(4]
il

—rre tue =

propongsn un determinado tesdén, y 21 Tinalizar el a7 =

o

scolar,
o el semestre, o incluso el trimestre podrin compre=-r si su -
o ’ . Ve . . N -
intercs por el estudio fue el adecundoymediante una evaluaci

cue les permitira conccer en cuales puntus es iecesaria una --



mayor atencidébn v asi mismo podran elegir la forma de retroali-

mentarse psra superar sus deficiencias,

La evaluaczidn constante nos permite saber que la asimila-
cidén no es ital en todos los escolarese =sta circunstancia es
N . . ’
la nue provoca cierta discordancia entre el metodo frontal de-

cter individnal de asiisilacidn, y en virtud

A

- - &
anto mas desigual el proceso de creacion de-
antitudes ¥y hbites. Los alummos mejor doi~dos no recihen siem
pre la cantidad necesaria de meteriol para irabajar con todas-

. e .
sus energias, mieuntras que los mas débiles se cuedan rezagados.

Ia ¢lrse corre el riesgo de perder el ritmo indispensable
parz una U :one lzbor docente, De ahi la necesidad de individua
lizar la evrz -nay de prestar ayuda a los rezagedos, lo cual-

onstifuye -ine importantie premisa para la ensefianza de todos =

imo de los zspectos mAs valicsos de la labor especial con

los alurmos ztrasados son las tareas individual es para supersr
sus defectcs en lo tocante a conocimientos y héibitos, siendo -
particular—<nie notable el resultado del trsbajo individual in

dependiente de los propios escolares,

Y]
|

Taportoncia del alcance de la evaluacidon en la=-

. Td
escuela qus rrecias a ¢l conocermos todos los problemas gue se-

0

presentan <= nuesirsa labor docente, permitiendo que los supere
rnos y corrijames y a2si demos cumplimiento a la misidn que noso
tros elegizcs 21 estudiar la carrera de Maestra en Tducacidn -

- . - », - . Y - .
Primnria, - Zespneés Licenciado en Educacidn Primaria.



CCHCLUSIQNE

=

La comprobacidn v la cvaluacidn de los conccimientos que
han adquirido leos alwimes, ¥y que contribuyen a la tarea de =
1a enseilanza, tienen como misidén principal y especifica esta-
blecer el veoluncn, la profundidad ¥y sclidey con que han sido-

Ty o~
20 -

B - - . ' . . - - s
asimilados cstos conncinientos y la ceglificacion a que se

cen r.erecedo

va
W
n

Al miswo tiempo, contribryen a despertar en los aluninos-
el deseo de estudior, de perfeccionar sus conocinientos, mejo
rar susaptitudes y hé&bitos, poraue coiiprenden nue éstos les -
uturo, adquirir una preparacidén que hari --

permitiran en un

L4 - . ~ -
in?s facil el trabajo que vaya a deseripeiliar en su vida,
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