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PROLOGO

La ensefianza como actividad directiva es importante; si
logramos tener una nocidén clara los profesores, porque nuestra
preparacién cada dia debe ser mejor y que estar actualizados -
con las mejores técnicas de enseflanza-aprendizaje, lograremos

objetivos que de otra manera no podremos alcanzar.

Es importante sefialar que la pedagogia nos proporciona la
mejor manera de conducir la actividad educativa como realidad

viva, en ésta época.
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INTRODUCCION.

La educacibn en nuestro pais: es una necesidad imperiosa;
el maestro de educacidn primaria juega un papel importante y -
decisivo, al saber que un grupo de nifios depende de €1 en la -
bﬁgéﬁanfu—ﬁpréndizaje; ésta se rgg;iza_ﬁnwel\interior del alum

no, como una continua sucesidén de experiencias,“qhe son signi-

— L m—— .

ficativas a lo iérgo de su\vidawM“E}wgiﬁg en. la.escuela al vi-

vir esas experiencias lo llevan a cambios favorables en su con

La pedagogia se considera desde diversos puntos de vista:
planteo y solucidn cientifica.de problemas educativos, normas
que rigen la actividad educativa; la pedagogia como arte y cien
cia-sin que deje de ser técmnica, siempre trabaja a favor de la

educacidn.

El proceso de ensefiar aprender, requiere una nueva visidn
en la dinamica de la educacibén; cuando la persona proyecta un
cambio, es porque ha aprendido algo, bien sea; un conocimiento,

hibito, habilidad, actitud o destreza; estos cambios no pueden

-
-~

ocurrir por si solos, siempre se deberdn a la presencia de -:-n
agentes que promueven &se cambio que produce otro, en la con--

ducta educativa.



La ensefianza en la escuela primaria es mds bien formativa
que informativa, propicia el aprendizaje del educando en una -
forma sistemdtica, poniendo al alcance del alumno ese gran nG-

mero de experiencias que cambiardn su ¢onducta y lo capacita--

r4n para mejorar su educacidn.

\_/’



CAPITULO I
MARCO DE REFERENCIA DE LA PEDAGOGIA.

La pedagogia puede considerarse desde diversos puntos de
vista. Para algunos es el planteo y la solucidén cientifica de
los problemas educativos. Para otros, el conjunto de reglas o
de normas que rigen,-o deben regir, la actividad educativa. - -
Ciencia, problema o régla, la pedagogia trabaja siempre con 1la

educaciobn.

La pedagogia es la disciplina, el estudio o el conjunto -
de normas, que se refieren a un hecho, o a un proceso 0 a una
actividad: la educacién. Por su parte, de la educacién como -
realidad viva surgen los problemas que el esfuerzo tedrico y
experimental del hombre ententa resolver y reunir en un siste-
ma o cuerpo de doctrina o de normas capaces de explicar el fe-
némeno de la educacién, en tanto realidad, o de conducirlo, en

tanto actividad.

1.1 El1 Pedagogo frente. al condepto.de educacidn

La primera caracteristica que se encuentra de la educacidn
al buscar su concepto es lo que podria llamarse su humanidad.

Aparece siempre como un proceso del cual el hombre es autor e



intérprete, juez y parte. Del animal, cuando mds decimos que
es "adiestrable', o domesticable' pero no ''educable". Esto lo
reservamos para el hombre. Es preciso seflalar que la humani-
dad de 1la educacidén es el primer inconveniente que le sale -
al paso al pedagogo cuando quiere definirla. He aqui una com-
paracién; el fisico, el quimico, el matematico, como todos 1los
que cultivan las ciencias.comunmente denominadas exactas y na-
turales, puede darse el lujo de meditar serenamente sobre su
campo de trabajo y circunscribirlo, delimitarlo, mediante la
observacién desapasionada, la especulacidn desinteresada o el
experimento que puede ser repetido en condiciones propicias -
para su realizacidn. Estos investigadores no ven comprometida
21 menos en forma inmediata, su propia humanidad; pueden abs--
traerse de ella y ser neutrales : frente a los fendmenos que es-
tudian. No ocurre lo mismo con los trabajadores de las cien-
cias generalmente denominadas humanas, las que por su mismo -
objeto envuelven al investigador mismo, que €S un hombre en su
propio juego. No puede el sociélogo ser totalmente neutral -
frente a los movimientos sociales, ni el psicélogo prescindir
de su experiencia personal, ni el que estudia cientificamente
.1a religidn dejar totalmente de lado algunas de sus creencias
subjetivas. Esto también le sgcede al pedagogo: se siente in-
volucrado en el proceso que estudia que es nada menos que el
educativo, en el cual arriesga, de una o de otra manera, su -
propio destino juntamente con el de su comunidad. Por algo
Kant 1lamd a la educacidn "la mis grande aventura humana',

por algo en nuestros dias esperamos de la ella la solucidn pa-



ra todos nuestros males sociales; por algo, cuando los posee-

mos, le adjudicamos todos los bienes.

El primer inconveniente (si es que asi puede decirse) pa-
ra dar un concepto objetivo de la educacidn estd pues en la -
humanidad misma de quien debe definirla, y depende en gran --
parte, de su ubicacidén en el mundo, de sus inspiraciones pro--
fundas y de sus aspiraciones méé auténticas. Quizd en ello re
sida la grandeza y la miseria de la pedagogia. Quizi por ello
no termine de constituirse la ciencia pedagdgica como un sis-
tema cerrado y definitivo. No es solo por esa razén, pero es
la raz6n que vale la pena destacar para comprender, la dispari
dad de tendencias que se reflejan en los mGltiples y a veces

disimiles conceptos de la educacidn. N
1.2 La Etimologia y sus dos sentidos

La segunda dificultad para definir la educacién surge de
la misma etimologia del término. Etimoldgicamente, la palabra
educacién procede de latin "educare'", que significa, criar, --
nutrir o alimentar y de "ex-ducere', que equivale a sacar, lle
var o conducir desde dentro hacia fuera. Esta doble etimologia
ha dado nacimiento a dos acepciones que, por lo que a primera
vista, resultan opuestas: Si se acepta la primera, la educa--
cidén es un proceso de alimentacién o de acrecentamiento que se
ejerce desde fuera; si, en cambio, se adopta la segunda, vya

no se trata de una crianza o de una alimentacidn mediante --
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presién externa, sino de una conduccidén, de un encauzamiento
de disposiciones ya existentes en el sujeto que se educa. Los
dos sentidos de estas Taices etimoldgicas han recibido, respec
tivamente, la calificacidén de "acrecentamiento' (educare) y de
"crecimiento" (ex-ducere), y constituyen los conceptos centra-
les de dos ideas distintas de la educacidn que a través del -
tiempo han luchado por imponerse. Esta misma oposicibén sirve
a los pedagogos que hoy para distinguir la llamada "educacién
tradicional', de corte intelectualista, con predominio del edu
cador sobre el educando convertido en pasivo receptdculo de
conocimientos, de la "educacidn nueva' o '"'progresista', basada

en la actividad, la libertad y la espontaneidad del alumno.
1.3 La educacidén como proceso din&mico
Pueden darse tres conceptos de educacidn:

10.) La educacién es una  influencia externa que configura
al individuo (heteroeducacidn).

20.) La educacidén es un desarrollo interior que hace que el
individuo se configure a si mismo (autoeducacidn).

30.) La educacidn es un proceso que proporciona al indivi-
duo 1los medigs/para su propia configuracién (hetero

y autoeducacidén reunidas). .



En las tres definiciones l1la educacidn se presenta como una
accién que puede ser ejercida sobre los demids (heteroeducacidn)

o sobre uno mismo (autoeducacidn).

Si se analizan las definiciones precedentes se comprobaré
que en las tres la educacidn se presenta como una accién que -
puede ser ejercida sobre los demis (heteroeducacidén), o sobre
uno mismo (autoeducacién). Si después de ese anidlisis busca-
mos la palabra educacidén en el diccionario de la lengua encon-
traremos el siguiente significado: "Accién y efecto de educar"
Tomado literalmente, el concepto es mds amplio que los que --
hasta ahora han surgido, porque ademds de concebir a la educa-
cidn como una accidn nos la muestra como un efecto. En el len
guaje cotidiano hay maltiples aplicaciones de esta misma idea,
por ejemplo, cuando decimos de alquien que "tiene educaéién”,

o '"no tiene educacidn', seglin sea su conducta en el circulo so
cial, circunstancia en la que hacemos referencia a la educacidn
como efecto, como resultado de un periodo de ejercicio, de --
aprendizaje o de experiencia. En consecuencia tanto desde el
punto de vista individual, como social y cultural, la educacidn
antes que un efecto o un producto definitivo e inmutable, es -
"procesc dindmico'" que tiene un gran poder de expansién y de

crecimiento. o
1.4 Un concepto general de la educacidn

La educacién es la formacifén del hombre por medio de una



influencia exterior consciente o inconsciente (heteroeducacibn)
o por un estimulo, que si bien proviene de algo no es el indi-
viduo mismo, suscita en &1 una voluntad de desarrollo autdnomo

conforme a su propia ley (autoeducacidn ).

La férmula dada abarca al fenémno de la educacién en sus
diversos rasgos. Primero lo hace por su fin mis general (for-
macidén del hombre), aunque no especifique de qué formacibn se
trata; en segundo:término, nos pone en contacto con el caric-
ter de influencia que le es propio en tanto heteroeducacidn -
consciente (educacidn sistemdtica) o inconsciente (educacidn
cbsmica); en tercer lugar, Yy finalmente, comprende el sentido
de 1a educacidn como desarrollo autdénomo (autoeducacidn) pero
sin dejar de reconocer que ese desarrollo no puede cumplirse -

sin el apoyo, por lo menos, de un estimulo externo.

1.5 Epistemologia de la Pedagogia

Todo intento de comprender la naturaleza y el valor de
la pedagogia estard condenado al fracaso si no se busca un --

acercamiento previo al concepto de la educacidn.

En general la epistemologia (del griego: episteme=ciencia,
y de logos=tratado) es el conjunto de reflexiones sobre los -
fundamentos, el sentido y la ubicacién de todas y de cada una
de las ciencias, en este caso relativa a la disciplina peda-

gbgica.



Etimoldgicamente 'pedagogia" (del griego: paid6és=nifio y
de agogia=conduccidén) equivale a conduccién del nifio. En sus
origenes el pedagogo (paidagogos) fué el esclavo que cuidaba
a los nifios y los acompafiaba a la escuela. Mucho mis tarde,
en los siglos XVII y XVIII, todavia se empleaba ese nombre pa-

ra los preceptores de los hijos de las familias acomodadas.

El tiempo, sin embargo, modificd el sentido primitivo. --
Pedagogia no designa ya el acto de conduccidn, sino, en forma
mucho mas amplia, el estudio y la regulacidn del proceso de
la educacidn; no es mias la actividad misma o el oficio corres-
pondiente, sino el afdn de captar su esencia y su direccién.
Pero, si gracias a la historia viva de las palabras, '"pedago-
gia'" no tiene en su significado conceptual contempordneo nada
que ver con la rafiz etimoldgica, no puede desprenderse total-
mente de ella. En el encuentro de las dos acepciones, la pri-
mitiva y la que gandé a lo largo de la historia, se presiente
el conflicto de la teorfia con la practica, de la ley que tra-
duce el modo de ser propio de un hecho, de un fendmeno o de un
proceso, con la norma que sefiala la manera de cumplir una ac--
cién. Por tanto, el término '"pedagogia" estd dotado de la ma-
yor generalidad que puede dirsele: teoria y prédctica cientifi-

ca de la educacidn.



1.6 Un difundido concepto de la Pedagogia

La mayoria de los textos definen a la pedagogia como el -
arte y la ciencia de la educacidén. El concepto se arma sobre
tres elementos perfectamente discriminables: el arte, la cien-

cia y la educacién. Es importante considerar que:

10.) No corresponde hablar de la pedagogia como arte, --
sino como @écnica.

20.) Es 1licito concebir a la pedagogia como ciencia, sin
que por ello deje de ser técnica.

30.) A la inversa, que el hecho de que la pedagogia sea
técnica, no impide que sea ciencia.

40.) La pedagogia (en su acepcién mis amplia) puede tam-
bién concebirse como filosofia y como historia de la

educacidén, segin el punto de vista que s€ adopte.

1.7 La Pedagogia, ;Arte o Técnica?

La reflexién sobre el hecho educativo conduce a principios
generales que se convierten en reglas para la accibén. Desde
este punto de vista la pedagogia seria un arte, si se entiende
por éste el conjunto de reglas para la actividad, la serie de
procedimientos tendientes a producir un cierto resultado. El
educador se vale de procedimientos que ayudan a la eficacia -
de su accidn, y el conjunto de esos procedimientos constititui

rd el "arte pedagbgico'. Pero definir el arte como regla es



definir la técnica. Tampoco aqui la pedagogia es u arte, si-

no una técnica: la técnica de la educacion.
1.8 La Pedagogia como técnica de la educacidn

La técnica educativa no estd en la prdctica educativa aun
que, a través de la ciencia, de ella ha surgido y a ella esté
dirigida. E1 educador experimenta el valor de las técnicas -
en la prictica, pero las pide a la ciencia de la educacién --
quien a su vez necesita formularlas para ponerse en contacto
con la realidad. Las técnicas proceden de la teoria o, mejor
dicho, la teorfia provee de normas Yy de principios reguladores
a la accién educativa. En este sentido es que puede decirse

que la pedagogia es una técnica: la técnica de la educacidn.
1.9 Evolucién de la Pedagogia como ciencia

Para llegar a nuestros dias a ser una esfera independien
te del saber, la pedagogia ha debido pasar por tres etapas:
1a.) pre-cientifica; 2a), cientifico-natural; 3a) cientifico-

espiritual.

La etapa pre-cientifica fue de acumulacién. Puede decir-
se que se extiende desde los origenes hasta el siglo XVII. En
este periodo la pedagogia no existe como conocimiento indepen-
diente y unitario de un objeto. Habia doctrinas sobre la edu-

cacidn, pero integradas a la politica y a la filosofia (Platdn
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y Aristételes), a la teologia (Edad Media) o a otras ciencias

(Iluminismo).

La etapa cientifico-natural comienza con Comenio en el -
siglo XVII y culmina con Herbart y el positivismo en el siglo
XIX. Fue primero una mera didactica (método de instruccidn),
para alcanzar su mayoria de edad como pedagogia propiamente -
dicha. Pero afn asi sus principios se guian siendo de indole
naturalista y su pretendida independencia no pas6 de ser, en

l1a mayoria de los casos, una buena intencidn.

La etapa cientifico-espiritual, que hoy recorre, le da su
autonomia. Se incuba en el siglo XIX (segunda mitad) gracias
al especialisimo aporte de Wilhem Dilthey que trato de funda-
mentar las ciencias del espiritu. La denominacidén de pedago-
gia "cientifico-espiritual” vale como opuesta a un criterio -
predominantemente naturalista y es, en cierta forma, comlin a
casi todas las corrientes de la pedagogia contemporinea. A -
1a direccidn cientifico-espiritual se le debe, sobre todo, la
idea de la unidad de la pedagogia, la que una vez constituida
puede incorporar a su seno los aportes de las mismas ciencias
naturales -no sdlo valiosas, sino imprescindibles- sin que -
corra peligro de desintggrarse o de someterse. Quizid con esa
fusidn de las dos tendencias, que ya se comienza a percibir,
estén dados los primeros pasos de un cuarto periodo en la his-

toria de la pedagogia cientifica.
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1.10 La Pedagogia, ciencia positiva.

Atribuir a la pedagogia cardcter de ciencia positiva no
es mids que reconocerle capacidad para obtener el conocimiento
de un hecho que le corresponde como objeto. Para conseguirlo
le es permitido usar muchos procedimientos, entre ellos, los
universales de la descripcién, la observacidn y la experimenta
cién, tanto como apelar a otras disciplinas en busca de mate-
riales para elaborar sus propios problemas, afirmando sus ﬁosi—
bilidades de conocer positivamente un hecho (el educativo) en
su génesis y evolucidén histdrico-social (pedagogia histérica),
o en su estado presente como realidad y como proceso (pedago-
gia sistemdtica). Desde este punto de vista es concebible co-
mo ciencia empirica, y queda justificado el derecho de la cien
cia a participar, junto con la técnica, en el concepto de la

pedagogia como disciplina de la educacién.

La teoria es al mismo tiempo, ciencia y conciencia o, si
se quiere, ciencia que se eleva a conciencia, de la educacidn.
La Pedagogia es la teoria y la técnica de la educacién. Con -
este concepto se abarca el conjunto de normas que la pedagogia
supone (técnica) y su doble valor tedrico: conocimieto positi-
vo (historia y sistema) y reflexidn problematizadora y unifi-

cadora (filosofia).
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1.11 Autonomia de la Pedagogia

Si la pedagogia no tiene contenido cientifico "intrinse-
camente propio', parece contradictorio sostener su independen-
cia. Sin embargo, es perfectamente posible. Para demostrarlo
apelaremos a un criterio material y a otro formal. De acuer-
do al primero la autonomia de la pedagogia depende de si exis
te o no un dominio propiamente pedagdgico; el segundo se refie
re a la posibilidad de un enfoque estrictamente pedagdgico.
Sin duda alguna el fendémeno educativo es un hecho dotado de -
realidad en la vida individual, social y cultural. La prime-
ra misidén de la pedagogia, segln Herman Nohl ha desarrollado
ese punto al considerar que '"la primera misién de la pedagogia
es determinar la posicidén autdénoma del trabajo educativo y su
forma de vida en la conexi6n de la cultura, la manifestacidn
de su ser peculiar de su actuacidn para la totalidad". En el
curso histérico la pedagogia fue independizandose al ganar au-
toconciencia el proceder educativo. Cuando md&s claro es hacia
la presencia del hecho educativo, mayores se hacian las posi-
bilidades de constituir autdénomamente su disciplina. La cien-
cia pedagbgica para la vida humana. En otras palabras aun no
teniendo un contenido propio, la pedagogia tiene un objeto --
propio y delimitado (el hecho educativo), cuyo conocimiento -

4

integral y sistemdtico sdlo a ella corresponde.

El criterio formal se refiere al enfoque. La pedagogia

no tiene contenido propio, pero tiene un objeto propio. Ade-
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mas tiene un enfoque, un mirador especial, que no es otro que
el de los intereses de la educacién. Todos los conocimientos
que sirven a su comprensidn y a su regulacibn, todos los que
penetran en el ser del educador sirven de medios para su rea-
lizacidén, pero por el hecho de haber traspuesto los limites de
la "provincia pedagbgica'" se convierten también ellos en ciuda
danos de ese mundo. Asi la biologia se convierte en biolobia
pedagdgica, la psicologia en psicologia pedagdgica, la socio=
logia en sociologia pedagdgica, y la filosofia, en filosofia

de la educacién.

1.12 La Metodologia y la Dididctica

La metodologia educativa, o, la metddica, es el conjunto
de normas relativas a los métodos de que la educacidn se vale
para cumplir su cometido. Comprende los principios de esos
métodos, sus tipos y sus formas de realizacidn. Cuando de -
ella se habla conviene hacerlo siempre con el calificativo de
"educativa" (metodologia educativa o pedagbgica) para no con-
fundirla con la metodologia cientifica o de investigacidn. -
.Frente a ésta la metodologia educativa es una metodologia de

la accién.

La palabra '"diddctica' procede del griego didaskein, que
significa ensefiar. En su sentido clidsico es la ciencia y el
arte de la ensefianza de los métodos de instruccibn. Tal es el

significado que tiene en Ratke, que fue el primero en emplear-
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la en el siglo XVII y sobre todo, en Comenio, autor de la .C&-
lebre Diddctica Magna. Pero desde entonces a hoy la concepcién
de la Diddctica ha sido considerablemente ampliada. La peda-
gogia contemporidnea la sigue definiendo como disciplina de 1los
métodos de ensefianza e instrucci6én, de transmisién intelectual,
pero como rechaza la tesis de que el alumno es un mero receptd
culo pasivo de conocimientos, prefiere decir que el objeto de
la didéactica es la "direccidén del aprendizaje'!, antes que el -
cuerpo rigido de métqdos que sirven indiscriminadamente al - -
educador para imponer\al educando un saber elaborado de ante-

mano en el cual ni éste ni aquel han participado.

A pesar de la ampliacién de su concepto, la didictica --
mantiene todavia en su seno las dos grandes partes en que siem
pre fué dividida: la-primera, general, que se ocupa de los - -
principios generales del método instructivo y el de los recur-
sos que facilitan su aplicacibn; la segunda, especial, que es-
tudia las cuestiones y los métodos especificos para la trans-
misién y asimilacidn de contenidos de cada una de las asigna-

turas del programa o plan educativo.
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CAPITULO FI
EL PROCESO DE ENSENAR-APRENDER

Tradicionalmente ensefiar era esencialmente un proceso de
trasmisidén (accidén de dar), y aprender un proceso de recepcidn
(accidén de recibir), que se daba normalmente entre dos sujetos

el maestro (trasmisor) y el alumno (receptor).

'La dindmica de la educacidén requiere una visidn del proce-
so ensefianza-aprendizaje. Al aprender una persona algo se rea-
1iza en ella un cambio, bien sea: una destreza, una actitud - -
nueva o un conocimiento. Estos cambios manifiestan que ha ha-
bido aprendizaje y no ocurrieron por si solos; se debe a la pre

sencia de agentes diversos: un instructor, la observacidn direc

ta, un consejo, un deseo de superacién, la lectura de un 1libro,

Y

etc..LJ

2.1 JCémo planteamos el aprendizaje?

Diversos Provocan en un Experiencias
agentes =5 individuo - significativas
Asi se.realiza Que producen un

el aprendizaje é“"‘ cambio mas o -
menos permanente.




16

Puede ocurrir por ejemplo,Kgue una experiencia vivida haya -
producido en mi un cambio que no serid permanente o absoluto por

que este cambio debe luego producir otrqij

Se habla de cambios 'mds 0 menos permanentes', (1) indican
do con ello, que no deben ser meros momentos fugaces de buena -
voluntad y que el verdadero cambio trae generalmente como conse

cuencia otros cambios posteriores.

_/ 2.2 El papel de 1la escuela en el aprendizaje

\ __;§—¥N La escuela propicia el aprendizaje en la persona en una --

forma Sistemdtica al poner al alcance de los alumnos la oportu-
nidad de vivir el mayor nlimero posible de experiencias signifi-
cativas que lo lleven a cambios favorébles y lo que es atin mas
importante, capacitarlo para que sepa aprovechar al médximo las
experiencias que vive, no solo enla 'escuela sino también fuera
de ella. Por Gltimo que llegue a ser el mismo alumno quién, en
dltimo término, buque, provoque y seleccione aquellas experien-
cias que le serdn altamente significativas. En otras palabras

que el alumno -aprenda a aprender-.%jzf=~

-
Se puede afirmar entonces, que[;a ensefianza es el proceso
que consiste con promover en forma intencionada y sistemitica

el proceso del aprendizaje en el alumno.

1). Ma. Guadalupe Moreno Bayardo, Diddctica I, pdg. 17.
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2.3 Enseflanza y aprendizaje.

Lﬁasta hace unos pocos afios, solian relacionarse finica y -
exclusivamente con conocimlentos, de tal manera que el mejor -
aprendizaje era aquel que el alumno lograba repetir o asimilar
el mayor nlmero de conocimientos; y la mejor enseflanza era aque
1la que lograba obtener de los alumnos el mejor rendimiento en
éste aspecto. Sin embargo hoy podemos referirmos a conceptos
que no se refieren exclusivamente a conocimientos; y ni siquie-
ra los colocan en un primer plano. Los cambios se refieren a
conocimientos, h&bitos, actitudes, habilidades, destrezas, etc.
... "Promover a la persona en la adquisicidén de conocimientos,
hidbitos, actitudes, habilidades y destrezas traeri como conse-

cuencia su verdadera formacidén integral.. (2) ! .

L_ - Ensefiar entonces no es un proceso de dar, sino de promo- -
ver. Aprender no es un proceso de recibir sino de transformar
la conducta. Una experiencia de aprendizaje serd por lo tanto

~.

aquella que produjo un cambio.;—;J

Una experiencia de aprendizaje es aquella en la que se ac

tia como promotor de otra o de otras personas, contribuyendo -

-
para que en ellos se realice el cambio de conducta. ¢

| Ambos tipos de experiencia se encuentran intimamente liga-
L~
dos ya que dificilmente puede verificarse una experiencia de -

(2) . Maria Guadalupe Moreno Bayardo, Diddctica I, pdg. 18.
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ensefianza que no traiga para el promotor también una experien-

cla de aprendizajei—)
”2.4 La ensefianza como actividad que dirige el aprendizaje

Para ensefiar bien, necesitamos como profesores, tener pri
mero una nocidn clara y exacta de lo que es realmente ''apren--
der'" y "ensefiar', pues existe una relacidén directa y necesaria,
no sélo tedrica sino préctica, entre esos dos conceptos basicos

de la didactica.

Siendo como es la ensefianza una actividad directora, varia

ri segin la idea que nos hagamos de lo que es realmente el --

aprendizaje que pretendemos dirigir.p \\
i
WAiz2.5 E1 aprendizaje en el Siglo XVI

En 8ste siglo predominaba la nocidén simplista y errdnea -
de que "aprender era memorizar', hasta que el alumno pudiera
repetir los textos del compendio o las palabras del profesor,
sobre ese falso presupuesto, ensefiar era sinénimo de indicar y
tomar lecciones recitadas de memoria por los alumnos. En la -
actualidad hay todavia profesores que se rigen por esa cartilla
del siglo XVI con un pequefio atraso de 400 afios... Pero no se-
T4 ciertamente, con textos y frases de memoria, como resolvere
mos nuestros problemas, ya decia Séneca que "aprendemos, no pa

ra la escuela, sino para la vida', el simple guardar en la me-
¢

v
.

N
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moria textos y palabras no prepara a nadie para la'realidad de
la vida con sus complejos problemas; no desarrolla la inteligen
cia, no aguza el ingenio ni estimula la reflexidn; solo forma -

seres que repitan pasivamente lo que estudian.
2.6 La férmula de Comenio predomind en el siglo XVII.

"Intelectus, memoria et usus'"; primero la comprensidn re--
flesiva; después, la memorizacidén de lo comprendido, por fin, -
la aplicacidén de lo que ya fue comprendido y memorizado. Con -
estas premisas la ensefianza pasd a ser intensamente expositiva
y explicativa, y como complemento se tomaron las lecciones y se
corrigieron los ejercicios de aplicacidn, pero se imponia a ha-
cer que los alumnos comprendieran primero aquello que tenian --

que aprender.

La foérmula de Comenio pecaba por seccionar el proceso del -
aprendizaje en tres etapas separadas artificialmente; efectiva-
mente, la comprensidn, la retencién mmemdnica y la aplicacidn se
funden en el mismo proceso unitario de'la experiencia; se com- -
prende mejor una cosa cuando se le experimenta y se le maneja -

directamente.
2.7 El processo de aprendizaje

El proceso de aprendizaje de los alumnos, cuyos planes, -

direccibn y control caben al profesor, es bastante complejo. -
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Podemos ''aprender' sfibitamente un hecho; una consecuencia o -

una informacidén aislados.

L,f NM El aprendizaje no es, €n modo alguno, un proceso pasivo -
basado en la mera receptividad; por el contrario, es un proce-
so eminentemente operativo, en el cual cumple un papel funda--
mental la atencidén, el empefio y el esfuerzo del alumno. Este
debe identificar, analizar y reelaborar los datos de conocimien
to que reciba, e incorporarlos en su contextura mental, en es-

tructuras definidas y bien coordinadas;l
2.8 Los alumnos estdn aprendiendo cuando:

a). hacen observacilones directas sobre hechos, procesos, -
peliculas y demostraciones que se les presentan, y procuran in
terpretarlos basdndose en 1as experiencias yque pOSe€en;

b). hacen planes y realizan experiencias, comprueban hipd-
tesis y anotan sus resultados;

c¢). consultan libros, revistas, diccionarios, en busca de
hechos y aclaraciones; toman apuntes y organizan ficheros y cua
dros comparativos;

d). escucha, leen, anotan, pasan en limpio sus apuntes Yy

los complementan con extractos de otros autores y fuentes;
%

e). formulan dudas, piden aclaraciones, suscitan objecio-
nes, discuten entre si, comparan Yy verifican;
f). realizan ejercicios.de aplicacidn, composiciones en -

ensayos, conciben planes y proyectos, estudian sus posibilida-
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des y los ejecutaus, organizan informes, resimenes y sindpsis;

g). colaboraﬁ con el profesor y se auxilian mutuamente en
la eje;ucién de trabajos, en la aclaracién de dudas y en la so-
lucién de problemas;

h) efectGan cdlculos y usan tablas; dibujan e ilustran; -
copian mapas, muros, etc...;.

i). buscan, coleccionan, identifican, comparan y clasifi-
can muestras, modelos, sellos, grabados, plantas, objetos, fo-
tografias, etc...

j). responden a interrogatorios y test, procuran resolver
problemas, identifican errores, corrigen los suyos propiocs o -

los de sus colegas, etc...

Esta lista de actividades de ejercidas por los alumnos dis
ta mucho de ser completa; hay ademis muchas otras formas pric-
ticas que combinadas producen los resultados deseados, pues son
auténticas experiencias de aprendizaje.(\”Todo el aprendizaje
es un proceso eminentemente activo y basado sobre experiencias,
y sus componentes son la actividad, la reflexidén y la tendencia

hacia objetivos determinados'. (3);’J

Lfsas experiencias de caridcter reflexivo y activo, cuando -
se prosiguen sistemiticamente, ejercen una enorme influencia -
-~
dinamizante sobre la personalidad de los alumnos, modificando

substancialmente su actitud y su comportamiento ayudando a la

(3). Luiz A. de Mattos, Compendien de Didactica General, Pig.36
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formacidén de nuevas actitudes y nuevas conductas mids ajustadas
y eficaces. Efectivamente, toda auténtica experiencia reflexi
va de aprendizaje debe proponerse concretamente estos resulta-

dos:

a). modificar la actitud y la conducta anterior del alum-
no;

b). promover la formacidén de nuevas actitudes y nuevas -
conductas, mas inteligentes, ajustadas y eficaces;

c). enriquecer la personalidad del alumno con nuevos y me-
jores recursos de pensamiento, accién y convivencila social, que

le abran nuevas perspectivas culturales y sociales.

En esto estriba el verdadero valor educativo del aprendi-

zaje escolar y su razdén de ser. h
2.9 Concepto moderno de la Ensefianza

Al ser el aprendizaje auténtico un conjunto de experien-
cias éncretas de caricter reflexivo sobre los datos de la ma-
teria escolar , es evidente que la enseflanza auténtica consis-
tird en proyectar, orientar y controlar esas experiencias comn-

cretas de trabajo reflexivo de los alumnos, sobre los datos de

P

la materia escolar o agila vida c¢ultural de la humanidad.

En sintesisZiE?seﬁar es incentivar y orientar con técnicas

apropiadas el proceso de aprendizaje de los alumnos en la asig
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natura'.(4).Es encaminarlos Hacia:los hdbitos de aprendizaje -
auténtico, que los acompararan a través de la vida y les permi-
tirdan comprender y enfrentar, cCon mayor eficiencia, las reali-

dades y los problemas de la vida en sociedaq;J

La ensefianza en su mds auténtica y moderna acepcidn, la -
incentivacién y la orientacidn técnica del proceso de aprendi-

zaje es evidente que enseflar significa:

a). prever y proyectar la marcha de ese proceso, imprimien
do una organizacién funcional al programa de trabajo y reunien-
do el material bibliogrdfico y los medios auxiliares necesarios
para estudiar la asignatura e ilustrarla;

b). iniciar a los alumnos en el estudio de la asignatura,
estimulindolos proveyéndolos de los datos necesarios, orientan-
do su razonamiento, aclarando sus dudas Yy fortaleciendo su pro-
gresiva comprensidn y dominio de la materia;

c). encaminar a los alumnos en actividades concretas, apro
piadas y fecundas, que los conduzcan a adquirir experimentalmen
te un creciente dominio reflexivo sobre la materia, sus proble-
mas y sus relacione;

d). diagnosticar las causas de dificultad, frustracidn y
fracaso que. los alumnos puedan encontrar en el aprendizaje de
la materia y ayudarlos a superarlas, rectificandolds:s oportunamen
te;

e). ayudar a los alumnos a consolidar, integrar y fijar -

mejor lo que hayan aprendido, de forma que sean modificadas sus

(4) Luiz A. de Mattos, Compendio de Didédctica General, pag. 37

12583%

’
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actitudes y su conducta en la vida;

f). finalmente comprobar y valorar objetivamente los re--
sultados obtenidos por los alumnos emlla experiencia del apren-
dizaje, y las probabilidades de transferencia de ésos resulta-

dos a la vida. ,ﬁth

fﬂ S— 2.10 Conceptos de ensefianza y aprendizaje

"G

Ensefianza '"accién y efecto de ensefiar'. Gran Diccionario

Enciclopédico Ilustrado Selecciones del Readers Digest, pdg.196

"Ensefianza es un proceso que consiste en promover en forma
intencionada y sistemdtica el proceso del aprendizaje que debe

originarse en el alumno". Dididctica Fundamentacidén y Practica

‘Ma. Guadalupe Moreno Bayardo, pag. 27

"Aprendizaje es el mejoramiento de lo logrado antes a base
de constancia y practica" (Cronbach, Psicologia Educativa, pag.

76).

"Aprendizaje es un cambio de conducta, relativamente per-
manente como resultado de la prictica'. Rubén Ardila, Psicolo-

gia del Aprendizaje. pdg. 23.

"Aprendizaje '"Una persona ha aprendido cuando ha modifica
do algfin aspecto de su conducta”. Graciela Pérez Rivera, Ma--

nual de Diddctica General U.N.A.M., pidg. 3

it
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CAPITULO III
PROCESO DE ENSENAR APRENDER EN LA ESCUELA PRIMARIA.

gi reflexionamos como manifiesta un nifio en edad escolar
que ha aprendido algo, nos daremos cuenta que estd proyectando
que en €l se ha realizado un cambio, bien sea porque ha adqui-
rido una destreza que no poseia, o ha logrado una actitud nue-

va, o tambi&n una adquisicién de un conocimiento.

Al manifestar los alumnos en la escuela primaria que ha -

habido aprendizaje, indudablemente que ése cambio no ocurrib -
por si solo. Se debe a la presencia de varios agentes: un con

sejo, al leer un libro, en la observacifn directa de un museo,

etc... Todos los cambios que manifiestan los alumnos en edad

escolar, sea destreza, conoclmiento, habito, actitud o habili-
dad que promuevan un cambio en su forma de ser, serd porque ha

habido aprendizaje.

—

3.1 Experiencias en los alumnos en la escuela primaria

Si en el nifio ocurre una experiencia vivida, se ha produ-
cido un cambio: éste no serd permanente, porque enseguida ese
mismo cambio, producird otro. En la escuela primaria el nifio

vive diversas '"experiencias significativas’; si el nifio reprue
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ba un ex4men y nosotros los maestros despertamos en &se alumno
un deseo de mejorar, lograremos en el un cambio, &se cambio lo
promoverd a ser mas cuidadoso, y seri entonces cuando surga un
cambio de mayor efectividad: ser mis dedicado a sus estudios;
entonces si podemos afirmar que el verdadero cambio, trae como
consecuencia otros cambios posteriores en nuestros alumnos; és
te se realiza en el interior del nifio; en la educacién primaria,
hay infinidad de agentes o estimulos que son capaces de produ-
cir un cambio en el alumno.

3.2 ;Qué hace la escuela primaria por sus alumnos?

La escuela primaria propicia el aprendizaje en el alumno
en una forma sistemdtica de acuerdo con el programa escolar y
los libros de texto gratuito, y poné al alcance de los nifios, - |
la oportunidad de vivir el mayor nimero posible de "experiencias
significativas'" que llevan al educando a tener cambios favora-
bles en su conducta, y lo que es mis importante, capacitarlo --
para que sepa aprovechar al mdximo todas las experiencias que -
vive, dentro y fuera de la escuela. Es asi como lograremos que
nuestros alumnos aprendan a aprender. Si definimos la ensefian-

za diremos que es el proceso que promueve en forma intencionada

y sistemdtica, el aprendizaje en el educando.

Todas nuestras experiencias de aprendizaje, en nuestro lar

go peregrinar por las aulas también han producid¢ un cambio en

nuestra conduct%k es asi como en el diario acontecer encontra--

N
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mos expresiones de experiencias de aprendiza'je como las siguien

tes:

a). ahora conozco las partes del oido;
b). logré corregir mi letra;
¢). me acostumbré a no tirar papeles;

d). llegamos a un acuerdo en mi equipo.

También hemos logrado experiencias de ensefianza en nues--
tros alumnos y hemos contribuido para que en ellos se realice
el cambio de conducta y sentimos gran satisfaccién al escuchar

experiencias de ensefianza como:

a) convenci a Juan de la necesidad de aprendar las tablas;

b) Expuse un tema Yy pedi lo analizaran Yy sugirieran.

Egtos tipos de experiencias nos muestran, COmMO und expe--

riencia de ensefianza, trae para ¢l maestro una experiencia de

aprendizaje;J v
3.3 La ensefianza como actividad que dirige el aprendizaje.

Para  ensefiar -bien a nuestros nifios, necesitamos como maes-

tros de educacidén primaria, tener una nocidén clara y exacta de
lo: que es realmente "aprender" Yy "ensefiar', pues existe una Te

lacién directa y necesaria no solo en el aspecto tedrico sino |

en la préctica entre dos conceptos de la didactica.
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3.4 El concepto moderno de la ensefianza en la escuela primaria.

Al ser el aprendizaje auténtico un conjunto de experien-
cias concretas de caridcter reflexivo sobre datos de materia es
colar, es evidente que la ensefianza auténtica enla escuela pri
maria consistird en proyectar, orientar y controlar nuestras -
experiencias concretas de trabajo reflexivo de los alumnos, en

la vida cultural de la humanidad.

Ensefiar es, fundamentalmente, dar a los nifios oportunldad

para manejar inteligente y directamente los datos de discipli-
na, organizando, dirigiendo y controlando experiencias fructi-

feras de actividad reflexiva. En sintesis,L:ensenar es incen-

tivar y orientar con técnicas apropiadas el proceso de apren-

dlzaJE\de los nifios en las 351gnaturas” Es encaminarlos ha--
cia los hibitos de aprendizaje auténtico, que los acompafiardn
a través de la vida y les permitirid comprender y enfrentar, -
con mayor eficiencia, las realidades y los problemas de la vi-
da en la sociedad actual.gJ

e

3.5 Enseflar significa concretamente:

L )
a). Prever y proyectar la marcha en nuestros nifios en ese

proceso, imprimiendo una organizacién funcional al programa de

trabajo, renuniendo los medios auxiliares para estudiar la -

asignatura.
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\
R\b)./iniciar a los nifios en edad escolar, al estudio de 1la

asigné;;ra, estimuldndolos, orientando su razonamiento, acla-
rando.-5Us dudas, fortaleciendo el dominio de la materia;
s
(\Ej;}debemos encaminar a los alumnos en actividades concre
tas, apropiadas y fecundas, que adquieran un dominio reflexivo
sobre la materia;
d); si diagnosticamos causas de dificultad, frustracidm Yy
-
fracaso, debemos ayudar al nifio a superarlas rectificando.
e). si ayudamos al nifio a consolidar, integrar y fijar -
mejofif/lo que haya aprendido, modificaremos su actitud y su -
conducta en la vida.

f). finalmente, comprobaremos Yy valoraremos objetivamente

1os resultados, en la experiencia del aprendizaje.

Lo que interesa fundamentalmente en la educacidn primaria
es incentivar y orientar la actividad reflexiva de los nifios,
hacia los reactivos culturales de la materia, de acuerdo con -

el nivel de capacidad que posean.
3.6 E1 aprendizaje en la &poca actual en la escuela primaria.

Se ha comprobado que 1la explicaci6én verbal del maestro -
en la educacidén primaria, no es tan escencial e indispensable
_pbara que los alumnos aprendan; solo servird para iniciar el -
aprendizaje, pero no para integrarlo y 1llevarlo a buen térmi-
no. Si Si habremos explicado muy bien la materia, no se con-

cluye que los alumnos hayan aprendido. Podremos mencionar --
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que en centenas de escuelas progresistas ya no existen .as --
clases eéxpusitivass del profesor, habiendo sido mas eficaz el --

rendimiento del aprendizaje por medio del estudio dirigido dni

camente.
3.7 El proceso de apremdizaje en nifios de edad escolar.

o B Podemos "aprehender'" sdbitamente un hecho, una consecuen-

"' ¢ia o una informacidn aislados. Pero el aprendizaje definiti-

vo de un conjunto sistemdtico en una asignatura e€s un process
\ - B _ o
. de asimilacién lento, gradual y complejo en la cual la activi-

dad del alumno es un factor de importancia decisiva.

El aprendizaje en los alumnos cumple un papel fundamental

la atencidén, el empefio y el esfuerzo del alumnovy

i

3.8 El aprendizaje

Para examinar el aprendizaje en la educacidén primaria pre
sentamos las siguientes etapas, expuestas: por Luiz Alves de Ma-

ttos:

a). del sincretismq/inicial, en el que abundan vagas no--
ciones, confusas y erréﬁeas;

b). enfoque analitico en que una parte del todo es a su -
vez examinada e investigada por el nifio en sus pormenores y -

particularidades (fase de andlisis).
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c). sintesis integradora, se afirman las perspectivas de
lo escencial de las relaciones y de la importancia de princi-
pios, datos y hechos, a esta fase se le designa como de ''inte-
gracidn" o de"sintesis'';

d). fase de consolidacidn o fijacidén mediante ejercicios

y repasos, se refuerza lo que se ha aprendido, hasta convertir

lo en una adquisicidén integrada.

Estas fases no son herméticas; no hay un momento preciso

en que digamos que termina una fase y empileza otra.

3.9 Resultados que debe proponerse la experiencia reflexiva

de aprendizaje en la escuela primaria;

a). modificar la actitud y la conducta anterior del alumno.

b). promover la formacidén de nuevas actitudes y nuevas -
conductas mas inteligentes ajustadas y eficaces;

c). enriquecer 1la personalidad del alumno con nuevos y -
mejores recursos de pensamiento, que le abran nuevas perspectil

vas culturales y sociales.

En esto estriba el verdadero valor educativo; si todos --
los maestros modificarames el comportamiento del alumno y dié-
ramos realce a su personalidad, la educacidén en México tendria
un relevante incremento en su nivel de calidad y mayor grado

de escolaridad.
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CONCLUSIONES.

La pedagogia se sitda como ciencia, disciplina o estudio;
se le concede capacidad de conducir un hecho: el educativo. La
pedagogia alin no teniendo contenido propio, si tiene objeto --
propio y delimitado, encaminado siempre a trabajar en favor de
la educacidén. Se hace realidad a través de la didactica.

(Ea ensefianza y aprendizaje se encuentran Intimamente ligados -
ya que no puede haber‘una experiencia que no traiga como conse-
cuencia una experiencia de aprendizaje. Es importante sefialar-
que no todos los cambios que se producen en la conducta humana

son positivos, también hay experiencias que traen cambios nega

tivos en la conducta del individuo;j

Para finalizar, teniendo al alumno como el personaje més
importante en la escuela y que se encuentra en nuestras manos
para iniciar cambios de conducta cuyas limitaciones hay que --
superar, debemos tomar en cuenta todos los recursos y técnicas
que estén a nuestro alcance, para desarrollar su inteligencia,

formar su cardcter Yy su personalidad.
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