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I.- INTRODUCCION

Todo el propdsito que sigue la educacién en México y en la de -
cualquier pafs va encaminada, a hacer mds eficiente todo lo que
a la obra educativa. Mi tema por lo tanto busca la misma inten-
cidn, por ello el nombre de "la evaluacién y el rendimiento es-

colar",

In la labor escolar diaria, se presentan muchos problemas, los-
cuales se deben solucionar sobre la marcha, para llegar al fi--
nal del ciclo escolar con el éxito deseado. En este tema trato-
gobre como gpreciar mejor el progreso que se va logrando, baség

donos en un buen porcentaje en los objetivos.

(También tocard el tema de la objetividad de la evaluacidn v los

progresos que han obltenido los expertos en educacién para hacer

las pruebas ovjetivas, tratando que haya subjetividad en menor-

porcentaje. Tambiéﬁige tratard, el tema del rendimiento escolar;,
(&ué es, para qué sirve, qué objetivos se persiguéﬁ%{éé"éibiiéa—
rd la influencia del maestro en la obra educativa, en qué se ba
sa para saber si un alumno es considerado apto para proseguir -
al grado immediato superior, o comsiderar al alumno que no reu-

ne los requisitos necesarios y por lo tanto debe quedarse en el

mismo grado.

Se dan a conocer algunas causas y razones del bajo rendimiento-
/
escolar, y sus consecuencias.!También presento en este tema: —-

los distintos tipos de pruebas, que se aplican en la actualidad



2

en la escuela primaria, dando mayor importancia a las pruebas -

objetivas.)

Fn lo referente al proceso ensefianza-aprendizaje, daré a cono—
cer la importancia gque tiene el alumno, para que se pueda reali
zar dicho proceso; el papel que debe desempefiar el maestro en -
la educacién actuel; y que elementos (aunque de menor importan—

cia, pero necesarios) se necesitan para llevar a buen éxito es-

te proceso.

En lo referente a la evaluacién, menciono las formas mds usadas
en la actualidad; as{ como el objetivo que se persigue con cada
uno de ellos; y el lugar y el tiempo en el cual se deben apli-—

car cada uno de ellos.

Este trabajo, de tesina (modalided ensayo) se realizd a base de
consultas de libros, revistas y con aportaciones de cardcter —-
personal, basados en la experiencia como maestro de escuela pri

maria y en opiniones de otros compafieros maestros.



II.- IMPORTANCIA DEL PROBLEMA

La evaluacién en el rendimiento escolar, es un tema de por si -
interesante, ya que la mayorf{a de las veces en la primaria, el-
resultado de las pruebas, gue se aplican cada mes, o cada uni—
dad sirven como base para las calificaciones. También el traba-
jo diario del maestro y los alumnos, dan como resultado la apro
bacién o la reprobacidén del alummo, siendo en este caso las - -

pruebas, un elemento més, para hacer dicha evaluacidn.

Tl rendimiento escolar, es un problema actual ya que es la me--
dia o medida con gue se mide al pueblo mexicano. En las informa
ciones de los medios de comunicacién, nos dan a conocer que el-
93% de liéxico sabe leer y escribir contra el 17% en la época de
don Porfirio Diaz. Pero el nivel cultural de léxico sigue sien-
do bajo, la gente cree en charlatanerias, y manipulada por per-
gsonas, 0 no sabe solucionar un problema; eso da a entender que-—
atin no se ha alcanzado el nivel cultural suficiente. Dicho ni—
vel sélo lo puede proporcionar la educacidén a través de su asis
tencia a las escuelas. Mientras mayor sea el grado de estudio -
que se alcance, estard mis capacitado el individuo, para dar sg
lucién a los problemas de la vida diaria que se le presenten, -
dejendo por ello de depender en forma excesiva de otras perso—

nas.

Hay muchas y variadas causas de un rendimiento escolar bajo, en

tre las cuales podemos enmumerar varias tales como: el bajo ni-
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vel econdmico de la mayorf{a de las persomnas, ello repercute en-
el alumno, ya que hay veces que no tienen ni para la alimenta~—
cién bésica, mucho menos para la compra del material necesario-
y auxiliar para el apoyo de sus clases. Otro motivo son las en-
fermedades, ya que un nifio enfermo, nunca rendird lo suficiente
o también si por dicha enfermedad tarda tiempo para asistir a -
clases, siempre guedard atrds con respecto a los demds compaiie-
ros en los conocimientos registrados durante ese periodo de - -
tiempo. La baja asistencia al plantel es otra causa de rendi——
miento irregular, ya que si asistiendo todos los dias tienen ——
problemna de aprendizaje, no asistiendo el resultado normal es -

que quede rezagado en comparacién con los demds alumnos.

La causa sin embargo, méds probable, es gue el maestro no aplica
toda su experiencia y conocimientos adquiridos, para sacar ade-
lante a los alumnos. Muchas veces no guieren superarse, y Si——-
guen trabajando con sus mismos métodos y procedimientos; estan-
céndose por ese mismo motivo tanto a los alumnos, como a la co-

munidad en la cual é1 tiene influencia.

Esta Yltima causa, es la primera que se debe eliminar, ya que -
los métodos que se utilizaron en tiempos pasados, guizé dieron-
buenos frutos en su tiempo; pero para que se hayan dejado de u-
tilizarse es por gque ya no cumplen los requisitos requeridos pa
ra la educacién actual. For lo tanto todo maestro que se precie

de serlo tiene gue innovarse, y estar al dia en cuanto a progra

mas, sistemas, etc.
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Un ejemplo de esta dltima cuestidén, lo dan algunos maestros de-
primer grado de primaria, en el cual no aceptan la forma gra——
dual en la cual se le ensefia al alumno, los primeros conocimien
tos y todavia lo hacen, siguiendo la misma metodologia usada en
tiempos pasados; lo cual deja a esos alumnos en desventaja con-
sus compafieros de otras escuelas, que si siguen la metodologia—

actual.

Atendiendo a todo esto, se explica el porqué del bajo nivel es-
colar el cual se puede solucionar, si se atienden a los facto—-
res que lo producen; tratando de buscar la manera posible de ——

dar respuesta para erradicar en lo més posible estas causas.



III.- EL PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAJE

La enseflanza es la actividad que pone en préctica el maestro —-
con el fin de que el alumno aprenda, por lo tanto desde el mo-—-
mento en gque le dan un grupo al maestro de primaria debe estu——
diar los objetivos que se van a perseguir, a lo largo de las u-~
nidades de estudio, y ademds reunirse con los demds maestros,-
para darse una idea general sobre la teoria y llevarla a la - -
préctica, para as{ influir en buen porcentaje, para llevar a ca

bo el aprendizaje en los alumnos.

A. El aprendizaje
1. Nociones simples de aprendizaje

Muchos maestros confundimos lo que es el aprendizaje, yea que va
r{a la idea que se tiene sobre este concepto. Para unos el a———
prendizaje es que el alumno lea de corrido, aungue no comprenda
lo que lee; o gue diga de memoria fechas y aniversarios, aungue
al preguntarle una semana después no lo recuerde; o el decir —-
una clase, incluyendo puntos y comas, como si fuera la recita—
cién de un poema; o simplemente no tener iniciativa propia para
interpretar lo que lee de un libro, y poderlo decir con sus pro
pias palabras, sino simplemente pasa lo textual a la memoria y-
luego lo expresa igual en un saldn de clases. Esta clase de a—
prendizaje falso, no serviréd si simplemente le dan a resolver -

algin problema sobre el mismo tema, ya que no estéd apto para —-
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analizar y deducir, sino simplemente memorizar. lfuchos maestros

tomemos esto como si fuera el verdadero aprendizaje.

No es con estos conceptos falsos de aprendizaje, como el alumno
pueda resolver los problemas que se le presenten. Se ha vuelto-
tradicional este tipo de aprendizaje, ya que muchas veces no se
llama la atencién, a quienes lo estén practicando. La mayoria -
de los padres de los alumnos no intervienen, por ignorancia so-
bre este asunto. Con esta concepcidn de ensefianza-aprendizaje -
el maestro es el sabio, el Unico gue todo lo sabe, y los alum—-
nos sélo desempefian el papel de "envase" en donde se vacia el -
conocimiento del maestro, o sea gue todo es quietud; no habien-
do preguntas del alumno, ni discusién, ni es posible que se an-
teponga la duda, a la palabra dada por el docente. Para llevar-
a cabo la labor educativa en la educacién de tipo tradicional -

se necesita un alumno callado, quieto y memorista.

Para este tipo de educacién se requiere de un tipo de discipli-
na en la cual el alumno toma el papel de subordinado y el maes-
tro el de autoridad. De alli surge la intolerancia de la clase-
por parte del alumno, y la queja del maestro en relacibén con —

los alumnos, cuando se rebelan.

"Le esencia del aprender no consiste en repetir mecdnicamente -
textos de libros ni en escuchar con atencién explicaciones ver-

bales de un maestro" (1).
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Por otra parte el Dr. Bortoni llama a este tipo de conocimien--
tos "Bducacién de refrigerador" porgue los conocimientos quedan
como los alimentos, congelados, porque los alumnos no ponen en-—
prictica lo aprendido, y el resultado es que el simple guardar
en la memoria textos y palabras no prepara a nadie para la rea-

1ided de la vida con sus complejos problemas" (2).

Estas pricticas pedagégicas son todavia actuales en muchas es——
cuelas y se ensefla solamente a base de palabra, gis ¥y pizarrdn;
a pesar de la presién de la nueva pedagogia y de los avances y-

de técnicas y metodologias educativas.
2. Concepto actual de aprendizaje

Ta explicacién del maestro al alumno, no constituye todo el a--
prendizaje, solo se puede comprender COmO el inicio, pero no co
mo la totalidad. En el aprendizaje entran en conjuncién muchos-
elementos, y se interrelacionan muchos conceptos; por lo tanto-
la explicacién del maestro también representa parte de un todo,
perc nunca su totalidad. Mejores resultados se han obtenido, —

cuando el maestro actda como guia y no como sabio.

Las siguientes etapas del aprendizaje, son del autor Iuiz A, —-

Mattos.

"a) El aprendizaje pesa de una confusién inicial, en el que a
bundan nociones errdneas, y se tiene ignorancia inieial.”
b) Unz fase de enfogue analitico, en que cada parte del todo
es analizado en forma particular, a estos pormenores, al-
gunos psic6logos y pedagogos llaman a esta diferencia -~ -



"discrimirecidn" o "andlisi

c) Sigue una fase de "sintenis" relegando a segundo plano lo
que no es ;nDoruarue, se afirman lzs perspectivas de lo -
esencial. De las re;301ore ¥y de la _mportan01a de los —-
rrincipios, datos y liechos va analizados, intesréndolos -
& un todo coherente.

d) Se concluye con uns faese de consolidacién o Fijazcidn de -
estz mediante ejercicios y repasos interactivos, se re---
frerza o se Fije ex- Trofeso 1o gue se he aprendido anzali
tica o c1ntetlcamente, nasva convertirla en una adgquisi-
cién integrada en esguemas menvales correctamente estruc—
turadas” (3).

Estas fases gue se expusieron no pueden darse en forme numerzda
0 en serie siguiendo unas después de otra, la vida nos ha ense-
fiado, gue la persona cuando toma el papel de alumnoc no viene va
cio de conocimientos, gino gque ya los tiene, algunos més, oiTos

menos., For lo tanto las fases del aprendizaje sélc son validas-

n
| ]
<
uw
S
ot

le acuerdo a 16 gue ya se tiene gprendido, por 1o tanito-

no se pueden tomar como fases particulares, sino como un encade

netlentC, en gue se TueCen Gar varias fases g la vezr ©0 ade.gr—--—
terse wna a otra.

~Ce piranes ¥ trugraras de estudio, vienen demasiadc snplics -z

rz cuprir el anc lectivo, por 1o tznto es dlflCﬂl cuzplirious al
rie Ge lz letrz; Dor 1o gue se Gebe trabajar en los objetivo. -
sue e puedan cumplir, porgue hay temas gue tienen pocz inmpor—-
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oonos mzesorls i siguen el
— - . e B ~ ~ 2 =~
CEYC seriz m2s 1mpbrianve gue basaran les clases tomendo en - -

cuenta no s6lo 21 rrogrema y plan escolar sino también a la co-
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muidad y condiciones del medio ambiente en que se trabaja ya -
que ese seria otra razén para un aprendizaje irregular, alin a--
justindose el maestro a lo que se ordena en los programas §y sin
embargo los resultados no serian los deseados. Por lo tanto el-
aprendizaje-seria aquel en el cual el alumno sea capaz de resol
ver problemas de cualquier tipo, traténdose del tema que se tra
te. También se puede dar el aprendizaje cuando un alumno cambia
su conducta, manera de conducirse, O que dé varios razonamien--

tos a alguna pregunta o problema planteado.

También es apfendizaje cuando un alummo puede exponer una clase
atendiendo lo que estudidé del libro; cuando puede exponerlo con
gréficas, sintesis, y puede dar opiniones propias sobre el te--—
ma; cuando al estudiar y no entender significados recurre a dic

cionarios o enciclopedias, para hallar &1 mismo las respuestas-

a sus dudas.
3. Leyes del aprendizaje

El aprendizaje es una actividad que sélo puede realizar la per-
sona interesada, con la ayuda del maestro, el cual debe desempe
flar su papel de guia y orientador. BEs el propio alumno el que -
realiza su eprendizaje. Por lo tanto se concluye, que 1o més im

portante para que haya aprendizaje es el alumno.

Fl aprendizaje tiene sus leyes: de la preparacién, finalidad, -

ejercicio activo, efecto ¥y ritmo.

Ley de la preparacién "el educando debe encontrarse preparado -



sarz iniciar la ensefianza cue se le va a suminisirar" (4). El -
slumnc debe tener la madurez neceseriz para gue esté en condi-—-

ciones de recibir el conocimiento y poderlo asimilar,

Ley de la Ffinalidad "dado que la conciencia humana real es una-
corriente de estructurss dotadas de finalidad, el auwténtico y -
més fecundoc eprendizaje reguiere un claro conocimiento del ser-
tido o designio del proceso, por parte del educendo" (5).

ziumno debe saber o al menos ester orientado, sobre 1o que estd
estudiando, gue fin persigue o gue objetive se pretende alcanr—-—
zar; o0 lo gue es lo mismo, saber gue es lo gque estd estudiando-
para gue le puede servir. No hacerse la pregunta ;jFara gué estu

&io estz materia? si no se para gue me pueda ayudar més adelan-

T 4
3

Lew del ejercicic activo "el 1lazo gue vinculs el estinulo a las
rescciones reforzado por el ejercicio" (6). =L umno anrende —
cuando el puede particivar en forma aetiva en la clase, V& ssa-
practicando o ezperimentando. Debe sentir que el conocimientc -

- . r

es 2120 gue esiiZ descubriendo con su participacidén ¥ no gue se-

<

1o ger ve eleborade. En todas las dreas del aprendizaje se cut-
re ous el slumno eprends realmente, pertvicipando en forme acti-

vz, N0 COmO Ohservaior U Oyente.

o

Loy del sfecto "el sujetec gue se educa tiende a repelir y & - -
e aguelles actividades gue les son satig

vid
factorias" (7). El alumno siempre le pone més interés a las a—
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signaturas que le gustan y el maestro le toca despertar el gus-
to por todas las dreas para que el alumno le ponga interés, de-
lo contrario los resultados varian; de alto grado de aprovecha-
miento en las &reas que le gustan y bajas o malas calificacio—

nes en las que no sean de su gusto,.

Ley del ritmo "el aprendizaje eficaz y fecundo de una materia -
requiere una actividad y préctica pausadas. La duracién que ha-
de darse a los perfodos, varia no sélo con la edad de los edu--
candos, sino también con el asunto de que se trata" (8). Ia en-
sefianza de un conocimiento debe hacerse de acuerdo al grado en-
que estd el alumno. Profundizéndose en los grados posteriores,-
también ese conocimiento debe darse en forma gradual a lo largo
del afio lectivo, debiendo afianzar ese conocimiento al terminar

el afio escolar.
B. La ensefianza
1. Concepto de ensefianza

El resultado de conjuntar las.experiencias que tiene el alumno-
¥ que las aplique sobre las materias o asignaturas que esté es-

tudiando.

Ensefiar es una funcidn que se le atribuye al maestro, pero el -
sélo debe ser el guia, el orientador, el que debe tener las téc
nicas apropiadas para organizar y controlar la actividad de la~

ensefianza. Como lo expresamos en forma anterior, el alumno es -
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le pieza mds importante en el arrendizaje, tanbién el maestro -

es pieza fundamenval en la enseilanze,

L2 ensefllanze es la orientacidn del aprerndizaje y se le pueden -
avribuir varios significados entre los cuales se cuentan los si

4
E
)
ct
(]
|
i

cuientes: ayudar a organigarse, al alumno recomenddndole

rial bibliogrifico y medios zuxiliares para estudiar una

Y

in

y <l
Iw

Tura.

Estimuldndolos para gue estudien, aclarando las dudas gue ten—-

gan e interesdndolos en el estudio.

Crienténdolos vare hacer nricticas o haciendo experimentos pare

12

ue lleguen por si mismes & conclusiones, aclarandce las fallas-

gue tengan para estudiar.

Haller el notivo por el cual no pusden sprovechar o no puelien -

exrender los estudios gue hacen sobre los temas encargadcs. iva

I L R A . LT (e

Gandoies & euconirer las ideas principales de un pérraic v & ——
o

cue elios mismos descubran las ideas o mensajes que &

Tare ccmnletar el texz,

Lo més importante parz la enselanza es el alumno, y en forma ——

)

o
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secundaria, el 4rea, materia, asignatura, salén de clase, etc.-
El maestro deja de ser el sabio, el sabelotodo y también el ex—
positor, para convertirse en un orientador o guia en el proceso

ensefianza-aprendizaje.

La ensefianza-aprendizaje se complementan entre si y la enseilan-
za actual exige que haya alummos activos, no se debe insistir -
en utilizar sélo la memoria. Hay que abandonar todo lo que sig-

nifigue volver a utilizar las précticas docentes pasadas llama-

das tradicionales.

Por 1o tanto la ensefianza es la experiencia que adquiere el a—
lumno al practicar o experimentar lo que estudia y poderlo apli

car en un problema qué esté relacionado con lo que estd estu—-

diando.
2., F1 éxito de la enseiianza

Toda persona que gquiere conseguir algo, debe tener una idea de-
1o que pretende alcanzar o dé lo que estd buscando. Por lo tan-
+0 en la escuela, el alumno debe tener idea exacta de 1lo que va
a aprender y el maestro de lo que espera que aprenda el grupo -
de alumnos gque va a tener a su cargo. Por ello siempre deben a-
prender lo mis posibles sobre métodos y técnicas actualizadas -
gue le sirvan paras organizar y guiar en la ensefianza a sus alum

nos.,

También hay que tomar en cuenta la eded de los alumnos, su capa

cidad, el medio ambiente, etc. para poder llegar al aprendizaje.



IV.- GENERALIDADES Y ARTECEDERNTES HISTORICCS

DE LA EVATLUACION

L, El problems de la promocidn

El problema de la promocidén se puede dar cuando se califica con
rigidez exagerada, ya gue existien maesvros gue piden a sus a——-
lumnos unos resultados gue no concuerdan con 1o0s gue consigusen-—

le mayor parte de los alumnos del grupo y por ello se les consi

deran alumnos reprovados.

Es por eso, gue se debe, atender, para la promocidén a aguellos a

lumnos gue tengan los conocimientos bésicos, de acuverdo a los

- . — n - = R T | Lgr—
£rz2308 cue cursan los glumnos; ya gue un elumlne renrlizGe Ingus

tamente representa un afio perdido, y recurscs econdizicos desper

™ 12 actuslidad el nUmero de retrobades es mayor en 10S Drime-

ToE 4o0s grados Qe educacidén prizeria, Une de 1azs ceusSas es gue-—

fios ¥y otros alumnos nc. In algunos nillos gue NO asistviercn & —
jardin de mifios forman le minoria 4el seldn de clases, ¥ se I
de suponer gue el massiro traebajs y progresz maAS en sus cizssI-
cor lez megycrie de los alumnos gue ya tiener conocimientos rre—-

vics, gue con aguelilos 3o0s o tres gue =zCuaen DOT primera Ve -

™ le secunfaria sucede 10 miamo con 10

n
12
c
E
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Q
m
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3
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[
D
3
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do ya que si no tienen un buen cimiento en los conocimientos bd
gicos de la primaria y el tener un maestro para cada materia, -
el cual le exige estudio, da por resultado que la nayoria de --

los reprobados de una secundaria pertenecen a este grado.

B. Generalidades de la evaluacidn

TLa evaluacién es un proceso inherente en todas las actividades-
de la vida, ya que siempre evaluamos todo lo que hacemos o0 ha—-
cen los demds; y siempre los calificamos de buenos, regulares o0

malos. Este proceso no escapa, al campo de la educacién.

ngEvaluar es emitir un juicio de valor sobre una medida" (9). ILa
evaluacidn es una medida, y dicha medida se puede referir a la-

cantidad o a la calidad de lo gue se pretende medir.

"La evaluacidn en la escuela, tiene el propbsito de que su orga
nizacibén, funcionamiento y realizaciénes, llenen los objetivos-

educacionales de la mejor manera posible" (10).

"La evaluacidén del aprendizaje deberid realizarse a lo largo del
proceso educativo a través de procedimientos pedagégicos adecug,
dos. Los programas de estudio y actividades escolares deberan -

responder a estos propdsitos" (11).

La evaluacién gue se practica, a lo largo del ciclo escolar, se
gin el tiempo en que se apliocue, tiene varias denominaciones y-

distintos propésitos. Si se hace antes de empezar o al comienzo



é¢el nerfodo cscolar, tiene mor cijeto, szber con gue conocimien
Tos cuentan los a2lumnos; y el maestro, de acuerdo a los resuliz
dos progremar y vlanear el trabajo. Dste tipo de examen se anli
ca tembién pars seleccionar zlummnos de un grupo.

La evaluacidn gue se aplica duranie el transcurso del ciclo es-
colar, tienme la Tinslidad de Getectar en gue asifgnavtura O zZate-

rias estd fallando para poderlas corregir & tiempo.

La evaluacidn cgue se realiza al fin del curso escolar tiene por
objeto saber si el alumno, acredita el curso o gueda reprobado.

-

C. Tatos hisidricos de la educacibn

-, P Axd -’— SEo1 i 3 o -—— "} - el atra)
cse daba ere Tractilfa. ASL tenemlts gue Sl el Duesio era conel~—-—

>~

ciente 2 los nifios y jévenes se les zliestrzdz en ese zrte. Lo-

mismo podemos declr del pueblo asricultor, minero o guerrerc, -

Un ejemplo Ce este Ultime actividad nos las éa el pueblo espar-

< - -_

tano en donte se adiestrapa a los hijos pars ser buenos guerre-

- o -

rcs, ¥ los sometian z duras prued eran cgpaces de

n
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cumrlir unz =icibn peligrosa o gusrdar celosamente un secreto.

Tn México en la época prehispénica, los hijos de los astecas —-
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tembién tenfan su escuela, correspondiéndoles ir al centro de -
ensefianza segin su categorfia, habiendo asf una escuela para los

nobles y otra para los pobres.

Durante la época del porfirismo, sblo los ricos asistian a las-
escuelas para estudiar una carrera, correspondiéndole a los po-

bres contentarse cuando mucho con saber leer y escribir.

D. Datos histéricos de la evaluacién

Cusndo ya se le dié un cardcter cientifico a la evaluacidn se -
hicieron mis estudios sobre la misma, sobresaliendo el pais de-

los Estados Unidos.

"E] examen aparece en la escuela con la finalidad de determinar
el rendimiento de los estudiantes y seleccionarlos para alguna-
cosa, ya sea educacién superior o para representar un papel en-

la sociedad" (12).

La era industrial es la &poca con mds interés en la evaluacién,
ya que se buscaban obreros calificados, ello difiere de los in-
tereses de épocas pasadas, ya que iban de acuerdo a la activi--

dad gue resultaba mis remunerativa.

"Haciez fines del siglo XIX y a principios del XX se inician los
albores de la llamada psicologia cientifica, el desarrollo de -
los Test de inteligencia; invade poco a poco el espacio de las-

organizaciones sociales. En la primera guerra mundial, empiezan
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V.- TIPOS DE EVALUACION

La evaluacién es una medida, todas las actividades pueden eva——
luarse y para realizarla siempre hay que comparar. Las compara-
ciones a veces son féciles, como el medir la longitud de un te-
rreno; la superficie de un drea, porque se tiene de antemano la
unidad de medida. Otras medidas son mds dificiles, como la medi
da de la temperatura y la humedad del ambiente, aungue también-
tienen unidades de medidas. En la educacidn, es donde se hace -
diffeil la evaluacidén, porque no hay unidad fija, y porque me--—

dir el aprendizaje es complejo.

"Evaluar es emitir un juicio de valor sobre una medida" (12). Y

no es fécil realizar la labor educativa.

-~

Entre algunos tipos de evaluacién que tienen lugar en la escue-
la, tenemos la evaluacidn iniecial, la constante, la final, la -

absoluta y la relativa.

La evaluacidn inicial.- Se aplica como su nombre lo indica, al-
principio del ciclo escolar, tiene por objetivo la necesidad de
saber con que conocimientos cuentan los alumnos, ya que es el -
Primer paso para planear el programa ¥y ordenar los objetivos. -
Tal evaluacidn inicial es necesaria, cuando el maestro no sabe-
nada acerca del alumno, ya que el maestro del grado anterior, -
no da datos sobre el rendimiento de los alumnos, y el alumno —-

tampoco los dice. Es necesario aplicar un exXamen, que mida los-
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ohLietivos bDdsicos del srzéco anterior. También el naestirc al ha-
cer la evaluvacibn inicial, y 2l darse cuenta de la deficiencia-

de los objetivos no alcanzados en el grado anterior, prefiere -

H
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2s Drimeras semanas escolares en alcanzar 1os objeti-

vos, y Ge ahi partir para iniciar el nuevo curso.

Tz eveluacidn constante.- 2Zs la gue se lleva a cabo cotidiana—-
mente. Se besa en el trabajo diario y no tienen cabida los exé-
nenes, €i no seria una evaluacidn extra. Fermite un control in-
mediato del aprovechamiento y se pueden detectar las deficien—
cias ¥ atacarlas rdpido. Los instrumentos para este tivpo de eve
luzcién son la observacidén y las tarees. Se pide cue la observa
cidén see constante, a lo largo del afio escolar; se anotan los -
hechecs, conductas, resulvados; para tener un conitrol de su ren-

- -

ciriento escoler, Las taress sirven para juzgar la czlidsd del-
Trabajo gue se hace, Tales Tareas pueden ser redacciones, dibu-

Jjos, escritos, etec. La evaluvacidn constante controla el funcio-

ramienco del programa escolar y la eficienciz del anrendizaje.

senerzles del curso escolar. Consiste en uns pruebz ovietiva —
gue mida lo més posible esos objetivos. De su resulisdec se 0b—
e lz informacidn parza gue el alumno coantinde en el curso s
zuiente, 0 bien si la diferenciz es ninima para aicanzer el pe-

se preparar accividades gue Dermiten recurerarse.,

TLa evaluacidn sbsoluta.- En este tivo de evaluacidn, se toman -
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en cuenta todos los reactivos. Las cuales tienen el mismo valor.
Ta dnica manera para sacar la mixima calificacién es contestar-
todas las preguntas bien. Si un examen consta de 50 reactivos,-
1a calificacién de dicha prueba se darda multiplicando las res——
puestas correctas por dos puntos, si se contestan las_50, serin
los 100 puntos, valor méximo de la prueba. Ios inconvenientes -
de la evaluacién absoluta, es que no se admite que algin objeti
vo no fue visto en clese. Lo mejor seria analizar, porqué la ma
yoria de los alumnos no contestan determinada cuestibn, y reco-

nocer cuando el examinador tiene la falla.

Evaluacién relativa.- En este tipo de evaluacién, a los alumnos
se les evalla de acuerdo al nimero total de reactivos contesta-
dos, tomando en cuenta los reactivos no contestados por el gru-
po los cuales son eliminados, para 10 cual debe haber un motivo
que se tiene que indagar el porqué no se contestdé. En compara--
cidn con la evaluacién absoluta en la que solo el alumno que ——
contestard todo correcto, tenfa la mixima calificacién, y en el
cual hay muchas bajas calificaciones por 1o mismo; en la evalua
cién relativa hay menos reprobados, ya que se estd atento a la-

aparicién de otras circunstancias.

Otro tipo de evaluacién es la gque otorga la sociedad, y se re—
fiere a la minima educacién que debe alcanzar cada individuo, -
de acuerdo a la ocupacidén, o lugar donde pretende trabajar. En-
Néxico este tipo de evaluacién va implicito en la Constitucibn-

2l expresar aque es obligatoria la educacidn primaria para todos
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Loz nifios éel vais. Ia sociedad prohibe oue se ruedan desenvol-
ver libremente en ella los analfabetas, los gque tienen noca cul

s cue no hayvan terminado la orimaria y otros la sccundaria.

3

La prueva es gl

B

e se nide como recguisito pare cusigquier tratzjo,

- 4 L

el cue se tenga como minimo el certificado de »rimarias, y otros

Ge secundaria. La sociedad al vedir como requisito el certifica

jo]]

do de secuncaria no toma en cuentaz, si esa persona tuvo muchc -
empefio 0 dedicacidn para alcanzar dicho certificado, o lo obtu-
vo estudiando el minimo o reprobando algunos grados hasta alcan
zar dicha meta, a la sociedad le importa los fines no el medio.
Cosa contraria a la situacién en gue el individuo guiere un lu-
gar en la sociedzd, de acuerdo a sus estudios, a sus afanes por
sobresalir, por lo cuzl exige gue se wome en cuents, su ritmo -

de itrapajo, calidad de enseiianza, etc.

124712



VI.— TRUEZAS ORJEPIVAS

-1

4.

Une pruebz objetiva trata lo nés importante de un tema o lec——-
cibn gque se estéd estudiszndo, y lleva solo una respuestz, gue es
ia mismz e iguzl zmara todos los 2lumnes. Todas ellas deben cum-
plir ciertas caracteristicas para poderse llamar asi. Une de —-
les caracteristicas es la siguiente; las preguntas de las prue-
bas tienen gue vratar en forme clara las ideas nds importantes—
del tema del cual se pretende verificar su evaluacién ya cue es

to servird como muestra. Si es contestada correctamente vor el-

zlumno, es sefial de gue est4d dominande el teme, de la materiz o

£,
m

asignatvure estudi

Las Truevzz objetivas tueden ser por su origen de dos clases, -
lzs gue se hacen en la propiz escuela, las purebas disrizs 7 —
megnsuales; ¥ las gue se mendan del Derartamerto Técnico de iz -
Secretaria de Zducacibn Piblica. Las gue se hacen ern le misms -

gscusie, SOn mamuscritas depido a gue las mimeografisdas +tiener

UL aits c0sto, ¥a que el pevel, lz tinta y los steneiles son cs

-

dc 21lc unido a le precaria economiz de iz mayvoria de —-

3
[®]
n
»
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Q

cos minimes para tomarlos como medida de aprovechzmiento. 41 —
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zs de las prucbas obje'ivas son las siguientes:

- Se climine en fran parte el gue los alumnog, Tuedsn 2Certar —

de casuvelidad a las respuestacs.

- o admiten duda en la respuesta, ye que solo una es la correl

ta v fuera de ella todas leas demds no tienen wvalor.

- Tos alumnos sbandonan el vicio de aprenderse el tema de memo-

ria, para concentrarse en las ideas més importantes del temz.

e e =L 37 = > = . - ~ o 4
-~ ®s mis Técil de revisar vara 1os nzestros y se puede corregir

-

el error cometido en forme més Técil, gue cuando el aiumne —-

-

onteste con oraciones a veces no féciles de decifrar mor su-

Q

deficierte ortografia ¥ redaccién.

(4s]

. Criterios gque se tomen en cuenta en las pruebas objetivas

"Ios criterios gue hay que tomar en cuenta en una prueds obletl

7z zon: 1s validez, la confisbhilidad y la utilidad cue »permiver
"2 celidad Ce las téerices de medicidn; es decir, juzgar en cue

me@ida Geterminadz el insitrumento resvlte zpropiado para el usc

td
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e validez.- Se refiere a2l velor gue tenga la Truic.g -
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paze 10 aue e vrevenéa medir, Tn la actuvalidad, con unz nisma-
prusba se nueden ver varios aspectos; pero lo importante es que
sirva para medir en forma principal, la materia, asignatura o -
L o, N 3 4 - b

drea pare 1o gue Iue concebida. Cuando se tienen guejas sodre -
la prueba diciendo gue los reactivos no contemplaban las ideas-
importantes del tema, se estd poniendo en duda la wvalidez de la

nisma.

Criterio de confiabilidad.- Es otra caracteristica escencigl de
uns buena prueba objetive. La confisbilidad se refiere a la 14~
gica y a la coordinacidén de los conocimientos gue se pretenden-

medir.

cujeviv

)

W

Criterio de utilidad.- Bay ocasiones en gue uUns DdDIruesd
no se aplica porgue es muy extensa, 0 por el alto costo econdmi

CcC cue rerTesenta en este tiempo. Face afios los exmémenes sraEn -
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lieveba rucho tiemno czlificar un grupo, en camdio con
a se califican més en poco Tiempo, »ero 1o me-
jor hesta hoy son las pruebas objetivas gue mands Iéucacién PG-
nlice vz gue aumentan la confiabilidad de 1lc gue se pretende ne

dir, va gue trata de los conocimientos minimos gue debe

-

cEelees=~

el 2lwmno para a2provbar, v disminuye el coste de Tiempo ¥ econc—

T 23vmno cesGe el momento de recibir el exemen, 10 snaliza y -

-

1 aszrado o lo desagraiesble gue le rezui-
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te C¢icho instrumento. Lo mejor gue podemos hacer es presenver -
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Wn exanen agsratavlie rars el alwmio, ¥ se Luede logueér de la si-

siendo las mrimeras cuestiocnes del nriier tema, desiués se ton

ré en cuenta el segundo tema y asi en forma sucesivea.
Todas las cuesticnes, deben tener un instrvuctive ¢ InNsSTrucCic--
nes de como debe contestarse el examen y gue vaya de acuerdo a—

la comorensidn de los alumnos, en forme simple y sencilla.

C. Tipos de reactivos

Deben colocarse varios tivos de reactivoes, Tare gue los alwanes
Tengan meyor oporcunidad Ge contestar las cuestionss que ya ten

Zen dominadas. Cualguier tipo de reactivos, se Geben colocar en

13

4
'3
O
i

une Tismzs heje, para facilitar la lectura v contestacidrn

confundirlo. AL comenzar un exenen, el naestro debe leerlo de—

ST e - o - = = I I I R )
cual GepDe CcCLiocarse la restuesta. Se splica furntomentalmente en
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se supriren una o0 dos nalabras escenciales, dejando en blanco -

el espacio correspondéiente, para que el alummo lo complete. Se-

propone medir su capacidad para vna frase incompleta en 2lgo —-

que es escencial para entenderse.

De alternativa (falso o verdadero).— Consiste en una serie de -~

afirmaciones vnas verdaleras y obtras falsas, al lado de cada —
afirmacién, Se escriben Gos columnas con las palabras de verda—

dero y falso, este +ino de reactivos tiene un cincuenta por —-—-—
ciento de posibilidades de acertar por adivinanga o casualidad.
Ta calificacién para este tipo de reactivos puede ser de acuer-
¢o al proceso de correccibn estadistica, el nimero seréd dado, -
restando el nivmiero de respuesitas incorrectas al mimerc de las -~

corraecies.

iple.- Formmle afirmaciones incomplietes, sesridas

[
(0]
ot

res O cuavre resruesias, vara escoger la verdadersz., Cada ——
une e las afirmesciones deberd ser precedida por un paréntesis-

vacio, en el gue se colocz lz letra o nuUmeroc que se naya esccgi

CorresponGencia.—- zTesenta (os series ae datos que se CorresLo

Gen entre 3f dispuestos er colummas paraielss. Jne coluTma 85 -

Cioc. =n este Tine Le reaCvivos, nara Cconvescerlos, se deben cg

locar en paréntesis, los mineros gque le correspondan, escozgién-
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dolos de 12 olra coluiing. La colirime e 108 mtrercs en oridon ae

5]

ver. 1levar cuzndo menos dos eleuentos le :14s, para evihar la co

rrespondencia automdtica al finezl.

Creenizacidn.~ e nresenta urz relacidn de dabtos, en desorde

[¢)
i
=)
)

sezin sea el criterio 1égico o crono

~

(pera colocarlos en orden

~

1ézico. Se pueden utilizar la forma de paréntesis vacios, —ara-

colocar 23 lado de cada elemento, el numero de orden gue le co-

rresponde.

Zxclusidn.~ Fresenta una lista de datos de iguel categoriz, in-

tercaléndolos con otros falisos elementos. Se tienen gue identi-

-

Zecomposicibn.- Se presentan Gesordenadamente palabras gue sir-
vern rarse Iforasy Une frase completa, oue ermunecis un mrincitic re

gla ¢ hecho., La tarea es ccmooner esa Irzsse, Gando ilgica v co-



A1 TUNOE M&esSLros consideran gte el rendinientho co.oic

= N -

un =ivimo edrenda Ce nencria “os férulas, 6 que vy 1uic

te la clase como si fuzre una yoesiz, ©

-
A€ 3e anrcrie ura

=

te de nresunias y ressuestas para mresentar un exnst &, Toto ~t-
la actuziidzad es considerzfc coi0 una nobre concerncidn Cel = -

prendizaje.

"Los resuitados de la enseilanzza forman en conjunto, 1o gue se -

convino en llamar rendiniento esecolar® (15).

1t0 estolar es °1461»no de aprendizaje, T vo 22 acuerdo

iy

)
:—l
(@]
|_n
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b -

e aprovecnemiento, si es gltc 0 es balio =1 renfizizra

LR . . - 2 —mqn S 2 -~ . = P o
L Yedlimienvtd @sSClligry Tuele aniriesterse en 18. ogiaera e e -

ermresarse. Zl1 ccmportariento, se Tresenta de acuerdo £ L& oi-—
tuecidn ¥ orotliermas cue la esignetura presenta. For o tantc de

benos ententer gue el rendiniento escolar surge Ge Ur Tusn a——

c2Gos, Z1lo se Cebe a varics factores, como mala alimersacién,-

cajo nivel econdmico; y el hecho de no iniciar 21 nifio en el —-
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cardin de Kifios, vara sue cumplan su Bducacién Ireescolar, cue-

dando rezagalo desde el prirer gSrado de primaria.

71l rendimiento gue tiene un alumno, se va meniiestando & lo lar

g0 del afio escolar y hay varias mgneras de percibirio:

Aluanos gue tienen dificultades parz leer o0 escrivir.- Al
nifios a pesar de no detectarles fallas de salud, o defecto fiei
co o mental tienen dificultades para la lecto—-escritura. Algu——
nes de ellos son los nifios disléxicos, Estos nifios en lo que —-
mds confusibn t%enen es en la escritura de las letras ya gue pa

a ellos tien

.3

H

forme parecida o sonido semejante, ¥ presentan-—

‘A.J

o inversién e letras. Por lo regular estos alwmos son Ge ba-

jo rendimiento, In 2lZumos c2s0s con Ootro afio en el mismo £radc

-{)

lifics con Talta Ge madurez,.— EstHO no se jere solo a 10 nen——

H

f=3
-
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(1]

tal, cino también a lo socizl. Fs frecuentie gue nos encontremos
con esta clase de alumos y expresamos gue su comportamiento es

muy infantil todavia. Se les habla en el saidn v no atiender., -

b,

0 Se preocunan nNOr nada ae sus tareas, A estos nifios ge les ——

puede syular a fortzlecer su cardcier, & estimular st madurs—---

cidn; perc nc Geben eDCD””a_ eles tareas excegivas dificiles,

et

Tars Que nOCC & LOoco evolucionen.

11 —mos oue Tuefen rendir mas de lo gue sacan en la celifica---
cién, =Z1lo se uede dever a qgue tienen problemas afectivog, 0 —

~in otro tiwo de impedinento, gue muchas veces no lo detvecte-
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~lgunos con leves felles auditivas y visuazles. Si no les detec—

+

20s a tlempo a cue por 1o general tienen dificuitades sara —-—

1Ger,

[0}
[

enT

Sin embargo, el alumno de bajo rendimiento, no es sindnimo de -
gue en el Tuturo sea una persona fracasada. Existe esa creenciz
pero en realidad no es asi, porgue en la vida se enfrentzn a ——
ovro tipo de dificultades, y de enseifianza—-aprendizaje. ¥l alum-

no a lo largo de la vida, adquiere experiencias que les sirve -

para soriear los problemas diarios que se les presenten.

-

~2s activifades académicas no son $0d6 en la vide, day tanhién-
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Te se puede obligar = tener estudios universitarios, tars ser -

tomado en cuventz nor la sociedad.



VIIT.~ ALGUNAS CAUSAS DIT 24AJ0 REIDTI I777°C o007 &0

7]

Verias son las causas de un bajo rendimiento escolar, ertre lwu

cuales nolrencs norbrar las siguiences:
Cauces genereles:

T2 extreme pobreza. Los alumnos nertenecientes a esta ciase 80—

cial, en la mayories de las oczziones, trabajan para ayudar a su

TLos vpadres analfebetas. For lo regular no pueden ayvdar, ni - -

sconsejar de la mejor manera a sus hijos para poder hacer las -
tzreas, Dor su misma falte de conocinienvos.

Cuario el alumo no estulia. Fara ello puede haber varios moti-

vce pero 1o fumdsrental es, cue si no se estwdia, es imposivle-

e falta de interéds v atencibn. Puede deverse a lo aburrido de—
ilever la clase nor parte del maestro, O DOr estar Tenstils en-

otro metive de nds interés para é1.

Z1 mzl comporiamiento. Tiene origen cuando un mAestro Taris en-

- - - ~ » | - .
Jleqar 2 su sz16n 0 se sale Trecuenterente para atenier circs -
231vMTss. LeTe Drovoca el mretexto Dara gue los 2iumnes sien el
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Tor faltar a clases. Ya sea por motivos justificados o injusti-~
ficados. La explicacidén de ello pueden ser, los viajes, las en-

fermedades, el cambio de domicilio, etc.

Por no comprender las clases. Debido a que el maestro pasa al -

siguiente tema, sin saber si el grupo comprendié el anterior.

Por los maestros. Porgue faltan seguido al grupo, y no les dan-—
confianza a los alumnos para preguntar, ¥y también porque algu——
nos tienen un cardcter cambiante y por ¥ltimo los llenan de né-

ximas por cualquier motivo.

Causas fisicas:

Cuzndo es muy notable la deficiencia fisica en el campo visual,
auditivo o en el lenguaje, entonces es imposible que los alum——
nos aprendan de la misma manera que un nifio normal, por ello es
preferible que asistan a escuelas especiales. Si la deficiencia
es leve (ya que al principio ni los padres ni los maestros se -
dan cuenta de ella) al momento de detectarlas, se debe colocar-
a los alumnos en el lugar apropiado en el salén de clases, para

que aprovechen mejor su estancia en la escuela.

Causas mentales:

Las deficiencias mentales no pueden tratarse en la escuela y —
por ello deben asistir esos alumnos a una escuela especial. Fe-

ro se da el caso, de que algunos alumnos normales (ya que se no



— <

ta 21 jugar, wieticar, etc.) sin embargo, no aprenden iz clase;
ellos pueden tener alzura limitacibn que puede ser gue su CO——-
ciente invelectval este més bajo de 1o normal. 3sos nifios tie—-
nen un bajo rendimiento, ya ocue se les dificulta terer la misuiz

comprensidén gue un nifio normal.

-

Los localizamos en los alumnos inestaebles gue no tueden estar -
trenovilos en su mesabanco; en el alumno demasiado timido gue -
siempre esta callado, no pregunta nada, pero no aprende; el hi-
veractivo que es liste para todo, menos para la clase. (ueda ——

dentro de esta categoria el alumno gue no btiene afecto en su cg

-

se, 0 tanbién el cue es testigo de los conflictos ove suceden -

er. su hogar.

Causas de Tipo social:

Dentro de su hoger, escuela o salén Ge clases son nifios gue di-

cen, los gue conviven con ellos gue no los soportan, y por 1o -

-

sento son reiegados y ail sentir eilos tal rechazo 1o reflejen -

- » - -~ -

e su rendimiento; btembién existen los niflos gue elio

n
r
I
o]
0]
l

ve los dends no los guieren y se vuelven retraido

n
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Es de todos conocido, gue el emviente femiliar actda de tal ma-

nera sobre el alumno, gue influye sobre su menera de ser O ac—-

tuvar. Alsvnas de las Geficiencias antes mencionadas (afectivas,
emocionales, socisles) 1 voria de las veces tienen su origen

en la familis, Fl a2iumnoe necesita encontrar en la familia segu-~
ridad, pero si no la tiene esa inseguridesd se menifestard en la
escuela y en el grupo,. Ta actitud de los padres es también im—-
Dorsante, yva gue una actitud antoritaria puede llevar 2 unz exi
gencia excesiva y llever al alumno a rebelarse y perder el inte

rés por la escuela y una actitvd de rechazo a las clases. Le —

tud Gespreocuradsa, son metivos suficientes para perjudicar ai -

- - -

211mno en sus estudics. Te mejor manerz de remedizric seri iz -

(9

4
[0

comvnicacidn glummo - mae

mn

T0 - padre - escuels.

Czusas extraefamiligres:

®
|

Ts muy importante la gzona donde vive el alumno ya gue si ViV

(%

’

eics de la escueis, el estuerzo fisicc es noteble y empezarén-

cengslcs el inicio de clases. Si las escuelss cuentan con nulls—

roscs sluimos, cincuente o mds por saldn, ya no se les puede —-



¥l neestro consiituye también un notivo importanie para el ren-—

-~

dimiento escolar. Ta diswvlicencia e inhebilidad share Zuiar a ——

los aluanos en el aprendizaje, 1a no vlaneacidn de sus trabajos,

la anlicacién de nmétodos no actuales y la no utilisg n Ge e~

]
On

[©)

c

terizl diddctico awriliar; ayuda a gue no se tenga el rendimien

to deseado en el grupo.
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IX.- COKRCLUSIONES

En el proceso ensefianza-aprendizaje, el elemento més impor-

tante es el alumno.

Tl maestro debe dejar de ser un expositvor, para dedicarse a

desempefiar el papel de guia y orientador del aprendizaje.

Una buena educacidn, es responsabilidad de los maestros ya-
que ellos proporcionan las bages necesarias, para que un --—

alummo prosige sus estudios en forma regular.

Ta evaluacién es un balance, en el que se valora el proceso

ensefianza—-aprendizaje, ocurrido a 1o largo del ciclo esco—--—

lar.

A lo largo del curso escolar, se aplican varios tipos de ~—
evaluacién, cada uno de ellos importantes de acuerdo al - -

tiempo y el lugar donde se aplican.

Todos los elemenios que intervienen en el proceso educativo
deben ser objeto de evaluacidn, ya que para que la evalua——
c¢ién, cumpla con su funcién educadora, debe de poner de ma-

nifiesto los aciertos y las deficiencias del proceso educa-

tivo.

Hay que averiguar las 4reas en que los alumnos tienen deri-
ciencias, para buscar los medios necesarios para su recube-—

racidn.
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