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PROLOGO
E1 proceso de socializacién escolar estd referido en gran medida
a temas sobre los cuales los alumnos son inexpertos, y la mayo--
ria de las veces no puedenlconfrontarlos a su experiencia perso-
nal; la historia de su propia realidad social, las culturas e -
jdeas de otros paises, las prdcticas y las condiciones sociales
que rebasan los limites de su propia experiencia. Al entrar en -
contacto con estos temas, el alumno se halla en una situacién de
dependencia absoluta con respecto a la explicacidén del profesor
y de los libros de texto.
En el momento actual las ciencias sociales adquieren una gran im
portancia ya que los conflictos sociales que estdn sucediendo re
quieren de un estudio y una reflexidén seria. Es por ello que la
ensefianza de esta 4rea debe apegarse a los lineamientos metodolé
gicos que se proponen para despertar en los alumnos el espiritu
investigador y de reflexidn.
Hasta ahora, la mayoria de los docentes han abordado el 4drea de
Ciencias Sociales de una manera muy fragmentada, poniendo énfam—
sis sélo en aquéllas de las que tienen un poco mds de informa- -
cidn. Cabe mencionar que en la estructura de programas y libros
de texto se observa que se le ha dado un enfoque histdérico mate-
rialista. Pero adn asi, el alumno sélo tiene acceso a las Cien- -
cias Sociales bajo la representacidén y control de las ideas, y =
los hechos que el Egtado ejerce‘a través de la escuela.
E1l presente ensayo lleva la intencidén de hacer un andlisis criti

co sobre lo expuesto anteriormente, pero sobre todo, egtablecer

la relacién que guarda el papel del profesor, asi como los conte




pnidos de lo social de los libros de texto, con el proceso de =
apropiacién de las Ciencias Sociales.

Agradezco infinitemente al cuerpo de asesores que atendieron el
Plan 1EP y LEP 85 de UPN, asi como la valiosa orientacidén y co-

laboracidn del Profr. Héctor Hugo Benavides Valdez, quien me -

asesord particularmente en este trabajo.




INTRODUCCION
Actualmente en México se afrontan graves problemas que afectan a
todos sus sectores, entre ellos el educativo, debido a que éste
forma perte de dicha problemdtica por la estrecha relacidn que -
hay entre educacidén y sociedad.
Existe un serio desequilibrio en el plano educacional, ya que -~
las expectativas que ofrece la institucidn escuela no responden
a lo esperado por los alumnos, pues si bien la escuela brinda -
cierta preparacidén, el mercado de trabajo no ofrece las mismas -
oportunidades.‘
Especificamente nos interesa la situacidn que guardan las Cien——
cias Sociales en la escuela primaria, su proceso de ensefianza-a-
prendizaje y su fundamentacién tedrico-metodoldégica contenida en
la propuesta oficial.
Esta 4rea del aprendizaje que se incluye en el curriculum esco——
lar, ha carecido de la debida importancia en los dltimos tiempos
por considerarse de poca utilidad para el alumno. Y aqui nos for
mulamos esta interrogante: ¢Seria posible cue junto con la infor
macidn matemdtica y lingii{stica se tratara de fomentar en los -~
alumnos actitudes positivas hacia el trabajo, de inculcarles el
espiritu de lucha e investigacién, de hacerlos tomar conciencia
de si mismos y de su realidad social, para que de alguna manera
incidan en ella mejordndola?
Frecisamente, éstos son los propésitos fundamentales de las Cien

cias Sociales, de tal manera que al formar al alumno bajo estos

aspectos/tenga la oportunidad de buscar mejores condiciones de -




vida.

El presente ensayo lleva la jntencién de hacer un breve anilisis,
de manera muy general, de lo que son las Ciencias Sociales, c¢émo
ge conciben, cémo se abordan en la escuela primaria, cgél es la
formacidn social que poseen los alumnos al llegér a ella y cudles
son las posturas que asume el docente al manejarlas.

Se ha inclufdo un marco general con respecto al 4rea, asi como -
su estructura en el curriculum escolar. Dentro de las considera~
ciones generales a la propuesta oficial se menciona cémo los con
tenidos estdn mediatizados por la concepcidn que el Estado tiene
de las personas, las ideas, e€jerciendo un control sobre ellas.
Agimismo, se plantean algunas cuestiones de tipo metodoldgico pa
ra el aspecto diddctico, tratando de explicitar adin méds el enfo-
que histérico social implicito en'lds pfogramas y libros de tex-—
to. No deja de interesarnos tambiéh el papel del profesor en la
engefianza de las Ciencias Sociales, asi como la consideracidén -
del alumno como sujeto central del proceso educativo.

Al final se incluyen algunas conclusiones a las que se llegd, -

as{ como las referencias bibliogrédficas a las que se ha recurri-

do para la elaboracién del presente.




I.-~ LAS CIENCIAS SOCIALES
A.~ Concepto.
Existe gran diversidad de criterios en torno a la definicidén de P
las Ciencias Sociales. Numerosos y complejos son los problemas -
y las circunstancias que han impedido hasta ahora una concepcidn
homogénea respecto a las Ciencias Sociales. Consecuentemente, .= -
han surgido muchas definiciones en las cuales se observa la preo
cupacién fundamental por concretar el objeto de las mismas. De -
acuerdo con este propdsito podrfamos decir que las Ciencias SO0--
ciales son aquellas disciplinas cientificas encargadas del estu-
dio del hombre y su realidad social, es decir, sus relaciones -
con los demds y su incidencia en su contexto.
Otra de las cuestiones que han sido causa de polémica es sobre - .-
‘la objetividad de las Ciencias Sociales, ya que por mucho tiempo
se les negd su cardcter cientifico. Sin embargo, a través del ma
terialismo histérico las Ciencias Sociales adquieren su objetivi
dad; la Ciencia de la Sociedad, como cualquier otra ciencia, 86~
lo puede nacer y desarrollarse cuando tiense terreno para €llo, -
cuando hay condiciones sociales concretas y cugndo lo impone la
necesidad social. De ahi que las Ciencias Sociales posean una e
pecificidad metodolégica cuyas causas principales son:
-El cardcter histérico de los fendmenos sociales transitorios, -
perecederos, susceptibles de ser transformados por la accién de
los hombres.
-] hecho de que en los problemas sociales estdnen juego las mi-

ras antagénicas de las diferentes clases gociales.

-La identidad parcial entre el sujeto y el objeto de conocimien-




to.

-Las implicaciones politico-ideoldgicas de la teoria social; el
conocimiento de la verdad puede tener consecuencias directas s0-
bre la lucha de clases.

Existen igualmente serias discrepancias en lo que se refiere a -
1a inclusidn o exclusidén como integrantes de las Ciencias Socia-
les a las diversas disciplinas que centran su interés en el estu
dio de 106 acontecimientos humanos. For ejemplo, se dice que la,
sociologia, la economia, la historia, la ciencia politica, la -
psicologia social, as{ como la antropologia social o cultural -
son las principales Ciencias Sociales. FPero existen otras que -~

tambidn estudian la reaslidad social como son la demografia, el

derecho, la lingitiistica, etc., por lo que realmente no existe un
consenso en ;ste~a8pecto.

Ia diversidad de objetivos gue se han planteado a las Cienciaé -
Sociales no debe de convertirse en obstdculo para percibir la -
evidente unidad conceptual, gue constituye sdlido fundamento pa-
ra afirmar, con propiedad, la gnidad ggencial a las Ciencias So-
ciales.,

Por lo tanto, si el propdsito por lograr e€s el conocimiento de -
la realidad social, tan variada, compleja y Tica en lo que exis-
te, se desenvuelve Yy actda el ser humano, tendrdn que considerar
g8, necesariamente, las contribuciones que aportan cada una de -
las Ciencias Sociales, ya gque nunca podrd comprenderse la indiso
luble unidad de los fendmenos y las relaciones gociales, si cada

ciencia social se concibe y estructura como universo independien

te y distante. For consiguiente, las Ciencias Sociales han sido
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consideradas como un todo unitario para el conocimiento del hom-
bre y de su circunstancia. Conocimiento del hombre como problema
humano por excelencia. Conocimiento de los problemas del hombre,
conocimiento de of mismo en el camino hacia la liberacidén econd-
mica, politica y espiritual, es decir, hasta el restablecimiento

del hombre como fin de la actividad humana eén todos los planos y
niveles de la vida social.

B.- La formacién social.

El conocimiento del hombre, de su actividad, de sus problemas, -
de sus conflictos intelectuales, es de vital importancia. Actual-
mente observamos la realidad conflictiva en la que se desenvuel-
ve la existencia humana. Luchas, enfrentamientos, discrepancias,
estdn a la orden del dfa. Nada parece estable. Todo cuanto ha si
do hasta ahora base de sustancia de la vida del hombre, se derrum
ba, o por lo menos, se pone en tela de juicio. Un andlisis dia--
1éctico nos permite comprender cémo cada suceso tiene su antece-
dente y su precedente; unas cosas suceden a otras y con ello pre
supone el advenimiento de una época diferente, de un orden de co
sas distinto al que se vive y que trae consigo nuevos, graves y

complejos problemas.

Este mundo es un mundo construido a base de contradicciones sO--
ciales, de reajuste, a escala mundial, como resultado del despla
gzamiento de los centros de poder y la liberacidén de los pueblos;
de severas criticas a las instituciones, a las tradiciones por -
no responder a los reguerimientos de la hora presente. El desg=-

rrollo cientifico y técnico son los caminos en la tarea de trans

formar esencialmente y para siempre la base material de la exis~
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tencia del hombre.

Fn tales circunstancias, la formacidn social de las nuevas gene-
raciones cobra singular significacidén y demanda gsostenida y cre-
ciente atencién para garantizar efectiva satisfaccién a la apre-
miante necesidad de proporcionar una oportuna, apropiada y Ope--
rante educacién social que haga posible la comprensidén -por par-
te del educando- de los fundamentos de la vida social: que todo
cambia, que una forma social sustituye a otra; que todo lo que -
se encuentra en proceso de transformacién depende de causas di--
versas; que eésas transformaciones se encuentran estrechamente -
vinculadas con otros procesos que ejercen influencias mutuas; =
que esas transformaciones no tienen igual ritmo en todos los as-
pectos de la existencia. El nifio, el alumno, debe entender que -
transformacidén no siempre equivale a mejoramientc © superacién;
que el conocimiento de las leyes del desarrollo social permite -
definir tendencias y prever nuevas condiciones y nuevas circuns-
tancias para el futuro de la vida humana.

Definitivamente, la formacién social inculcada al individuo ha -
de proporcionarle clara conciehcia de su ubicacién en la socie-—-
dad y permitirle orientarse, prepararse en funcién del porvenir,
haciéndole participe de la vida de la colectividad, con el propd
sito definido de superarlo. El aprendizaje de la vida activa den
tro de una colectividad, asi como el compromiso personal en la -
transformacidén de las viejas y caducas estructuras, lo llevardn a
alcanzar su plenitud y lo hard consciente de su propia dimensidn

gocial.

C.- Concepeidn del conocimiento de lo social en Weber, Lurkheim
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y Marx.
E1 conocimiento es una relacidn que se establece entre el sujeto
cognoscente, un objeto de conocimiento y determinadas estructu-—-
ras o formas 18gicas, sin las cuales el conocimiento no puede =
ocurrir.
la epistemologia se prdgunta: ilas operaciones o actividades del
sujeto crean activamente las formas del conocimiento y organizan
su objeto?, o ¢(las ofrmas del conocimiento serdn por el contrg—-
rio, simples abstracciones de las p:oPiedades del objeto que el
sujeto cognoscente se limita a Tegistrar? o bien ;se dard una in
terrelacidn entre el sujeto y el objeto a conocer?.
En el transcurso de la historia, en su afédn de buscar validez -
cientifica se han dado varias posturas o corrientes, de las cua-
les citaremosg tres modelos epistemoldgicos fundamentales: el em~
pirismo, representado por Purkheim, el relativismo, encabezado -
por Max Weber y la concepcidén marxista.
Turkheim sugiere que un hecho social, al igual que una cosa, tie
ne una existencia externa al individuo. Fara é1l los hechos socia
les constituyen el medio para explicar la conducta social y no -
gse debe reducir a hechos individuales © peicoldgicos. Sostiene -
que hay que considerar a 1a sociedad como algo "sui generis". Pa
receria que la sociedad, desde el punto de vista de Durkheim, es
el origen del individuo.
Como vemos, considera los hechos sociales como externos al indi-
viduo, asimismo, pensaba que ejercian una coaccidn sobre la con-

ducta de €ste. Dicho elemento de coaccidén reviste particular im—

portancia en la educacidn, pues como é1 lo define:
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La educacidn es la influencia e jercida por las genera-

ciones adultas sobre las que todavia no estidn prepara-

das para la vida social. Su objeto es suscitar en el -

nifioc cierto ndmero de estados fisicos, intelectuales y

morales que le exigen tanto la sociedad politica como

el medio especial para el que se lo destina especifica

mente. (1) -
Este socidlogo considera el papel de la educacién como el que -
ajusta alvindividuo dentro del sistema social, proporcionando él
nifio, socialmente vacfio, las normas, las costumbres apropiadas -
que le permiten adaptarse a su medio social; la educacidn es al-
go social, tanto en su origen como en su funcidn.
Por su parte, Weber propone que para el conocimiento de la reali
dad es necesario que haya especificacidn del sistema de valores
o ideologfia que caracterizan al sujeto cognoscente. Weber suponse
a la realidad como infinita e inconmensurable para el entendi- ~
miento humano. Dice que el sujeto de estudio o tipo ideal no -
constituye una representacién de lo real,‘més bien se trata de
conferir a esta representacién mds medios expresivos.
En la sociologia weberiana se le otorga gran importancia al suje
to en la construccidén del objeto de conocimiento. Dicha importan
cia aparece cuando precisamenfe es cuestidn de seleccionar la -
parcela de la realidad por investigar. Esta construccidén la hace
el sociblogo (sujeto) optando por un sistema personal de elemen~-
tog referenciales que, aunque constituyen una teoria, no dejan -
de representar un punto de vista inicial valorativo.

En la concepcidn marxista de la realidad el objeto de conocimien

to existe, es estructurado en si mismo y puede ser conocido en -

(1).- UPN. Sociedad, pensamiento y educacién. p. 61
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el procedimiento. Por su parte, el sujeto es colectivo, visto en
sus determinaciones socio-histéricas (a través del proceso del -
trabajo); es elemento activo en el proceso de conocimiento.

Es en el marxismo donde la construccidén del objeto de estudio -
aparece como un didlogo especifico entre el sujeto y la realidad
concreta.

Recordemos que Bachelard, a través de sus postulados epistemold—
gicos coincide con Marx en el sentido de que no tratan de captu-
rar la realidad social, sino traducirla mentalmente respetando -
su desarrollo, su propia transformacidn. As{, el objetivo que -

persigue la construccidn del objeto de estudio en el marxismo es

precisamente la transformacidén revolucionaria de la sociedad.




II.~ IAS CIENCIAS SCCIALES EN
LA ESCUELA FRIMARIA

A).~ Marco general.

las Ciencias Sociales son una de las 4 dreas fundamentales que in
tegran el programa para la educacidn primaria junto con la Mate-
nitica, las Ciencias Naturales y el Espafiol, Esta 4rea se prOpone
facilitar el proceso ds socializacidn dsl nifio, ayuddndole a en—-
tender el contexto social en el que e desenvuelve, de una manera
mis objetiva. Trata de propiciarle la experiencia gocial cotidia-
na a través de una pariticipacidn més dindmica en las actividades
que realizan los diferentes grupos humanos;

TPensamos que lo esencial es inculcar al nifio, -por medio de las -
Ciencias Sociales~ un margen de reconocimiento como persona vincu
1ada a los demds, y producto, en parte, de las circunstancias hig
térico-sociales.

En los seis grados los objetivos en Ciencias Sociales coinciden:
Lograr la integracidn del nifio a su medio familiar y social; ini-
ciarlo en el conocimiento y aplicacidn del método histdérico para
conocer sus origenes y desarrollo de la compnidad y conocer la -
realidad social, econdmica ¥ politica que le permite ser elemento
activo en la solucién de los problemas.

Los programas de Ciencilas Sociales contienen los objetivos genersg
les del 4rea, asi{ como los objetivos particulares y especificos -
de cada unidad de aprendizaje. En las unidades se mezclan cada -

una de las disciplinas partiendo de lo particular a 1o generale

Se ha tratado de lograr una plena integracidn de cada una de las
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ciencias a través del estudio y tratamiento de un problema con-—
ereto; sin embargo, a raiz de esta cuestidn ~la no fragmentacidn-,
cada una de las disciplinas se trata de una manera muy superfi—
ciel, por lo cual el alumno no se ubica de manera consciente en
cada una de ellas. Esta integracién de la que hablamos se obser-
va més en tercero y cuarto grados en los temas donde se explica
la vida de algunas comunidades urbanas ¥y rurales concretas.
Resumiendo las caracteristicas esenciales por grado, se observa
que en el primer grado se parte de lo particular a lo general, -
de la familia a la escuela y a la comunidad.

En el segundo grado se introduce al alumno en la comprensién y -
conocimiento del medio social mds cercano a é1: su escuela, la -
sociedad a que pertenece, la vida y trabajo comin, como la pPro—-
duceidn, el mercado y las comunicaciones. También se analiza la
accién reciproca de los 4mbitos natural y social.

En tercero y cuarto grados se integran las disciplinas en una -
concepcidn geogréfico-antropolégica, llevando al alumno del cong
cimiento de su comunidad a zonas geogréficas lejanas y a periom——
dos histérico-remotos cuya infiuencia ge hace sentir en su &= -
biente.

En quinto y sexto grados los conceptos se integran alredsedor de
una concepcidn histérica del mundo, utilizando una tdcnica compa
rativa entre el pasado y el presente y haciendo una interpreta—-
cidn de los fendmenos sociales. Se adopta como marco de referen-
cia a la geografia que influye en la vida econémica y se anali--—

san las relaciones entre los hombres como causante y solucionge—-—

dor de las problemdticas a las que se enfrenta.
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B).~ Estructura del érea de Ciencias Sociales en la escuela pri-
maria.

la estructuracién de las Ciencias Sociales para la educacién pri

marie se ha hecho en base e. tres elementos constantes: conceptos,

valores y habilidades, destrezas y hfbitos. Entre los conceptos

“més importantes estéﬁ‘los que e refleren a la condlclén humena

“del individuo, al hombre y su medio social.

Los valores que se tratan de fomentar son: las actitudes hacia -
s{ misemo; actitudes hacia 108 demés y hacia el grupo social al -
que pertenece, y los valores éticos y estéticos.

los habilidades, destrezas y hdbitos propuestos se pretenden 1o
grar.al anglizar problemas, al reunir hechos y otros datos, en -
1s organizacién e interpretacién de informacidn, al desarrollar
el pensamiento independiente, etc. |

C).- Consideraciones generales a le propuesta oficial (programa
de Cienciams Sociales a nivel primaria).

1z escuela pdblica en México es una de las instituciones sociales
nds bien consolidzds a través del tiempo. Por eso no es raro su-
poner que tanto la sociedad civil como el Estado, pugnen por lo-
grar el control de ella. Motivo de esta pugna, €s el hecho de -
que es la escuela, con su proceso de socialigacién, la que nds -
influye en el modelaje de la conciencia del individuo.

1o socislizacién es uns comunicacién que entrafia le posesidn en
comtn, de significados, premisas y definiciones de la realidad.
En las aulas este proceso se desarrolla continuamente en un Ni--

vel tanto implicito como explicltc. El objeto del progreame de eg

tudios es dejear claramente sentado en la mente del estudiante -
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que el estado de cosas es el mis aceptable, el nds benigno, dén-
dole los elementos del lenguaje legftimemente institucionaliza—

‘dos para que pueda describir distintos aspectos de sus experien—

cias. Junto con este lenguaje legitimado, que tipificae y estanda

riza los dlferentes 81gn1flcados de acuerdo a un sentido de la -

W%émbién”trasmiten'al'élumno normas”y;métiCes éocialmenté compar-

tidos para que el slumno pueda interpreter el gignificado y esta

blecer el vinculo correspondiente con "lo que es" (con respecto

ahla naturaleze del tiempo, del trabajo, la autoridad, el senti-
miento de deshonra, €tc.) y con los demés elementos del sistema

de creencias del sujeto.

Como el sistema de referencias del alumno (terminologia, teorias
y hormas para la interpretacién) se construyen y se consolida a

través de unz interaccidén con el docente y el material de ense——
fianza, el primerc aprende s apreciar y & interpretar la realidad
social, de conformidad con los cédnones de la escuela, que son el
fiel reflejo de la sociedad.

Ahora bien, no son nuevos todos los procesos de sociglizacién -~
que tienen lugar en el aula. Cuando entra en la escuela, el estu
diante posee un bagage de conocimientos funcionales sobre nmuchos
sspectos de le cultura, que aprendidé en su interacecién con el me
dic. Fero muy & menudo, al ingresar a la escuela no tiene capacl
dad de discernimiento con respecto a los objetos simples, las re
laciores y los procesos que configuran el caudal de su experien—

cie cuwltural, que ha sido el suyo en le edad en que no se plarie

teeba cusstiones.
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Lo que hace la escuela con la ayuda de los programas de estudio,
es poner en manos de los alumnos algunos instrumentos simbélicos -
pars que puedan reflexionar acerca de las experiencias cultura-——
les adquiridas a nivel de las interacciones sociales funcionales.
Cuando la escuela le presenta el lengusje y las expllcaciones -

que “son la i 1magen n-misms de esas experlen01as culturales ya adqul

“ridas (por ejemplo, 1o identificacién de “1a tecnologia con el
progreso y del trabajo con el dinero y el consumismo, de la cqg'
petencia con el éxito), reafirma la legitimidad de la visidn del
mund o cohtenida en la propuesta oficial y a la gque induce final-
mente al alumno.
D).~ Breve andlisis de la enseflanza de las Ciencias Sociales en
la escuela primarisa.
Actualmente, en el egcensrio de la escuela primarias, el maestro
entre en relacién con el conocimiento de lo social, sintiéndose
el poseedor del mismo, creyendo que socialmente €1 es el indica
do para concentrarlo y distribuirlo. Los docentes consideran -
que el ser maestro implica funciones tales como seleccionar los
conocimientos a impartir en la clase, distribuirlos en las do--
sis que 41 define como necesarias y calificarlos finalmente a -
través de una evaluacidn que se presenta como indispensable pa~-
re constatar si el alumno recibié la cantidad de informecién -
por é1 vertida.
En esta drea el maestro se relaciona con log contenidos de una -
maners unidireccional, no como investigador sino como poseedor

de la verdad. No asume posturas 8e cuestionador y acepta lo esta

blecido, de tal suerte gue su actuacibn se reduce a ser un trans

CotELs
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misor de ciertas recetas de conocimiento.

Desgraciademente, esto es explicable'debido a que é1 también fue
alumno y como tal, al enfrentar el conocimiento, lo hizo a tra—
vée de creerlo, memorizarlo y repetirlo constantemente. En modo -

~alguno lo cuestiona y menos adn plantea nuevas 1nterrogantes a

un problema "ya resuelto"

el proceso educativo- es de naturaleza fundamentalmente narrati-
va, discursiva y disertadora. |

Los alumnos mexicanos estdn viviendo, como dice Freire, una Si--
tuacidn de oprimidos; al menos en la escuela primaria se dd. Y -
no hgblamos de una opresién violenta, sino de la incapdcidad del
docente para despertar conciencia. "Estamos formando nifios opri-
midos, acomodados y adaptados, inmersos en el propio engrangje -
de la estructure de dominacidn, que temen a la libertad, en cuall
to no se sienten capaces de correr el riesgo de asumirla".(2)
Por ello, por la falta de didlogo, del proceso de reflexién y de
comunicacibén efectiva entre educando y educador, ambos aceptan y
asumen los criterios del saber que le son impuestos.

Segin Narx, Lenin y Gramsci, la prédctica educative tiende parti-
cularnmente a conformar sujetos socimles acordes & un proyecto po
1{tico especifico, delimitado. Pero el mismo Marx afirma que lo
especifico de las précticac educativas es la apropiacién de cono
cimientos que € sirvan a los que se educan para liberarse de =~

las formas de opresidn,

17y = Paulc Freire. Pedagogie del oprimido. Ed. Siglo XX1. 3da
ed, pag. 38.
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Con lo anterior retomesmos la vieidn de Preire sobre la llemada -
educacién "bancaria"j observamos la coincidencis entre Marx y ég
‘te en el punto citado. Ambos expresan su teor{ia sobre el indivi-
_duo en su condicién de oprimido ¥y proponen, agimismo, la necesi-

dad de una préctica educativa por ¥ para la libertad. *@

COmo reflejomae 1o ant557ﬁ5ﬁ01onado, a contlnua016n se describe

1a 81tuac16n que guarda el proceso de enseﬁanza de las Cienélas

Socialqs en la escuelg primaria.

Con base en breves entrevistas y sesiones de observacién a docen

tes en servicio, se ha constatado que, al impartir el drea que -

nos ocupa, se incurre en las siguientes situacioness

- No existe una metodologia definida.

- Los contenidos se abordan atendiendo al tiempo disponible y no
a la coherencia con que fueron estructurados. = |

- F1 maestro se concreta a dar la informacidn contenlda en el -
texto, raras veces la amplia.

— Durante €l afio escolar se ven las Ciencias Sociales un dia a -
la semana y a veces ninguno. |

- Se aborda incidentemente una solas disciplina: la historisa.

- E1 profesor no tiene bien definido el objetive que desea lograr
mediante la ensefianza de lo social.

- Los restmenes, cuestionarios y narraciones se constituyen en
las estrategias diddcticas por excelencia.

~ Aungue el programa brinda sugerencias metodoldgicas, el docen-
te no las lleva & cabo.

. Raras veces se inculca en el nifio actitudes de bisqueda y con-

sulta, sdélo se promueven la copia ¥y 1g memorizacidn, llevando
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con esto al nifio a ser un simple receptor.
Tomando esto como referencia se reafirma la actitud paseiva que -
ge fomenta en los alumnos, el estancemiento en los contenidos ¥y
1a alienacién de la conciencia. |

Tal panorama nos preocupa, nos induce a ldear y pr0poner un tlpo

de estrateglas que ayuden tanto a educandos como educadores a lo

”grar 1s aprop1a016n real y obgetlva de los contenidos soclales,
pues sélo de esta manera se podrd conocer el entorno social ¥y por
lo tanto, su transformacidn.

Dice Freire gue "en contraposicién a la educacién "bancaria", la
educacidn 1iberadora, problematizadore, ya 1o puede serAel acto
de depositar, de narrar, de transferir conocimientos y valores -
en los educandos; meros pacientes, sino‘un acto cognoscente".(3)
como situacién gnecoseclégica, en la cual el objeto cognoscible,
en vez de ser el término del acto cognoscente de un sujeto, es -
el medistizador de sujetos cognoscentes, educador por un lado, -
educendo por otro.

En conclusidn a los planteamientos anteriores, se puede decir -
que lzs Ciencias Soclales estén siendo impartidas en el interior
de lg escuela primsria dentre de un acto conceptual ¥y metodolég%
co de visidn "bancaria® de la educacidn.

Debido a esto, dichas ciencias no aportan al alumno una V&Idéd&w
re utilidad, no se llega a le praxis, § por lo tanto, no hay =
transformacidn de la realidad.

Es necesario gue el sbordaje de lo sociel sea a través de unz pe

(37 Teuloc Freire., Op. cit,
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dagogia capaz de:

- Promover entre los sujetos cognoscentes el pensamiento eritico

y reflexivo hacia el objeto de conocimiento (1e realidad 80— -

- Superar 1a contrad10016n educador-educando. Buscar 1a concllla

016n de estos polos, . @e tal manera que amboe se hagan simulté—

'neamente educadores y educandos.wf

- Referirse a la realidad como algo en constante movimiento, te—

niendo en cuenta su concepcién dialéctica.

— Intentar una relacidn dialégica que facilite la comunicacién -
entre profesor y alumno.

- Favorecer tanto en educador como educando una préctica de 1a -
libertad, tratando de superar =u gituacién de oprimidos.

- ngrar a través de unz accibn transformadora que incida sobre

s realidad, la insteuracién de una situscién diferente que po

sibilite la bisqueda del ser mAs.




III EL LIBRO DE CIENCIAS SOCIALES
A). Consideraciones generales respecto a las categorias: histo—-
ria, nacionalismo ¥y visién del mundo, contenidas en el 1libro
de texto. ‘ '
F1 andlisis sobre el trabajo que realiza el maestro, encaminado

= 1o ensefianza de lo social, s¢ puede hacer en dos niveles: el -

nivel f%rﬁgi“Eﬁm6;86fénfiaf;ioiaeéféfg%d§§6g§6af5fi§iaij y el ni-—
vel vivido, referido fundamentalmente a la prdctica concreta gque
lleva a cabo el maestro. |

los planteamientos siguientes se desprendeh de este primer nivel.
Para fecilitar dicho endlisis manejaremos las categorias més co-—
munes implicitas en los libros de texto de Ciencias Sociales a =
lo large de los seis gradoe escolares: historia, nacionalismo y
vigién del mundo.

Respecto a la primera categoria, (historia) en los tres primeros
afios se pretende que el nifio tome conciencia de la cuestién tem-
poral, ec decir, que se ubique en el pasado y en el presente. -
con este antecedente, en los Ultimos tres afios de educacidén pri-
meria se le presents informacién histérica de Iéxico y del resto
del mundo. En cuartc grado, se introduce un elemento interesante
el estudio de diferentes momentos de nuestra historis en CONGw——
xién con los problemas actuales de diferentes ciudades, por ejen
plo, el tema dedicado a la ciudad de Nérida, conectsdo a la cul-
tura mava; €l tema relacionado a la civdad de Guanzjuate en los
tiempos pasados y los problemas gque mantiene en ls actualidade.

71 libre resalts el hecho de gue los hombres hecen la historia,

a partir de sus luchas con la naturaleza ¢ coh otros hombres.
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En quinto grado ese manejan aspectos de la historia universal, -
desde el surgimiento del hombre en la tierra hasta el siglo XIX.
Puede decirse que se ve histqria universal exclusivamente.

En sexto grado se abordan elementos de la historia mundial desde

el slglo XVIII hasta nuestros dias. No detectamos una, concep016n -

deflnlda de 1a hlstorla en el anéllsls de los sels 11bros. Es de

clr, no se puede afirmar que se trate de una hlstorla 81mplemen m
te evolutiva, ni de una historia dialéctica, que tenga como moti
vo la lucha de clases, Se observa que en los textos se combinan
estas dos vertientes polares, por lo que existen ciertas contra-
dicciones en algunos temas.

Entre los elementos que propician la construccidn de la historia
se encuentra ocupando un papel relevante la guerra: revoluciones,
conflictos internacionales, etc. |

Los actores de la historie son fundamentalmente losg hombreg, in-
geniosos, trabajadores, que pugnan por la justicia y la libertad.
El nifio se limita a un papel pasivo, de receptor de informacién
histérica. Tiene la funcidn futura de ser un agente més del movi
miento histérico, de su pais y del mundo, que le han dado lo que
ahora conoce y lo rodea. La categoria "historia" se relaciona -
fundamentalmente con "guerra® y de manera particular con “"ngecio-
nalismo" en lo relativo a la hlstorla de Néxico. Fero ademis -
guardas relacidn con todas las otras cetegorise en tanto se mone-
jan aspectos de ls divieidn del trabajo, clases sociales, rela-—
ciones de produccidn, ete.

fr cuanto a la segunda categoris ~nacionalismo—,en el libro se -

entiende por nnczonwllaho el principio que cong idera a la nacidn
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(México) como el fundamento de le accidn de grupo; insiste en la
jdentidad y la unidad.

La concepcién de nacionalismo que presentan los libros de texto
es un tanto ideoldgica, ya que aparece la nacidn como un valor =
absoluto. ggdréa fundamentar

‘de México , que parece terminar en este siglo. A menudo se Tepi-

se sobre todo en la idea histdrica -

%é, ;Hééicéiesmelm;esﬁltado“ée'su ﬁistbriéﬁ,éémoféi 1z historis
hubiese concluido. |
Cabe mencionaxr que loshlibros actuales presentan un gran avance
con respecto a los anteriores y concretamente, en el tema del na
cionalismo, ya que bajo la situacién de que es méds lo gque nos une
gue lo gue nos separa, Se disfraza una diferencis fundamental, -
que e6s la existencia de clases sociales; hoy por lo menos se men
cionsn slgunae diferencias ocupacionales; de produccibn, de opor
tunidades, asi como problemas concretos que aquejan al pais como
son la dependencia econdmica, el desarrollo deseguilibrado que -
se traduce en migracién, desempleo, etc.

Los elementos de necionalismo que aparecen en el texto son: te e
rritorio, pasado comin, costumbres, instituciones, leyes, consti
tucidn, simbolos (bandera, himno, fechas, escudo, héroes);y gho-
r& también los problemss antes mencionados.

Del texto se desprendé que los elementos fundezentales del nacio
nalismo se encuentran representados por simbolos.

Los sujetos principales, con respecto a nacionalisemo, son los me
xicanos gue han sido definidos, pero, subraya el texto, fundamen

talmentec "nuestros antepasados" y los niflos gue reciben el menso

je, 7a que elleos tienen atributos ooncreﬁeggasi como actividades
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respectivamente. Los atributos de nuestros antepasados son el ha
per luchado pars lograr lo que hoy es México. Los nifios tienen -
somo actividad o funcién a cubrir, el luchar por un Néxico mejor

en los térﬁinos;que”elmlibro sefiala.

E1l nifio que lee el libro se relaciona de maners pasiva con el te

15 necionalismo, en el “sentido de que se “le dice tanto 1o ¢ que es

nacionglismo y nacién, como la funcién que tienen que‘bumplir;

con respecto a la visién del mundo, en los textos de los tres =
primeros gradoé se entienden las relaciones entre los hombres co
mo amistosas,urespetuosas y cooperativas. En los siguientes tres
grados se presentan tres tipos de relaciones entre las naciones:
de cpopéracién, tanto cultural como comercial, econbmica y para

alianzas politicas; de competencia, generalmente de tipo econémi
co y matizads por el respeto mutuo o por una rivalidad y enemis-
tad entre los competidores y de dominio econémico, politico y -
cultural, encarnado por los colonialismos, U sea que en la segun
da parte se presentan acontecimientos, problemas, alianzas, gue-
rras, revoluciones, todas ellas originadase por las relaciones =
econdmicas y politicas que los palees mantienen.

En loe grados primero, segundo y tercero, la igusldad es algo -
que se¢ da por hecho. En los dltimos grados se muestran como in-—-
justas las relaciones entre pafses, y se propone el cambio de or
den internacional con base en el Derecho., Como elementos de esta
categoria, aparecen la ambicidén desmedida, la desunién de los dé

bilesg'laskcondlclonea geogréfices, politicas, culturales , econd

micas e histéricas de los aiﬁes involucrados.

"B). E1 enfoque hlstérxcowpolmtlca e 1deolo~1c0, contenido en log
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_...1livros de texto.

Los libros de texto y los programas son los instrumentos esencia
les en el proceso enseﬁanza;aprendizaje de las Ciencias Sociales,
y eungue en cada ciclo poseen una continuidad histérica, el alun

no no es capaz de ubicarse correctamente en el tiempo ¥ en el es

pacio. e

Con ig'integraEESnTﬁeﬁiasCiéncigé;Soci“lestg;téféhjgl_givgi -
primario como en el secundario se ha pretendido desterrar de le
educacién nacional el cardcter aislado ¥ estético de los cbnoci-
mientos socio-politicos. ‘

En ninguna de les unidades del programa se he observado que el -
quehacer del investigador redunde en la resolucién de algung pro
blemitice planteada; el investigador pasa a 86T espectador cuan-
do lo gue se requiere es su activa participacién para transfor--
mar le realidad social. Las interpretacionese O enfoques de los -
hechos y Procesos histéricos no muestran un punto de confronta—-
cidén., Asimiemo, los acontecimientos histéricos que se analizan -
no son una historia construida o en construccién, son més bien,
algo definitivo, solucionado. Ademds, 1lo que se da a los alumnos
es historia ya hecha, confeccionada conforme a la conveniencia -
de slgunos £rupos sociales,

Eete tal vez no sea més gue un problema metodoldgico ¥y no de ob-
jetividad, pero lo cierto es gue el libro estd dando un CONOCL—-
miento, que poxr ser versién oficial, es €l conocimiento legitimo

y "verdadero".

Un enfogue histérico-politico estd contenido en los libros de -

texto, y esto lo podemos apreciar cuando vemos la inclusién de -
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las principales culturas mundiales y su semblanza histérico-so——
sial,haciendo énfasie en las distintas formas de gobierno de es-
tas épocas y de la actualidad, as{ como la lucha de clases por -
s8]l poder. (

pungue loe libros de texto son sancionados y distribuidos por el

Esfidof;dé;niﬁguﬁi'mﬁﬁefa f?br??éﬁ%éﬁ%%ofﬁlﬁgﬁt§;1§¥i6331331é:3é:1

3s§€,fginafuﬁgAiﬁéoiggié;dé%éfﬁingaafibrfﬁnéjffgacignf&él?ﬁiégb."‘ -
Esta ideologia tampoco se transmite de manera vertical a los -
alumnos en el‘éaldn de clases, sino que va mediade por la insti-
tucién escolar. Esta transmisidn es influida también por la ideg
logia del magisterio en su conjunto y por la ideologia personal
del maestro que, a su vez interpreta de maners diferencial sedi-
mentaciones histéricas distintas.

Vediante 1los libros de texlto se transmite informacién y se inten
ta subrayar el aprendizajé de conceptos gque concuerden con el de
sarrollo de las ciencias sociales contemporineas.

Pero si bien las teorfas sociales son intentos de explicacidn ra
cional de la sociedsd y de sus procesos, como ellas son'a la vez

y necesariamente, teorias politicas e ideoldgicas. Incluso la me

ra seleccidn de la informacién y su forma de organizacién son =~

guiades por una visién del mundo.




IV.~ EL PERFIL DEL FROFESOR
DE EDUCACION PRINARIA
A). E1 papel del profesor dentro del proceso enseflanza~aprendiza
- je de lo sociai.

Hoy en dla los profesorec n60381tan uns 1nformac16n suflclente -

sobre el contexto en el que reallzan su 1abor docente, pues CO—

rren el riesgo de que la reallaad SO»lal supere & los contenidos

que ellos exponen. No sélo necesitan una informacién suficiente,
sino ademis requieren criterios para interpretar la realidad so-
cial desde un punto de vista dialéctico. De tal manera que el -
procego educativo se¢ rezlice con dinamismo y objetividad. El Qo=
cente debe ubicar su sctividad de acuerdo & lag condiciones his-
térico-sociales gue prevalecen en su regién ¢ Estado.

Es indispensable gue en la formacidn &1 maestro se recupere la -
dimensidén social e histérica de la educacidn y de la docencia. -
Se requiere, ademds, una formzcién psicopedagbgica que sin per—-
der coherencia con ls perspectiva scecial explique los problemas

més particulares de la conducta y del aprendizaje, asi como una

formacidn diddctica cue en congruencis social le permits la utie-
1izacién de las téenicas.

LAlgo &crahacwamentg fundemental en cuanto al maestro y sus sabe-

res es lo gran n@cesiéad de gue conozce log procesog de gpropio-
cidr de loe nifics en cuznto & 1l¢ social, ya que existen diversass
cetegsordas que el nifio no posee y gue 80D neceégarias pars el -

comprenden mejor la dindmica del procesc de soclalizseidn. Sobre
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todo, necesitan tener bases tedricas para comprender las diferen
tes formas de comunicacién y para ver de qué manera, esta comuni

sacidn tlende a configurar y estabilizar la apreciacién de la -

/

realidad y c¢dmo puede -llegar a ser un factor negativo y mistifi~

~ador o, por el contrarlo, unsa fuerza 11beradora. Es prec1so, -

asimlsmo, que comprendan las repercu51ones ex1sten01ales que su-

pone lz adqu131c16n de las creencias y las preulsas culturales -

como si fueran una reglidad indiscutida. En posesibn de las ba—
ses teérica relativas & la sociologia del conocimiento que hayan
adquirido, deberlan estar en mejores condiciones de explicar mis
cleramente la procedencia de los conocimientos impartidos, asi -
cono también de comprender €l proceso de transmisién. Ello cons-—
tituye una condicién imprescindible para que el docente disminu~
ye el efecto mistificador y anulante del procesc de transmisidn
cultural.

Los docentes conocen someramente los elementos de culture que im
parten. De ese modo comunican e inculcan en log alumnos, despro-
vistos de las defensas adecusdas, los supuestos tradicionales so
vre el trabajo, el progreso, Consumismo, etce

gi se deses que los maestros ayuden a los estudisntes & leer ine

N

1te v comprender sus propias experienciags culturaleo,

o
[]
ot
H .
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deben poseer previamente un mejor conocimiento de si mismos y de

1z reslidad socisl en gue se Gesenvuglven.

B




V.- EL ALULKNO
). E1 alumno como sujeto central del proceso enseﬁahza—aprendi«
zaje de la realidad social. ‘
Se dictamina y se pregona que el alumno es el sujeto fundamental

del conurato escolar, sin embargo esto no €s as s, Generalmente -

el proceso ensenanza—aprendlzawp 8e . 1leva a cabo atendlendo a -

los intereses del Eetado, de la 1nstltu016n y del maestro. la au
toridad institucional menciona al alumno COWO futuro de Néxico,
pero ya en la realidad cotidiana todos quedan en el mismo nivel,
maestro, padres de familia, alumnoe.

Claro que los planes y programas de estudio estén concebidos de
pcuerdo a lss caracteristicas pedag Sgicas, poicoldgicas ¥ fisicas
de los nifios, la cuestidn es que se he pretendido que todos los
nifioe de 1éxico son "standsrd", perc bien sc szbe que la dinfluen
cig de gu contexto socicecondmico-cultural le conforms su Lanera
de ser y hacer.

En ls edvcacidn primeris se pretehde deesrrollar el campo acndé-
mico v erréneamente se cree que lo sociel es productlo espontineo

I

en el nific vy no de sus interrelacioneg Con BuH compaliercse.

En elcunos de los yuntoo se manejea aleo sobre la apztia e dindife

rencis de los niflos hoeds los Ciencigs wocinles,

fente lme cusles el alumno ¢ siento

- & . - ‘ = - .
ceptc sobre el mismo y log O gue entiends lo -

concernient




CONCLUSION
las Ciencias Sociales son aquellas disciplinas cientificas encar
radas del estudio del hombre ¥y su realidad social.
5i requiere un método en Cienciae Sociales que le dé al nifio la
yportunidad de formarse juicios y opiniones para poder interpre-
bar sw embormo doctels— — — — — T T T
Eprfﬁgfamafae’CieEEiag'SEEiEieéfénfla7ESdﬁéléfpf§ﬁaf§aTﬁieéénﬁé'
an enfogue desde el punto de vista del materialismo histérico, -
sin embargo, los maestros no conocen la esencia de este método -
de andlisis social, por lo que se concretan a elaborar resimenes
y cuestionarios de los contenidos dados, con lo cual se pierde -
el objetivo real de las Ciencias Socialesg. '
Bl quehacer docente es una labor conprometida que reguiere enten
dimierto, comprensién y reflexién hacia los objetos y sujetos de
conocimiento., En ecte caso el maestro deberd conocer mejor g sus
alumnos atendiendo la manera en que ellos se apropian de lo so -
cial; tembién es necesario que domine los contenidos para que -
puede manejarlos adecuadamente.
E1 papel del profesor es decisivo para que los alumnos lleguen a
discernir con mds propiedad sobre la realidad social que s¢ ha -
vivido, se vive y se vivirg, aunque esa no €s le meta Ultima del
maestro ni de los alumnos tampoco. Dentro de la concepeibn dia-

1éctica de la sociedad, se pretende que los sujetos la conozcan,

le vivan y sobre todo, le transformen.
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