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I.- INTRODUCCION

La escuela moderna tiene como meta fundamental enseiiar al edu--
cando a desenvolverse en la vida diaria. Este tipo de educa- -
cién tiende a mejorar las condiciones de vida de los individuos
mediante la completa integracidén de los conocimientos basicos;

es decir, en el aspecto social, a través de las ciencias socia-
les trata de enseiiar al nifio a entender su pasado, comprender -
su presente e integrarse a la sociedad a la cual pertenece y en
un futuro poder llegar a ser un hombre util y activo; a través

de las ciencias naturales comprende su origen, desarrollo y su

papel dentro de los seres vivos entendiendo cientificamente los
fenémenos que le son desconocidos; en las matematicas con la —-
aplicacién de cilculos y la utilizacion del razonamiento y la -
l6gica para la solucidon de problemas; enfocaremos nuestro tema

en el espaifiol por considerarlo parte medular de las demas areas
mediante el cual se pretende que el individuo alcance una ade--
cuada expresién oral y escrita para mejorar la comunicacién con
el resto de los individuos; ya que nuestra sociedad actual re--
quiere de miembros aptos para el papel que les corresponde de--

sempenar en ella.

Acentuaremos nuestro interés en el éspafiol puesto que en nues-
tro trabajo diario hemos detectado una problematica que a pesar
de su importancia se ha dejado a un lado, por querer abarcar to
do lo que consideramos de mayor importancia, nos referimos a la
lectura tan atendida en el primer afio de la €ducacién basica y

tan descuidada en el resto de la misma, sin pensar en lo tras--



cendente que resulta en la vida del hombre. Decimos que existe
problemdtica no porque los nifios que terminan la educacidén basi
ca no sepan leer un texto que se les presenta, sino porque pre-
paramos alumnos que saben leer mecinicamente mas no los prepara
mos para una lectura reflexiva, ni mucho menos creamos en ellos

el amor y el placer hacia los libros.

Uno de los principales problemas a los que nos enfrentamos en -
la escuela primaria es que ensefiamos a los nifios a leer mecani-
camente, leer con velocidad, buena pronunciacidén y una entona--
cién adecuada, mas no nos preocupamos porque realmente el niifio

entienda lo que lee, porque realmente reflexione sobre el conte
nido del texto, ésto trae como consecuencia que educamos o con-
dicionamos individuos que s6lo leen por necesidad no los forma-
mos reflexivos y criticos, ni a tener por lo tanto el placer ha
cia la lectura. Al llegar a niveles superiores de estudio se -
nota una marcada deficiencia en la lectura de textos pues al no
comprender lo que en ellos se lee recurren a la memorizacién --
que ocasiona un limitante para la acumulacidén de conocimientos

y el enriquecimiento de su cultura.

Esto aunado a que una persona que lee poco tiene una escritura
precaria, desconoce por lo tanto las reglas minimas de una es--

critura clara y una redaccidén correcta.

Queremos que a través de nuestro estudio comprendamos que la --

lectura en la escuela primaria no s6lo es una asignatura mas
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sino que es el elemento basico que va a llevar al alumno a la -
adquisicién de posteriores conocimientos y a la utilizacién de
tiempos libres en tiempos productivos, proyectando individuos -

poseedores de amplios conocimientos.



II.- ASPECTOS PEDAGOGICOS DE LA LECTURA
EN LA EDUCACION PRIMARTA

Para enfocarnos en nuestro tema consideramos necesario aclarar
algunos conceptos importantes que nos servirian como preambulo -
en la comprensién de la importancia que tiene la lectura en la

Educacién Basica.

Educacién en su acepcidén mis usual se refiere al proceso median
te el cual se transmiten conocimientos o experiencias de una ge
neracién a otra, pero consideramos que es necesaria una defini-

- » 4
cioén mas completa.

"La Educacién es un proceso social condicionado por el desarro-
1lo0 econdémico y politico de los pueblos para que un grupo huma-

no transmita a las nuevas generaciones su cultura e ideales". -

(1)

"L.a Ensefianza consiste en dirigir la adquisicion de expe--
riencias positivas mediante actividades que finalmente ha-
brin de enriquecer la vida del educando con un auzento de
conocimientos y formacién o afirmacidén de habitos, habili-
dades, capacidades y actitudes deseables”. (2)

"E1l Aprendizaje es un proceso mediante el cual se adquieren co-
nocimientos, habitos, habilidades, capacidades, actitudes e ide

ales". (3)

Si consideramos que uno de los objetivos fundamentales de la —-
Educacién Primaria (apoyandonos en el articulo 3° de nuestra --

Constitucién) es desarrollar arménicamente todas las facultades



del ser humano podremos entonces reafirmar que la Educacién es
un proceso en el que los elementos que rodean al hombre como --
son los naturales y los producidos per la convivencia humana, -
se transmiten con el objeto de enriquecerlos y transformarlos,
asi como aportarlos a los diversos grupos humanos, pues la edu-
cacién debe conducir al desarrollo integral del hombre como in-

dividuo y ser social.

Una vez aclarado el objeto de la educacién podemos concluir que
la Educacién Primaria tiene el objeto de fomentar en el indivi-
duo la necesidad de desarrollarse en todas sus capacidades; ya

sea en el aspecto socio-afectivo, psicomotriz y el cognoscitivo
en el cual nos enfocaremos pues abarca aspectos tan importantes
como el lenguaje que consideramos indispensable para que se pue

da sucitar el aprendizaje de las demas areas.

El lenguaje es un término gque utilizamos para designar el empleo
de cualquier medio de expresién (oral, escrito, mimico) para co
municar ideas, pero consideramos que no sélo esta limitado a --
ser un medio para la expresidn sino que va mas alla, con una --
comprensidon del proceso de comunicacidén donde existe un recep--
tor, un comunicador y un mensaje. Entendiendo por receptor la
persona o las personas que reciben un mensaje, quien deberan po
seer la habilidad de escuchar, de leer y de pensar para que el
mensaje pueda ser significativo. El comunicador es la persona
que transmite un mensaje; y el mensaje es el material seleccio-

nado para expresar un propodsito.



El poeta Pedro Salinas ha dicho: "No habra ser humano completo;
es decir, que se conozca y se dé a conocer sin un grado avanza-

do de posesion de su lengua'.

Por medio del lenguaje se manifiesta nuestro pensamiento, no po
demos hablar del lenguaje sin la implicacién del pensamiento --

puesto que se relacionan mutuamente y van a la par.

El cultivo del lenguaje es la médula de la educacidén pues la ma

yor parte de lo que ensefiamos, lo ensefiamos a través del lengua

por lo tanto consideramos que no es una materia mas, sino -

&l
()

que es la que permitiri que se den todos los aprendizajes.

En nuestro pais en los Gltimos tiempos se ha visto la necesidad
de enfocar los esfuerzos de su educacién a desarrollar en los -
alumnos la habilidad de hablar y escribir de manera clara y pre
cisa, implicando esto una estructura mental logica de su pensa-

v

miento y la capacidad de expresarlo.

Nuestro compromiso como maestros radica en propiciar en el alum
no su deseo de investigar, conocer y saber mas sobre <l mundo -
que le rodea valiéndose de la lectura; es decir, hacer que el -
alumno dirija su energia en la busqueda de textos que le sean -
gratos y que estén acordes con sus necesidades y la problemati-
ca en que estid enclavado. Es importante considerar que para el
logro de un é6ptimo aprovechamiento de la lectura el alumno debe
participar en la seleccion de materiales, pues si optamos por -

materiales que no son adecuados en cuanto al vocabulario, inte-



reses y comprension pueden constituir una barrera para el logro

del objetivo deseado.



III.- ASPECTOS PSICOLOGICOS DE LA LECTURA
EN LA EDUCACION PRIMARTA

Nuestro trabajo diario implica la utilizacidn de técnicas que -
nos apoyen en el logro de un mejor aprovechamiento del alumno -
en la lectura, por lo que comnsideramos que como maestros debe--
mos conocer e investigar algunas de ellas para la ensefianza de

la lectura en la escuela primaria.

Para que la lectura tenga una aplicacidén real y concreta en la
vida del educando, el maestro debe propiciar desde su inicio
una lectura reflexiva y critica, pues es en esta etapa en la —-
que los individuos necesitan que se les enseiie a leer compren--
diendo cada uno de los textos que se les presenten, es lamenta-
ble que al llegar a niveles superiores el alumno tenga que recu
rrir constantemente a la memorizacién por no comprender lo que
estd escrito, y mas ain que se tenga que leer y releer por no -

lograr discernir algunos conceptos.

Frecuentemente nos encontramos en que la mayor atencidon que se

le da a la lectura es en el primer afio de la Educacién Basica -
mas no nos preocupamos por la continuidad que se le debe dar en
el resto de la Educacidén Primaria, pues es ahi donde el nifio --
aprendera el uso que puede dar a la lectura en su vida diaria.

En la escuela primaria actual el significado de la lectura lo -
hemos distorcionado en una lectura fluida, clara y entonada pe-
ro no hemos centrado nuestra atencién en la comprension de tex-

tos. ;De qué nos sirve que nuestros alumnos lean rapido si.no



comprenden sobre lo leido? ;Si no han reflexionado sobre ello?.

Si en el nifio de edad escolar se estan dando procesos psicolégi
cos al momento del aprendizaje, el maestro debe actuar en fun--
cién de dichos procesos; apoyaremos nuestro estudio en la co- -
rriente psicolégica de Piaget pues consideramos de suma impor--
tancia cada uno de los procesos a los que hace referencia para

que el individuo logre formar estructuras mentales.

Piaget basa su teoria en la adaptacién bioldégica del ser humano
al medio ambiente y de éste al ser humano, hasta lograr una rela
ci6én de equilibrio. Aplica este concepto al desarrollo de la -
inteligencia, pues la inteligencia es un caso especial de la —-
adaptacién biolégica en el ser humano, pues el desarrollo de la
inteligencia va a la par con la edad, el desarrollo fisico y el

meodio socio-econdémico en el que se desenvuelve el niifio.

En el proceso sistemitico de educacién es necesario tomar en --
cuenta todos estos aspectos para lograr el desarrollo arménico

del individuo y la utilizacién de todas sus capacidades y de es
ta manera lograr la adaptacidon de la inteligencia, mas sera ne-
cesario que primeramente se suciten los procesos de asimilacidn
y acomodacién en el individuo, para llegar a un equilibrio en—-
tre éstos y se manifieste una adaptacion en la inteligencia, es
decir: el desarrollo de la inteligencia precisa que se aplique
lo que ya se ha comprendido en el pasado, relacionarlo con lo -

que esta por comprender, para propiciar un ajuste entre lo cono
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cido. y lo desconocido. Cada experiencia adquiere significado

una vez que ha sido asimilada.

"Toda situacién de aprendizaje implica una asimilacién. -
Ello supone que para incorporar una nueva experiencia en

el nifio ha de transformarla de manera que se adapte a su

modelo del mundo. Al mismo tiempo la presencia de esta -
nueva experiencia transformara su modelo mental. Toda si
tuacién de aprendizaje implica una acomodacion". (4)

Cuando el alumno se encuentra frente a una situacion de aprendi
zaje que no ha sido asimilada provocari que obtenga informaciodon
mal ordenada y no tendri otra aplicacién que no sea en la que -
se present6é, por lo tanto no servira como parte de su desarro—-

1lo y quedara olvidada.

Por lo tanto como maestros debemos entender que el nifio necesi-
ta asimilar y acomodar ideas y conceptos para lograr un aprendi
zaje completo; desde el momento mismo que se le enseiie a leer,

debemos inducirlos a que cada palabra que se lea sea comprendi-
da y a la vez, tratar de reflexionar su significado al formar -

parte de un texto.



IV.- OBJETIVOS GENERALES DEL AREA DE ESPANOL
EN LA ESCUELA PRIMARIA EN SEXTO GRADO

Uno de los objetivos generales de la educacién primaria es la -
formacién interal del nifio que le permitira tener conciencia so
cial y convertirse en agente de su propio desarrollo y de la so

ciedad a la que pertenece.

Dentro de las finalidades que se pretenden alcanzar al finali--
zar la educacién primaria que imparte el estado podemos conside

rar:

i<

3

Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica.

i

3

Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano.

¢

b

Adquirir y mantener el gusto por la lectura.

3

Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su amor a

la patria.

<

b

Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en todas -

las areas del aprendizaje.

Para poder lograr los objetivos correspondientes a la educacion
primaria han sido elaborados programas escolares de estudio pa-
ra cada uno de los grados y cada una de las ocho areas de apren

dizaje.

Cada programa esti estructurado en ocho unidades programaticas,

que corresponden a los ocho meses de trabajo escolar.

Las unidades estin formadas por objetivos particulares, objeti-



12

vos especificos y actividades de aprendizaje.

Los objetivos particulares son elaborados en funcioén de los ob-
jetivos generales del area correspondiente seleccionando los co
nocimientos que el alumno debe lograr al concluir el desarrollo

de cada unidad.

Los objetivos especificos son elaborados en funcion de los obje
tivos particulares, son referencias inmediatas para evaluar el
logro de los aprendizajes, que una vez adquiridos se transforma

ran en antecedentes para posteriores aprendizajes.

Las actividades constituyen una secuencia de accion para alcan-

zar los objetivos propuestos, son una guia de aprendizaje.

Toda esta estructura programatica proporciona al maestro los --
elementos pedagdgicos fundamentales para orientar la realizaciédn
de su labor educativa. ;

Dentro del proceso educativo la lengua desempefia un papel muy -
importante, pues es a través de ella por la que nos comunicamos
con los demas y descubrimos cosas nuevas. Esta presente en to-
das las areas de estudio y su dominio ayuda al aprendizaje en -

general.

Una de las tareas fundamentales de la educacion es propiciar que
el alumno desarrolle la capacidad de expresarse y comprender lo

que otros hablan.
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Nuestra labor como maestros consiste en conceder a nuestros —-—-—
alumnos continuas oportunidades para expresarse oralmente y por

escrito, asi como fomentarles el amor por la lectura.

Las actividades propuestas para la ensefianza de la lengua en el
sexto grado de educacién primaria comprenden cinco aspectos ba-
sicos para alcanzar los objetivos generales del -4rea de espa--

nol.

* Expresién oral y escnﬁﬁ: el lenguaje oral es el que permite -
al nifio intercambiar experiencias, relacionarse con los demas
adquirir conocimientos y expresar sus sentimientos. El len--
guaje escrito permitira al alumno elaborar redacciones median
te las cuales le sean posible dar a conocer su pensamiento, -

sus descubrimientos y aportar sus conocimientos.

<

3

Fonologia y ortografia: es importante considerar los conteni-
dos desarrollados en los afios anteriores, elaborar un vocabu-
lario con los términos mas usuales, incrementar el uso del --
diccionario para atender las dificultades ortograficas que se

presenten.

13

Nociones de lingiiistica: abarca la comprension de las estruc-
turas utilizadas, un cierto conocimiento de los mecanismos de
la lengua y la utilizacidén de las nociones gramaticales que -

ya posee en temas relacionados con la realidad del niiio.

3

Lectura: En este aspecto el programa se ha dividido en dos --
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secciones; lectura basica y lectura de estudio. Comprendien—
do por lectura basica la que puede ser Util en el estudio de
contenidos literarios y por lectura de estudio la que se des-
tina a la investigacién que se puede relacionar con temas de

otras Aareas.

Iniciacién a la literatura: considera a la lectura no como --
instrumento de informacién sino como fuente de placer, un fin
en si mismo. Va mas allid de la comprensidén pone en movimien-
to el pensamiento, los sentimientos, las emociones y la imagi

naciodn.

Partiendo de estos conocimientos podremos comprender la estruc-

tura creada para los objetivos generales designados al sexto --

grado de educacién primaria, considerando las diferentes etapas

del desarrollo en el educando.

"Objetivos Generales:

En expresién oral y escrita: comunicarse en forma oral y

escrita, a través de la descripcién, el comentario, la in-
terpretacién, la expresion de opiniones y la elaboracidn -
de informes.

En fonologia y ortografia: usar correctamente palabras -
homéfonas, los signos de puntuacién, las mayusculas y el -
acento ortografico.

En lectura: interpretar, comparar, resumir y establecer re
laciones légicas mediante el comentario en la lectura basi
ca, y en la de estudio obtener informacién en textos, ma—-—
pas, planos, anuncios e instructivos.

En nociones de lingiiistica: afirmar su conocimiento sobre
aspectos gramiticales, seminticos, histéricos y geografi-—-
cos de la lengua.

En iniciacién a la literatura: interpretar y analizar tex-
tos literarios". (5)



V.- METODOS UTILIZADOS PARA LA ENSENANZA
DE LA LECTO-ESCRITURA

A. Métodos fonéticos

1. Método de palabras normales

Consiste en la ensefianza de cada palabra como un todo sin el es
tudio de sus elementos fonéticos, lo hace por medio de la aso--

ciacién entre la forma grafica y su significado.

Enrique Rebsamen introducjo este método en México después de ha
berlo experimentado y practicado en el exterior y haciéndole al
gunas adaptaciones, constituyendo el punto de partida para sus-
tituir el deletreo hasta entonces utilizado; pues argumentaba -
que el fracaso en la lectura y la escritura de los niiios se - -
atribuia al tedioso método de deletrear y la incoherencia a la

hora de juntar las palabras.

Algunas caracteristicas de este método son:

a) Analitico-sintético en cuanto a que se parte de la presenta-
cién de la palabra para continuar con la divisién en silabas
de la misma y de estas silabas en letras y en su representa--
cidn foﬁética para después retornar a las silabas y de éstas
a las palabras.

b) E1 fonetismo en el que trata de lograr una familiarizacién -
del nifio con los sonidos y letras del idioma.

c¢) Simultaneidad pues se ensefia a leer y escribir al mismo tiem

po iniciando con la escritura para leer lo escrito e impreso.
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Una de las principales ventajas de este método consiste en ser
el punto de partida para desplazar el clasico deletreo hasta en
tonces muy usado, ademids de contribuir al despertar en los esco

lares el gusto por la escuela.

2. Método fonético onomatopéyico

Este método se apoya en que todos los métodos tienen que partir
de anidlisis y sintesis en cualquier orden acorde con la metodo-
logia a tratar, mis el onomatopéyico utiliza el analisis de las
palabras en silabas continuando con la busqueda de los sonidos
de las letras en la naturaleza para que el nifio pueda emplearlo

en la formacién de silabas y palabras.

Algunas caracteristicas de este método son:
a) El1 fonetismo: al emplear el sonido de las letras y no el nom
bre de las mismas utilizando imitaciones fonéticas de ruidos

tales como ruidos de animales, cosas, hombres, etc.

b) Es sintético pues parte de los sonidos para formar silabas y
éstas en palabras y es analitico a la vez pues analiza en la

lectura las palabras descomponiéndolas en sus partes.

c) Es simultineo en cuanto la lectura va la par con la escritu-

ra.

3. Método fonético, analitico-sintético

Este método fue creado por Claudio Matte (Chileno) e introduci-
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do en México por Ricardo Gémez durante fines del siglo pasado -

muy usado en nuestro pais.

Las caracteristicas de este método son muy similares al de pa--

labras normales de Rébsamen, la diferencia radica en la simulta

neidad en la escritura impresa y manuscrita desde los ejerci- -

cios preparatorios.

4.

Método para el aprendizaje de la lectura-escritura

Elaborado por Carlos A. Carrillo para el aprendizaje de la lec-

tura y la escritura se puede clasificar dentro de los métodos -

analitico-sintéticos ya que parte del todo a las partes. Tiene

/

3 fases o etapas importantes las cuales son:

a)

b)

Frases normales: cuyo objeto consiste en proporcionar y fami-
liarizar al maestro y al alumno con las frases normales (4)

que corresponden al material que se utilizara en esta fase.

Se iniciari con una leccién de cosas, una descripcién de co-
sas y de las frases, lectura de la frase, anilisis y sinte--
sis de ésta, descomposicién de las palabras conocidas y for-
macién de nuevas palabras a partir de las ya conocidas, con-

cluye con una escritura del modelo escrito.

Lecciones inductivas: encaminadas al descubrimiento de nue--
vas silabas apoydndose en las conocidas como medio de amplia
cién de lectura y escritura; el nifio intentara formar nuevas

silabas, hari un andlisis y sintesis de las silabas, lectu--
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ra de las mismas, concluyendo esta fase con ejercicios de es-

critura.

b) Lectura corriente: en donde ya no se analizan los elementos
de las frases normales sino que pasa a lecturas en donde el
nifio participa en la fijacion de grabados y entra en una con
versacién infantil en las mismas; mas aparece una dificultad
los nifios no han utilizado letras mayidsculas hasta esta fase

’, ./ . 2
en donde tendrid que estudiarseles para su comprension.

Este método fracasé en nuestro pais por la inflexibilidad de --
los procedimientos asi como también por que aparece en la misma
época que el método de Rébsamen muy apoyado en el resto del pais;
pues el de Carrillo sélo fue utilizado por algunos maestros de

Veracruz.

5. Mis primeras letras

.

Método aportado por la maestra Carmen G. Basurto caracterizado

por la sencillez de su manejo para maestros y alumnos.

Mis primeras letras es sintético-fonético y es simultaneo pues
ensefia a leer y escribir a la par y apoyado en los intereses del

nifio.

En la primera fase de este método se ensefian las vocales con el
apoyo de cuentos, ejercicios fonéticos y onomatopeya de los mis

mos a la par con la representacién grifica de los mismos con ==

sus variantes mayisculas, mindsculas, impresas y manuscritas; -
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se pasa a la escritura de las vocales y contintia con la intro--
duccién de las consonantes hasta formar el alfabeto. Este méto
do es sintético pues cada letra que va aprendiendo el niiio le -

servira para formar nuevas palabras.

En la segunda fase se da una marcada importancia a la pronuncia
cién de palabras, frases y oraciones; mas tarde en la tercera
fase se reafirma la lectura corriente y expresiva y signos de -

puntuacidén, lectura oral y en silencio.

En las dos ultimas fases de este método trata de crear em el ni

fio un espiritu civico y despertar habilidades manuales.

B. Métodos silabicos
1. Método de lectura-escritura

Creado a fines del siglo pasado por el Profesor Julio S. Hernan

dez.

Las caracteristicas de este método son: es sintético en cuanto
parte de la silaba para la formacién de palabras y mas tarde -
de oraciones, es simultineo porque ensefia la escritura y la lec
tura en forma paralela y es mixto en cuanto a que se enseiia al

nifio la letra impresa y manuscrita.

Este método apoya la enseiianza de la lectura-escritura en el si
labeo en donde no es importante el sonido convencional ni el —-

nombre de la letra, sino que parte de la silaba misma conside--
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riandola indivisible pues la considera el elemento esencial de

1a palabra.

Durante su época fue utilizado por muchos maestros mis no tuvo

el auge esperado por el maestro Hernandez.

C. Métodos globales

Se han utilizado a mediados de este siglo para la ensefianza de

la lectura; algunas caracteristicas importantes de estos son:

a) Utilizan los intereses propios del niiio.
b) La oracién representa la unidad del pensamiento.
c) Generalmente emplean el analisis.

d) Usualmente son simultineos en la lectura y escritura.

Dentro de los métodos globales aparece el método de oraciones o
frases en el cual se inicia con la ensefianza de frases senci--

llas acorde con los intereses propios del niiio.

Una ventaja de este método radica en que el nifio se ensefia a --
leer pensamientos y no palabras aisladas que pueden carecer de

significado sin el enlace con otras.

D. Método ecléctico
Mi libro y mi cuaderno de trabajo de primer aiio.

Aparece en 1960 como texto gratuito publicado por la Comisidén -

Nacional de Libros de Texto Gratuitos, escrito por las Profras.
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Carmen Dominguez y Enriqueta Ledn,es aceptado pues no implica
costo mas se tienen algunas reservas en la aplicacién de la -
metodologia por ellas propuesta y se siguen utilizando los méto
dos que cada maestro domina en la ensefianza de la lectura y la

escritura.

Las profesoras realizan este método ecléctico pues consideran

importante tomar en cuenta caracteristicas propias del idioma y
condiciones especiales del niiio en nuestro pais. Marcan su in-
terés y aplicacién del método pues forman el interés del esco--
lar como punto de partida y el medio natural en el que se desen

vuelve; ademas que remarcan la funcionalidad del mismo.

Dividen la técnica del método en cinco etapas las cuales son:

a) Primera etapa.- La que se inicia con ejercicios preparato- -
rios pues son el enlace para centrar la atencidon del nifio a

la vez de desarrollar sus habilidades y formar habitos para

obtener un Optimo aprendizaje.

b) Segunda etapa.- En donde se requiere la visualizacién de pa
labras y frases para dar a conocer todas las letras del alfa

beto.

c) Tercera etapa.- Se pasaria a un analisis de las frases o pala
bras hasta llegar a las silabas en donde el nifio las utiliza
ra para expresar algunas ideas empezando con una consonante

hasta incluir todas en su lectura y escritura.
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d) Cuarta etapa.- Que consiste en la formacién de nuevas pala--
bras y frases en donde el nifio al realizar un analisis prime
ro de la oracién y después de las palabras podra identificar
el elemento desconocido y lo adicionara a los conocidos por

él para formar palabras y frases con el nuevo elemento.

e) Quinta etapa.- La cual se encauza a una mecanizacién de la -
lectura con la finalidad de fortalecer la formacién de los -

alumnos.

En esta ultima etapa se hace muy marcado el interés de la meca-
nizacién de la lectura dejando a un lado los intereses del nifio
a la vez que la comprensién que éste pueda hacer del texto lo -
cual representa una desventaja en la ensefianza de la lectura y

la escritura.



VI.- CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS DEL NINO ESCOLAR

Todos los nifios necesitan haber tenido algunas experiencias im-
portantes antes de ingresar a la escuela; aprender a trabajar,
ajustarse al medio social en el que se desnvuelven por medio de
competencias, cooperacién y disposicidén para compartir con los
demis; practicar juegos y seguir sus reglas y tener ciertas ca-

pacidades motoras.

Todas estas experiencias van formando al nifio antes llegar a la
escuela primaria puesto que el desarrollo del ser humano no se
inicia en la edad escolar si no desde el momento mismo de su --

formacién a través de los diversos periodos del desarrollo.

A. El1 desarrollo segun Piaget
1. Concepto de desarrollo

El desarrollo cognoscitivo o intelectual es el resultado de la
naturaleza biolégica del organismo humano y por lo tanto deter-
mina en forma considerable las posibles interacciones con el am

biente.

Afirma que el equilibrio no es el unico factor del desarrollo -
cognoscitivo aunque sea el mas importante . En total son cua-
tro: maduracién, experiencia fisica, transmisién social y equi

libracién.

a) Maduracién.- Es el proceso para alcanzar la madurez cualquie
ra que pueda ser la naturaleza de aquel proceso. La madura-

cién hace referencia a las influencias genéticas sobre el de

\ 124453
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sarrollo.

Experiencia fisica.- Cuando llega a tener contacto con los -
objetos, observa sus propiedades y los cambios que puedan --
ocurrir. Cuando oprime un objeto y descubre que es sé6lido,
lo suelta y ve que se rompe, después lo deja en el agua y ob
serva que flota o tiene cualquier otro trato del objeto como
objeto; se entrega a un proceso de abstraccidén que se resuel
ve con el conocimiento de aquel objeto y, en ultima instan--
cia, el material de que esta constituido dicho objeto. Hay
construcciones elaboradas por la mente del nifio en relacién

a los objetos conocidas como experiencia légico-matematica.

Transmisién social.- Proviene de las personas. Demuestran -
de forma deliberada o no, cémo estian hechas las cosas, escri
ben cosas en libros, pero la mayoria de las veces, se limi--
tan a hablar. El conocimiento lo adquieren a través de otra

persona. Es el medio en que el sujeto se desenvuelve.

Equilibracién.- Integra los factores anteriores y lleva al -
sujeto a la adaptacién del medio, organiza sus actividades,
el individuo asimila los conocimientos nuevos a los ya exis-

tentes y éstos a una nueva situacion.

Etiologia de la conducta humana

desarrollo cognoscitivo se explica en dos diferentes aspectos

de la teoria de desarrollo.

_ El crecimiento biolégico que origina el desarrollo mental y a
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su vez, el desarrollo motor que nace del mismo individuo.

- La maduracioén

La conducta . ceognoscitiva de los individuos debe de observarse
mediante la combinacién de los cuatro factores del desarrollo -
cognoscitivo mencionados anteriormente. Toda necesidad origina
algunos invariantes funcionales fundamentales que ademas propor-
ciona el vinculo entre lo biolégico y la inteligencia, pués se
aplican en ambas por igual y son procesos subyacentes a todo --
aprendizaje humano; éstas invariantes son por una parte la - -
adaptacién al medio que, a su vez comprende la asimilacién y -

la acomodaciodn.

a) La asimilacién.- Es la captacidon, procesamiento e incorpora-

cién de la informacidén por los sentidos. Por ejemplo, una -
de las primeras interacciones del nifio con el ambiente es --
tal vez la alimentacién, mediante el biberdn o el pecho. El
pezdén en la boca la induciri el comportamiento reflexivo de
mamar o tragar. A su vez, estara captando otros aspectos --
asociados de la situacidén de su comida: el olor, la sensa- -
cién de los brazos de quien lo cuida, el sonido de su voz, -
el arrullo y la sensacidén interna de calor y confort.

En tanto, la asimilacién es base de la mayoria de los esque--
mas. Se incluye la actividad del organismo para enfrentarse
al ambiente, manejarlo y controlarlo. La informaci6n ambien
tal fluye dentro de la unidad cognoscitiva basica a la que -
se le llama esquema, que es considerada como una estructura

mental compleja que incorpora acciones e ideas que estan —-
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B.

asociadas.

La acomodacidén.- Describe la habilidad de ajustar un esquema
existente a un cambio en las circunstancias. Adaptarse es -
concebir e incorporar la experiencia ambiental como ésta es
realmente.

En el ejemplo del bebé cuando inicia su interaccidén en el am
biente mediante la alimentacidn, se puede observar que su --
proceso de asimilacién y acomodacién sera cambiante y condu-
cirid a un tipo de equilibracidén mis profundo. Después que -
el bebé crece, desarrolla una coordinacién motora de ojos y
manos, y le brotan los dientes. El esquema se amplia con --
los procesos de asimilacién y acomodacién, incluira ahora a
tomar los alimentos con una cuchara de un plato en la mesita
de la silla alta, y mucho mas tarde, invitar a una persona a

un restaurante.

Etapas del desarrollo cognoscitivo

Para comprender mejor los periodos del desarrollo analizaremos

los cuatro estadios o periodos en los que Piaget separa el desa

rrollo de las estructuras cognitivas.

1.

El primer periodo es el de la inteligencia sensoriomotriz --

que abarca hasta los 24 meses del nifio.

Este periodo se caracteriza por ser anterior al lenguaje. En -

la primera etapa s6lo hay manifestaciones instintivas como la -

nutricién, mis tarde aparecen los primeros habitos elementales.
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Piaget nombra esquemas de accién a aquellos estimulos que son -
asimilados por el nifio y organizados por él mismo, de donde par

tird para modificar su manera de actuar.

Al pasar a la siguiente etapa el niiio adicionara a sus esquemas
de accién formados nuevos estimulos, llevindose a cabo una asi-
milacidén; estos esquemas de accidén se transformaran produciendo
una acomodacién que refleja la adaptacion de éste a su medio. -
Esta etapa puede ubicarse- entre los 5 6 6 meses de edad, en —-
donde el nifio repetiri movimientos que le aporten satisfacciodn
l1lamindose a éstas "reacciones circulares", mas tarde el nifio -
al realizar diferentes movimientos y percepciones ampliara sus

esquemas.

Todo lo que el nifio percibe y siente se incorpora a la activi--
dad infantil; en este periodo se manifestaran coordinaciones -
que le serviran como fundamento para posteriores conocimientos
como es la categoria de ob&eto, espacio, tiempo y causalidad, -
permitiéndole objetividad entre su cuerpo y el mundo exterior;
en la primera etapa no era capaz de seguir algun objeto que sa-
liera de su radio de percepcién, pero poco a poco al finalizar
los primeros 12 meses sera capaz de acciones mas complejas que

le permitiran pasar al siguiente perio&o.

2. El1 segundo periodo abarca aproximadamente hasta los 6 aiios -

de edad del nifio y es denominado "Preoperatorio".

En este periodo surge un avance en el pensamiento del nifio gra-

cias al lenguaje, asi como un notable cambio en su pensamiento.
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En el periodo sensorio-motriz, aproximadamente a los 18 meses -
podia realizar imitaciones aun sin estar presente el modelo con
algunas partes de su cuerpo que no percibe directamente hacien-

do representaciones de dichos modelos.

Piaget distingue en este periodo el inicio del simbolismo, - -
pues sefiala que al desarrollarse la imitacién y la representa--
cién reflejaran actos simbélicos realizados por el nifio. Entre
los 3 y 7 afios se desarrolla en funcién de juegos simbo6licos co
mo un medio de su adaptacidén intelectual y afectiva. El lengua
je es el elemento fundamental que contribuira al desarrollo de

su pensamiento, permitiéndole el contacto y el intercambio con

otros miembros de su medio para integrarse afectiva y socialmen

te.

En esta etapa el nifio no puede separar sus percepciones de sus
puntos de vista, ni ha logrado obtener un concepto global de la
asociacién al realizar comparaciones entre objetos con un ele--

mento en comin.

3. El1 tercer periodo aparece entre los 7 y 12 afios aproximada-
mente, se manifiesta progreso en cuanto a socializacion y el
pensamiento objetivo, de alli el nombre de periodo de Opera-

ciones Concretas.

En este periodo alcanza un avance respecto al periodo anterior,
pues es aqui donde serd capaz de asociar y comparar objetos e -
identificar el elemento invariable, pero sé6lo podra realizarse

mientras é1 pueda manipular o recurrir a representaciones obje-
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tivas. No podra hacer deducciones sobre enunciados abstractos

que se le presenten, pues es en el siguiente periodo donde desa
rrolla esta capacidad. Las explicaciones de los fenémenos fisi
cos son mis objetivas que en el periodo anterior, pues no toman
al objeto o accién por separado sino que toman en cuenta los di
ferentes elementos que forman parte de él; el nifio todavia no -
puede ni sabe hacer relaciones entre los diferentes elementos -
que forman parte de dicho accidn, es dificil que se de una dis-
tincién aceptable entre lo necesario y lo probable, utiliza su

razonamiento sobre hechos concretos y no en abstracciones.

El nifio de los 7 a los 12 afios no limita la informacidén que ob-
tiene el medio sino que va relacionandolas entre si, es decir,
asimila dicha informacién, la compara y confronta entre si y —-
con su propio pensamiento en donde corregira su pensamiento si
es necesario, produciéndose una acomodacién; es aqui donde el -

pensamiento del nifio se hace mas objetivo.

Piaget habla de vna evolucidén de la conducta pues se manifiesta
en el nifio en esta edad un sentido de cooperacién en donde par-
ticipa como miembro activo, no sélo como receptor de informacion
transforma su sentido conformista de juegos constructivos sobre
la base de reglas objetivas. Se manifiesta una colaboracion ha
cia el grupo mas real, dejando a un lado su individualismo; to-
ma en consideracion las reacéiones de los diferentes miembros y
el tipo de conversacién que ahora realiza se convierte en un --

dialogo e incluso en discusion.
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4. E1 cuarto periodo corresponde al de las Operaciones Formales

que surge en la adolescencia.

Piaget, en este periodo #esalta la importancia del desarrollo
de los procesos cognitivos y las nuevas relaciones sociales que
serviran como antecedentes para el surgimiento de las operacio-

nes formales.

Se manifiesta esta etapa con la capacidad de no contar con el -
contenido concreto, es decir, utiliza los datos experimentales

como base para la formulacién de hipdétesis con un contenido mas
amplio, ademas puede confrontar proposiciones hipotéticas utili
zando la reversibilidad de operaciones, para la deduccién de --

conceptos.

Piaget sefiala que operaciones proposicionales como son las im--—
plicaciones, disyunciones, exclusiones, etc., facilitan el desa
rrollo del lenguaje, haciéndolo mis preciso y mévil; ayudindolo
a la formulacidon de hipdtesis y manifiesta la relacion existen-

te entre el pensamiento y el lenguaje.

Piaget se ubica dentro del conflicto interno que existe en el -
adolescente en esta etapa del desarrollo, en donde él no es ca-
paz de analizar la problematica de la vida humana y suele adop-
tar un sentimiento ingenuo e idealista que en algunas ocasiones
le causa conflictos e inestabilidad emocional, como pueden ser
respecto a la religion, educacién, reglas sociales y relaciones

familiares.
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En esta etapa sus progreso de la 16gica van junto con cambios
en su pensamiento y personalidad. Piaget manifiesta que debe-
mos considerar dos factores inseparables en el adolescente como
son los cambios de pemsamiento y la insercidén en la sociedad --
adulta. En donde los cambios del pensamiento le serviran como
una reestructuracién de su personalidad, tomando en cuenta el -
aspecto intelectual y el afectivo. Con respecto a la insercion
en la sociedad adulta en el nifio deja de sentirse subordinado -

al mundo del adulto para pasar a formar parte de él.

Para que se puedan suscitar estos periodos del desarrollo es ne
cesario que en el nifio se lleve a cabo una asimilacidén y un rea
juste del estadio anterior hasta alcanzar un equilibrio que le

permitiri pasar al periodo siguiente.

El desarrollo de la inteligencia precisa que se aplique lo que
ya se ha comprendido en el.pasado, relacionarlo con lo que esta
por comprender, para propiciar un ajuste entre lo conocido y lo
desconocido. Cada experiencia adquiere significado una vez que
ha sido asimilada.
"Toda situacién de aprendizaje implica una asimilacién. -
Ello supone que para incorporar una nueva experiencia el -
nifio ha de transformarla de manera que se adapte a su mode
1o del mundo. Al mismo tiempo la presencia de esta nueva

experiencia transformara su modelo mental. Toda situacion
de aprendizaje implica una acomodacién". (6)

Entendiendo por asimilacién el proceso en el cual el individuo

tomari aquellas experiencias, conceptos o ideas que estén acor-



des y que puedan aplicarse
ro no podemos hablar de la
inteligencia sino que va a
se realiza el ajuste de la

Si se produce una correcta
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a lo que ya ha sido comprendido. Pe
asimilacidon como parte aislada de la
la par con la acomodaci6én en donde -

experiencia pasada a la presente. -

armonia entre éstas podremos decir -

que existe un equilibrio que tendra por consecuencia una inteli

gencia adaptada.



VII.- LOS SISTEMAS DE ESCRITURA EN EL
DESARROLLO DEL NINO

Nuestro pais se ha cuestionado en los dltimos timpos sobre la -
necesidad de una modernizacién en los diferentes campos, econd-
mico, social, politico y en especial el educacional. Se ha-
bla de una necesidad de cambio; una necesidad de crear sujetos -
capaces para la futura direccién del pais, pero esto no seria -
posible si nosotros como maestros no utilizaramos las técnicas,
métodos y recursos que nos hicieran posible el logro del apren-

dizaje de nuestros alummnos.

Centraremos nuestra atencidén en el sujeto que aprende pues es -
é1 donde se manifiesta la necesidad de comprender el valor que

tiene y la funcién que desempefia la lectura en su vida diaria.

A. Métodos tradicionales

Tradicionalmente la ensefianza de la lectura y la escritura se -
centraba en la utilizacién de dos métodos: el sintético, que -—-
parte de la unidad minima (grafias) al todo; es decir, las pala
bras y oraciones y el analitico que parte de una idea global pa
ra después analizar las partes; estos métodos no proporcionan -
un recurso que sea aplicable y acorde con el desarrollo del in-
dividuo. El sintético el cual utiliza el sentido auditivo como
medio para la asociacidn con las grafias; parte de una decodifi
cacién del texto; es decir, lectura mecanica para llegar a una

lectura mecdnica comprensiva; lamentablemente es muy utilizado
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en las escuelas actuales. El analitico que fundamenta el lo--
gro del aprendizaje en la visualizacion de las palabras y ora--
ciones en forma global argumenta que este método debe aportar -
unidades significativas para el educando dejando a un lado los
estadios del desarrollo de su inteligencia los que atravieza el

nifio en su iniciacién en la lecto-escritura.

Si partimos del inicio de la lecto-escritura en el nifio nos en-
contramos que algunos métodos requieren de ciertas capacidades

o habilidades como indispensables para que el sujeto pueda ini-

ciarse en el aprendizaje; es decir, es necesaria una cierta ma

durez para la lecto-escritura. Gaston de Mialaret en 1975, -

afirma que factores como lateralizacidn espacial, equilibrio -

emocional, discriminacién visual y auditiva, cociente intelec-
tual normal y articulacién adecuada facilitaran en el nifio el -
aprendizaje de la lectura y la escritura. Pero en este punto -

de vista existe una separacidén entre factores que contribuyen

al aprendizaje y aquellos en que sobre existe una relacidén cau-
sal, es decir, que un determinado factor puede no ser la causa
del aprendizaje de la lecto-escritura, mas existe en esta pers-
pectiva un centro de atencidén hacia los factores mas no hacia -
el sujeto del conocimiento, el sujeto que intenta descubrir el
conocimiento; el sujeto activo en la busqueda de su propio apren
dizaje para la comprensidén del medio en el que se encuentra en-
clavado. No podemos limitar a nuestros nifios a que se inicien

en la lecto-escritura hasta los 6 afios en que ingresan a la es-

cuela primaria, puesto que vivimos en una sociedad que les pre-
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senta continuamente textos ya sea en comerciales televisivos, -
carteles, cuentos, propaganda en algunos articulos personales

como ropa, bolsas, etc., que lo cuestionan hacia la comprension
de dichos textos. Desde el punto de vista conductista los esti
mulos controlan las respuestas y el aprendizaje es representado
como la emisién de una respuesta. Este aprendizaje es simboli-
zado como S€&~ 0, en el cual el objeto o sea los estimulos del -

medio controlan el aprendizaje.

El nifio no llega en "blanco" a la escuela, pues en el entorno -
social en que se desenvuelve es continuamente estimulado por si
tuaciones en las que discrimina: visual y auditivamente los men

sajes que el existe en el medio.

Segiin el punto de vista constructivista los estimulos no actian
directamente sobre las respuestas, sino que surge una transfor-
macién al pasar por la asimilacion del sujeto dando una inter--
pretacion a ese estimulo; én donde nos referimos al sujeto. -—-
Aqui el modelo de relacién se da como S~ 0 estableciendo un en
lace bilateral como parte indispensable para que se pueda dar -
un aprendizaje pues es éste (el sujeto) en donde se inicia. -
Un sujeto activo es el que compara, hace reformulaciones, orde-
na, clasifica, formula hipdétesis, es decir, utiliza su pensa- -

miento para la comprension de conceptos, esta es la esencia de

la escritura constructiva representada por Jean Piaget.
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B. Propuesta constructivista

La teoria constructivista parte de la idea de que los nifios al -
ingresar a la educacién basica llevan consigo un amplio bagaje

de simbolos, ideas, palabras y algunos conceptos que como ya --
mencionamos le son aportados por el medio en que se desenvuelve
Partiremos de es supuesto para explicar la evolucioéon por la que
atravieza el nifio antes de ingresar a la escuela especificamen-
te nos referiremos a los nifios de 4 a 6 afios, es decir, los que

cursan el jardin de nifios.

A partir de los 4 afios los nifios reconocen que la funcioén de la
escritura no es la de una marca o un simbolo aislado sino que -
la escritura representa algo externo que no alcanza a concebir

como parte del lenguaje y menos aun del habla. En esta edad el
dibujo aparece como un medio idéneo para la representacidn gra
fica aunado a la escritura pues ambos tienen un origen comin; -
es decir, su representacién griafica; mas en esta edad los nifios
alcanzan a diferenciar entre un dibujo y lo que puede ser escri
tura pero para realizar dichas distinciones el nifio intenta dar

soluciones a este problema de diferenciacion, algunas de ellas

son:

1.- Niveles de adquisicion

a) A partir de los 4 afios el nifio sabe diferenciar entre activi
dades como dibujar y escribir cuando el nifio se encuentra --
frente a un texto y este va acompafiado de una imagen intenta

dar una respuesta a ese texto acorde con la imagen, pues con

sidera que si estan juntos tendran un significado similar o
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igual aunque se hayan utilizado medios diferentes en su re--
presentacion.

Existe tendencia en este periodo a utilizar la escritura pa-
ra expresar el significado de algunos objetos y esta es simi
lar al tamafio de objeto o a alguna caracteristica representa
tiva como medio de aseguramiento en la correspondencia entre
ambos para su interpretacién. Ademas los nifios de 4 afios ge
neralmente al crear una imagen y dar un significado escrito
a ésta utilizan la cercania entre imagen y escritura para —-
asegurarse de su significado e incluso pueden sobreponerlas
a la representacién grifica del objeto como garantia de una

significacidon acertada.

Aparece en este periodo una fase denominada "hipédtesis de --
nombre" en donde el sujeto expresa no solo el nombre del ob-
jeto de acuerdo a la imagen que visualiza sino que le antepo
ne un articulo como complemento para su comprensidn; pero si
se le presentara mids de un objeto el nifio buscara tantos nom
bres como objetos aparezcan, pues conciben a la escritura co
mo una representacién de nombres y no como representacién --

grafica del lenguaje. La escritura es concebida como una re

presentacion de objetos. :

Al asignarles los nombre los objetos grandes con signos o --
marcas grandes no es mas que el comienzo del nifio en la con-
sideracidén de textos, es decir, en las propiedades de los --

mismos, pero en esta etapa es usual que el nifio utilice com-
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binacidén de signos como son letras, nameros, signos de pun--

tuacién)al intentar diferenciar la escritura de la imagen.

Cuando los nifios comienzan a descubrir las propiedades de lo
textos les es imprescindible contar con un nimero determina
do de grafias como requisito para poder ser leidas pues no -
conciben que con menos de 3 grafias-letras se pueda leer, a

esto se le denomina hipdétesis de cantidad en donde el niifio -
considera letras o palabras a la agrupacion de varias grafias
y considerindolas solo por la cantidad agrupada; en esta eta
pa existe un problema en cuanto a conceptos pues aun no dife
rencia unas grafias de otras, es decir, letras de numeros; -
en donde atribuye significado a los nimeros aun encontrando-
se solos y considera que no sucede lo mismo con las letras -

pues aisladas no las considera escritura.

Existe otra propiedad descubierta en este nivel que es la de
considerar una variedad de grafias para que puedan represen-—
tarle una lectura pues de esta variedad dependra que le sea

considerado como algo que se puede leer.

En esta etapa el nifio ha pasado en su evolucién por una dis-
tincidén entre actividades como son el dibujo y la escritura
sin tomar en cuenta los resultados pues unicamente distingue
una actividad de otra. A partir de ahi surgira en el nifio -
la necesidad de cantidad y variedad para que algo pueda ser
leido pues la variedad de las grafias garantizaria que algo -

se puede leer y tenga un significado. Pasari mas adelante a
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la diferenciacidén entre tipos de letra cursiva e impresa pa-
ra pasar después a distinguir las grafias numeros, letras y

signos que las acompafian.

Como ya hemos mencionado con anterioridad el medio influye -
directamente en los sujetos de tal manera que a muy corta --
edad los nifios ya han tenido contacto con textos que le son
proporcionados por su entorno social para lo que en esta eta
pa ya identifican lo que puede utilizarse para leer, para --
contar cuentos, para explicar, etc. en donde es necesario --
que el nifio empiece; diferenciar entre mirar y leer pues la
primera accién sélo indica identificacién de la imagen y la
lectura implica no solo mirar sino utilizacién del pensa- -
miento como medio de comprension. En esta etapa surge la -
capacidad de distinguir entre lo que se cuenta y lo que se
lee; pues en el primero se hace sobre las imagenes y la lec-

tura sobre los textos.

Al quedar superada la etapa anterior el nifio forma una hipo-
tesis silabica que surge por la necesidad de hacer una parti
cién en la palabra como medio de correspondencia entre la --
emision de una palabra y la escritura de la misma. Esta eta
pa es muy importante en la evolucién del nifio pues es ahi --
donde aparece en él el enlace entre escritura y lenguaje; -
aunque entrarid en conflicto con la hipdétesis de cantidad an-
tes planteada y la resolveria con agregados de grafias para -
justificar su significado aunque no pueda hacer una interpre

tacién de éstas.
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Algo similar sucede cuando es necesario que haga el analisis
de una oracidén en donde el nifio entra en dificultades para -
realizar las particiones posibles del texto y las palabras -
de ese texto que tienen una representacion por escrito; es

decir, el nifio realiza una distincién entre lo que aparece -

escrito y lo que puede ser leido.

Posteriormente pasarid a la siguiente etapa una vez superadas
las anteriores y entraria en una nueva problematica con la or
tografia y la separacién de palabras. El nifio intentarad re-
solverlas manejando la coherencia y la légica interna que --

ellos mismos se exigen.

En cuanto a la coherencia en esta etapa tratan de conservar

y utilizar las hipdtesis antes planteadas como son la de can
tidad y variedad de grafias para que puedan tener un signifi
cado; ésto lo hacen siguiendo reglas por ellos planteadas en

su intento de comprender la escritura.

Con respecto a la ldgica interna el nifio tuvo que haber supe
rado la distincién entre imagenes y escritura para lograr --
una estabilidad en cuanto a las configuraciones graficas que

se le presentan.

Todo lo anterior contribuira al abandono de la hipdétesis silabi-

ca para continuar con un andlisis fonético; mas adelante en su

proceso evolutivo resolverd los problemas ortograficos no antes

de haber comprendido la forma en que se produce la escritura.
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Nuestro trabajo como maestros es importante en el desarrollo de

los nifios y esto implica que tengamos que ser observadores de -

las conductas y actitudes que desarrollan nuestros alumnos a la

vez que tenemos que ser cautelosos en los avances que van pre--
4

sentando para que no desvien sus progresos y pueda darse un de-

sarrollo arménico en sus habilidades y actitudes.
C. Aspectos importantes en la lecto-escritura

Este punto es de vital importancia en la lecto-escritura y por

ello debemos tener precaucién en tres aspectos basicos como son:

1) No identificar lectura con descifrado.
2) No identificar escritura con copia.
3) No identificar avances en la lecto-escritura con progresos -

en el descifrado y en la copia grafica.

Los cuales abordaremos con mias amplitud puesto que de ellos de-

pende el logro de la lecto-escritura en los educandos.
1) No identificar lectura con descifrado.

Al tener precaucién en este punto hacemos referencia que no se
da solamente un proceso visual en el texto en el que el sujeto
obtiene informacidén compuesta por las letras que aparecen impre
sas, sino que conjuntamente se da una informacién no visual en
donde el sujeto utiliza su capacidad lingiiistica en la compren-
sién del texto mismo y el conocimiento que tenga sobre el tema

leido; aunado a que la identificacién del soporte material de -



42

un texto implica que sean utilizados algunos conceptos técnicos
en donde la interpretacién que se haga al texto depende del co-

nocimiento que se tenga sobre determinada materia.

Kenneth Goodman (1977) hace incapié en este punto y expresa:
"Si comprendemos que el cerebro es el 6rgano humano de pro
cesamiento de la informacidén; que el cerebro no es prisio-
nero de los sentidos sino que controla los Organos senso—-
riales y selectivamente usa el input (entrada) que de - -
ellos recibe entonces no nos sorprendera que lo que la bo-
ca dice en la lectura en voz alta no es lo que el ojo ha -

visto sino lo que el cerebro ha producido para que la boca
lo diga" .(6)

Tradicionalmente la ensefianza de la lectura se ha centrado en -
un descifrado que no tiene nada que ver con la vida del nifio y
los obliga a realizar una separacién entre la lengua escrita y
el lenguaje oral pues no ven una aplicacidén directa de éste, y
son observadas algunas conductas como son el considerar como --
verdad absoluta el descifrado como medio de comprensién del tex
to y una marcada incapacidad de utilizar su conocimiento sintac
tico para revisién del descifrado. Con este tipo de conductas
los nifios son repetitivos; es decir, solo leen las marcas grafi
cas que le son presentadas mias no se da en ellos una compren- -
sién del texto, no porque exista una ausencia de memoria sino -
que le es imposible retener un conjunto de silabas sin sentido
y que en algunos casos los inducen a leer incongruencias por la
falta de analisis sintadctico antes mencionada. Es imposible re
ener en la memoria a corto o largo plazo algo que no se ha com-

prendido y que no es acorde con los conocimientos y experiencias

del sujeto.
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En la practica escolar actual no hemos centrado nuestro interés
en una lectura comprensiva; es decir, en una "decodificacién --
significativa" como lo dijo Frank Smith en un texto escrito por
él, sino que hemos hecho incapié en una lectura en voz alta pro
vocando el fracaso en la utilizacidén de la lectura como medio -

de acrecentamiento y enriquecimiento de la lectura.

2) No identificar escritura con copia de un modelo externo.

Emilia Ferreiro y Ana Teberosky afirman que es necesario que el
nifio escriba atn que utilice signos diferentes para que el pue-
da encontrar razones suficientes y vdlidas para cambiar sus hi-
pétesis por las utilizadas por el adulto. En este punto consi-
deramos que se apoyan en el error constructivo del que nos ha--
bla Piaget pues es este error el que le permitira deducir y ob-

tener su propio aprendizaje.

C

Es necesario que cuando el nifio inicia su escritura ésta no sea
corregida en funcién a modelos determinados pues provocara que
se dé una escritura-copia; sino que la correccidon que se haga -
sea en funcién de lo que representa; no quiere decir que se de
je a un lado la caligrafia y la ortografia sino que tenga fle-

xibilidad y tolerancia en la escritura hecha por el escolar.

3) No identificar progresos en la lecto-escritura con avances

en el descifrado y en la exactitud de la copia grafica.

Esto significa que puede limitarse el aprendizaje de la lecto--
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escritura con un correcto descifrado y una copia exacta de un -
modelo sino que debe haber una comprensioén por parte del sujeto
ya que este participa activamente en su propio aprendizaje ade-
mas que no puede existir un progreso en su desarrollo si éste -

no ha formado sus propias estructuras mentales.



VIII.- OBSTACULOS PARA LA COMPRENSION DE LA LECTURA

La comprensién de la lectura implica un gran nimero de habilida
des que deben ser consideradas respecto a la naturaleza del len

guaje, la memoria, el conocimiento y el aprendizaje.

Para poder obtener una lectura fluida el nifio debe adquirir la

habilidad de poder confiar en sus ojos lo menos posible, pues -
la importancia de la lectura no consiste en decodificar el soni
do de las palabras escritas en un texto, mas bien en darle el -
significado que le corresponde; pero dicha habilidad no se ense
fia, se da simultineamente conforme el nifio emplea las habilida-

des visuales y cognoscitivas que ya posee.

A. Bioldgicos

Generalmente se piensa que uno de los obstaculos que impide el

aprendizaje de la lectura es la presencia de algiun dafio cere- -
bral, que no haya sido detectado; pero no existen pruebas con--
tundentes de que el cerebro tenga un area exclusiva que se rela

cione la lectura.

Entre los obstaculos que podemos considerar de mayor importan--
cia para el aprendizaje de la lectura estian los defectos visua-
les, defectos del lenguaje hablado, desordenes cerebrales, con-
flictos personales, sociales o culturales, aunados a los erro--
res que se cometen en la instruccidén, los cuales repercutiran -
en la motivacion y habilidad del nifio hacia la lectura. "La --

funcion de los maestros no es tanto ensefiar a leer, sino ayudar

t
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a los nifios a leer". (7)

B. Funcionales

La lectura depende en gran medida de la informacidén visual que
recibe el cerebro a través de un texto escrito, asi como de la
informacién no visual que posee el individuo (conocimiento del
lenguaje, conocimiento de la manera en que se debe leer, conoci

miento de la materia, etc.).

Existe una relacidén muy estrecha entre estos dos aspectos de la
lectura y dentro de ciertos limites es posible intercambiarlas,
pues entre mayor informacién visual se le presente al lector me
nos informacién no visual requiere detras de los ojos. Mien- -
tras mayor informacién no visual esté disponible menos informa-
cién visual necesita. Paul Kolers menciona: La lectura sélo --

ocasionalmente es visual.

La lectura también implica comprensidén aunque no siempre pode--
mos hablar de la existencia de una lectura comprensiva, mas bien
podemos hacer una distincién entre la lectura comprensiva y la
lectura sin comprensién. Entendiendo por la lectura comprensi-
va la identificacioén del significado real de las palabras, y --
- - 2 V4 - - - - - - #
por lectura sin comprensidn o mecanica la simple identificacion

de palabras.

Frank Simith, en su articulo "Comprensién de la lectura" consi-

dera que no existe ninguna diferencia esencial entre aprender a
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leer y la lectura. Menciona que todos debemos leer para poder
aprender a leer y cada vez que leeamos aprenderemos mas acerca

de la lectura.

Para poder entender lo que significa el término "lectura" es ne
cesario considerar dos aspectos importantes que intervienen en

ella; comprensidén y aprendizaje.

Entendiendo por comprensidén la relacidén que establece el lector
entre la informacién visual de lo impreso con lo que ya conoce
y que suscitari un aprendizaje que es la modificacién de lo que
se conoce por la influencia de lo que nos rodea; por lo tanto,

el aprendizaje es el resultado de la comprension.

La memoria a largo plazo es un factor que contribuye notablemen
ste para la formacién de una estructura cognoscitiva pues es la
fuente del conocimiento previo acerca del lenguaje y de lo que

nos rodea.

Una estructura cognoscitiva o estructura del conocimiento impli
ca la organizacién de dicho conocimiento con las nuevas fuentes
dei informacidén para poder determinar que ha surgido un aprendi

zaje.

Los sistemas de informacién poseen tres componentes basicos: un
conjunto de categorias, reglas para explicar la relacidén entre

las categorias y un sistema de interrelaciones.
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Dentro de una categoria agrupamos a los objetos o eventos Que =

pueden ser considerados iguales.

"Todos los objetos que pertenecen a una categoria son tratados
como si fueran iguales, aunque sean diferentes de los objetos -

que pertenecen a otra categoria". (8)

Las categorias que conocemos son la base de nuestra percepcidn

del mundo.

Cada categoria dete tener un conjunto de reglas, que determine

si un objeto pertenece a esa categoria.

"Para cada categoria que emplee, debe haber al menos una manera

de reconocer los miembros de esa categoria®". (9)

Para que las categorias posean un sentido correcto al momento -
de ser utilizadas deben estar relacionadas en si, adquiriendo -
de esta manera nuestro sistema de cerebro un sentido 1l6gico tam

bién.

Nuestra memoria (contenido de nuestras mentes) esta relacionada
directa o indirectamente con este tipo de relaciones categdri--

cas.

Existe una estrecha relacidén entre nuestro mundo y el lenguaje
que poseeemos, pues es a trabés de nuestro conocimiento del mun
do y nuestra habilidad para comprenderlo como se determina nues

tro conocimiento del lenguaje.
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La estructura cognoscitiva (la teoria interna del mundo) es di-
namica, no s6lo por el aumento y modificacidén que presenta du--
rante la infancia sino que a través de ella podemos interactuar
en el mundo y darle sentido. Podemos utilizarla para predecir

el futuro. Entendiendo por prediccidén la eliminacidon de las al

ternativas improbables.

La prediuccién consiste en formular preguntas especificas, y la
comprensidén, por el contrario, significa dar respuestas a esas

preguntas.

"La escuela usualmente proporciona pruebas de comprensidn des--
pués de que se ha leido un libro y, como consecuencia, son mas

como pruebas de memoria a largo plazo". (10)

En la descripcién de la estructura cognoscitiva se utilizan tér
minos como informacién no visual, memoria a largo plazo y cono-

cimiento previo, pues contribuyen a su formacién.

La fuente de toda comprensién es la teoria del mundo en el cere

bro y la base de la comprensién es la prediccion.

El lenguaje juega un papel muy importante en la lectura y den--
tro de los aspectos principales que ayudan a la ‘comprensioén, po

demos mencionar: las relaciones entre los sonidos del lenguaje
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y su significado, lenguaje hablado y escrito, relaciones entre
los aspectos productivos del lenguaje (hablar y escribir) y los

aspectos receptivos (escuchar y leer).

El significado debe ser proporcionado por el oyente o el lector,
no debemos esperar que se encuentre presente en los sonidos del

habla ni en los signos impresos en un escrito.

La estructura superficial y la estructura profunda del lenguaje
son dos aspectos de suma trascendencia en la comprension de la

lectura.

La estructura superficial del lenguaje la constituye su aspecto
fisico como es la sonoridad, duracidén, tono y nimero de los so-

nidos, etc.. Es la informacion visual del lenguaje hablado.

La estructura profunda la constituye el significado del lengua-

je ya sea hablado o escrito.

Estos dos aspectos del lenguaje son totalmente independientes;
pues la verdad o el significado de una expresidén no se relacio-

na con los aspectos fisicos de la misma.

Los juegos de palabras asi como cada secuencia de palabras mal
estructuradas constituyen una fuente de malas interpretaciones

potenciales en nuestro lenguaje.

"La lectura oral es mas dificil y compleja que la lectura en si

lencio", (11) pues no sbélo consiste en la decodificacidén de 1la
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estructura superficial de lo impreso y del habla, sino que debe

ser medida a través del significado que en ella se encierra.

La teoria total de Chomsky sefiala que la sintaxis es el puente
entre la estructura superficial del lenguaje y su estructura --

profunda.

Resulta imposible establecer la funcidn gramatical de las pala-
bras aisladas fuera de un contexto significativo, asi como de—-
terminar la estructura gramatical de oraciones completas sin un

conocimiento previo de su significado.

"S56lo hay una manera de entender el lenguaje y de comprender lo
impreso, y es extrayendo el significado". Asi lo menciona Frank

Smith en su articulo de la comprensién de la lectura.

El significado se extrae del lenguaje a través de la prediccion,
nos da la capacidad de extraer sentido de todos los eventos en

nuestras vidas diarias.

Al leer un texto tratamos de predecir principalmente su signifi
cado, aunque podemos hacer predicciones mas exactas al conside
rar el texto como un todo y tratar de conocer hacia donde puede

conducirnos al relacionarlo con nuestras propias experiencias.

Cuando realizamos una lectura oral intervienen en ella ciertos
6rganos de nuestro cuerpo como los ojos, el cerebro, la voz que

se encuentran en una intima relacién.
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Si al momento de realizar este tipo de lectura y por alguna cir
cunstancia desaparece la fuente de informacidén visual se presen
ta el fendémeno denominado lapso ojo-voz que ayuda a determinar

que tan adelante estia el cerebro de la voz, pues al desaparecer
la fuente de informacién nuestra vista ha sido capaz de fijar -
mayor niumero de palabras que las que nuestra voz pudo emitir al

extraer el sentido de lo que se esta leyendo.

El problema de muchos lectores se encuentra en que tratan de -—-
leer una palabra en un momento dado dejando al significado en -

ultimo grado de importancia.

Existen grandes diferencias entre el lenguaje escrito y el len-
guaje hablado, pero ésto no significa que lo impreso y el habla
sean lenguajes diferentes, pues comparten un vocabulario comun,
las mismas formas gramaticales con diferentes distribuciones ca

da uno.

El lenguaje escrito demanda mejoria, desde reformar la ortogra-
fia hasta una remodelacién de los textos utilizados para intro-
ducir al alumno en la lectura y que a su vez se favorezca el de

sarrollo de la expresién oral (habla descriptiva).

Para darle sentido al lenguaje hablado es necesario conside--
rar las circunstancias en las que se produjo la expresién, en -
cambio el lenguaje escrito depende de lo que podamos recordar,

por lo que se le considera el lenguaje que mas contribuye con -

la memoria a largo plazo.
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La prediccidén es la base para comprender el lenguaje escrito --
por lo que una parte importante de la informacidén no visual de
los lectores la constituyen la familiaridad con los términos --

utilizados y las caraceristicas del lenguaje escrito.



IX. NIVEL DE LA LECTURA COMPRENSIVA EN EL
5° GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA

Al tratar de abordar el tema de la lectura, generalmente se - -
aborda lo referente a la comprensién y el significado de los —-
textos, sin considerar la forma en que los nifios aprenden a - -
leer y los factores que de alguna manera participan en el avan-

ce o retroceso del aprendizaje de la lectura.

Por otro lado es importante considerar la metodologia y los ma-
teriales dentro de la ensefianza de la lectura y el papel del ma

estro y de la informacidén ni visual.

Las reflexiones sobre las diferentes aportaciones y la necesi--
dadc de cubrir los aspectos curriculares considerados para un -

grado escolar, parecen estar en direcciones opuestas.

El acto de leer despende dé la situacidén en la cual se realizd
lo escrito, del contexto en el cual se usen las palabras y de

la intencidn del 1lector, con respecto a la informacién que es-
ta buscando (prediccién) y de la capacidad para saber cémo y dén
de mirar en lo impreso, para obtener la respuesta a sus pregun-

tas (punto de vista, preciso de un articulo, etc.).

Lo impreso es informacidén visual, de donde se puede rescatar o
seleccionar rasgos distintivos o informacidén que permita la to-
ma de decisiones entre las alternativas de interés, esto permi-
te considerar que una misma informacidén visual puede dar res- -

puesta a otras interrogantes, por lo tanto la comprensidén y el

t
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significado son relativos en funcion de las preguntas plantea—-
das por el lector, y una lectura fluida se dara con relacion a
la habilidad para encontrar respuestas en la informacién visual

de lo impreso a las preguntas formuladas de manera particular.

Lo impreso cobra sentido cuando lo que se lee, se relaciona con
lo que ya conoce y se convierte en interesante y relevante, - -
cuando lo impreso contiene lo que el lector quiere saber, de --
ahi la importancia de tomar en consideracion el conocimiento —-

previo considerado como informacidén no visual.

La informacidén no visual por parte del lector coadyuva la fun--
cién del crebro en cuanto al procesamiento de la informacién de
lo impreso, y su integraciéon a la memoria, reduciendo la incer-

tidumbre y generando una visidén tubular.

Ante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura, docente
y alumno se enfrentan a un; realidad en la que aprender a leer
hablando de forma literal es como aprender el lenguaje habldo,
no se pueden ensefiar los rasgos esenciales que deben ser apren
didos, sus usos y la forma de involucrarlos con el sentido de -
lo impreso, todo se dara en relacidn con su experiencia, las --
oportunidades para generar y someter a prueba sus propias hipé-
tesis y obtener la retroalimentaocidon apropiada; por otro lado

el lenguaje en si proporciona sus claves al ser significativo o

al carecer de esa significacid6n para el lector.

La interpretacion acerca del significado de un texto, permite -

124453

t
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la oportunidad de comprobar hipotesis y la utilizacién del con-

texto de lo impreso.

Ante este problema tan frecuente en la escuela primaria, surgid
la inquietud de conocer el nivel de comprensién de la lectura -

de los alumnos de 5° grado.

Decidimos aplicar una encuesta (ANEXO 1) en la que se cuestiona
ma a los alumnos sobre un tema que reuniera las caracteristicas

enunciadas en capitulos anteriores para la lectura comprensiva.

El tema seleccionado fue "Alcanzar una Estrella" del Profr. Is-
mael Vidales Delgado (ANEXO 2), la seleccidn se basé en los si-
guientes criterios:

a) Actual .

b) Motivante

c) Significativo para los alumnos

Los alumnos seleccionados para este trabajo fueron de 5° grado

de las Escuelas:

a) Maria de Leén
b) Club de Leones No. §

¢) Juan Guzman

Siendo un total de 97 alumnos, de diferente medio socio—econémi

co y cultural.

- Procedimiento

Se les presenté de manera individual e impresa la lectura de —--

t
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"Alcanzar una estrella" y después de recibir las instrucciones

de que se leyera en silencio, se procedi6é a la aplicacidén de -

la encuesta,

una

de las cuatro preguntas.

Escuela "Maria de Ledn.-

9.-
10.-
11.-
12.-
13.-
14.-
15.-
16.-
17.-
18.-
19.-

;Qué significa para ti alcanzar una estrella?

Muy bonito

Es como alcanzar una cosa muy bonita

Es una meta a la que muchos les gustaria
Es como alcanzar la inteligencia

Alcanzar la esperanza

Es como cuando nunca en tu vida pudieras caminar pero

repente caminas.

Realizar un deseo

Es algo maravilloso

Mucha alegria

Llegar muy alto lo mejor.
Bella forma de simbolizar.
Algo muy especial.

Llegar a la meta.

Que es muy bonito.
Alcanzar el talento.

Es como alcanzar la inteligencia.
Alcanzar el talento.
Alcanzar a un artista.

Bella forma de simbolizar.

llegar.

obteniéndose los siguientes resultados en cada --

de -
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20.- Alcanzar la inteligencia.
21.- Llegar a una meta.
22.- Que puedo observar la y a la misma vez estudiarla y apren--

der mucho de ellas.

23.- Alcanzar una estrella es como un planeta.

24 .- Mucha felicidad.

25.- Es magnifica.

26.- Significa mucho para mi porque siempre he deseado ser una -
Lic. C.C.

27.- Es como alcanzar una meta.

28.

Es una bella forma de simbolizar las mas bellas expresiones.

29.~ Ser muy importante.

30.- Significa algo muy bello para mi.

31.- Hasta ahorita no sé.
32.- Es como romper la meta de umna carrera.
33.- Una felicidad que nunca nadie haya podido alcanzar.

34.- Una cosa que ni yo podfia explicarlo.

35.

Es como si tocamos a una persona pero una estrella es algo
especial.

36.- Para mi es bueno alcanzar una estrella.

37.- Que lo que yo quiera ser de grande los pueda ser.

38.- Que es bonito que agaerremos una estrella.

39.- Significa mucho para mi.

40.- Es mucho para mi.

41.- Seria muy feliz.
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7 .-

Q.-

10.-

11.-

13.

14.

15.-
16.

17.-
18.-
19.-
20.-
21.-

22.-

23.-

24.-
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Nuestro grupo recibidé como premio...
Jugar a estar en clase.
Esperar al camion a que llegue.
No desesperarse, calmarse y tratar de saber porque se ha re
trasado.
Esperarnos.
Podemos esperarlo.
Hablar a donde contrataron el camién a ver si ya salié o --
que paso.
No desesperarme.
Irnos en un taxi.
Un trabajo.
Llamarle por teléfono o irse al parque.
Esperar.
Si tienen fe en que llegaria el camién pronto
Esperar
Esperarnos un rato. -
Esperar.
Esperar.
Esperarlo unos 10 minutos.
Esperar
Esperar
Esperar
Esperar a que llegue y si no llega tomar otro camién.
Volver a llamar al teléfono del camidén y preguntar si ya —-
viene o que paso.
Irse en un camidén o en un taxi.

Esperar cinco minutos mas.
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25.- Esperar a que llegue.
26.- Esperar un poco mas.
27.- Irnos en camidn.

28.- Llamar a la estacidén de la ruta que nosotros pedimos .

29.

Esperar otros minutos y si no llega que se vayan en otro -

camion.

30.- Esperar a que llegue.

31.- Tomar un camiodn.

32.- Ponerme a cantar o a jugar con mis compafieros.

33.- Pueden cambiar la hora a las 8:30 A.M. y asi no hay ningun
problema.

34.- Llamar a otro camién.

36.- Irnos a clases y ponernos a estudiar.

37-

Esperarlo unos quince minutos.

38.- Llamar a otro camidén y que viniera por ellos y los llevara
al parque.

39.- Irme en camioén.

40.- Esperar.

41.- Porque se nos hizo tarde.

III.- ;Por qué recuerdas a tu maestro de 5° aifio?

1.- Porque me enseifi0 muchas cosas.

2.- Ppgrque el era un maestro bueno.

3.- Porque estoy en la escuela, cuando me dicen una clase que -
yo aprendi con él.

4.- Porque estuvimos mucho con él.

§5.- Porque era muy buena.
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6.- Porque fue muy bonito compartir con €l y convivir y poque -
le estoy agradecida lo que me enseifio.

7 .- Porque fue muy buen maestro.

8.- Porque era buena.

9.- Porque si.

10.- Porque era buena con todos, nos tenia paciencia.

11.- Porque nos dié consejos.

12.- Porque la quiero mucho

13.- Porque el es muy buena onda.

14.- Porque nos contaba chistes y nos regaiaba.

15.

Porque era muy buena y explicaba.
16.- Porque estuvimos mucho con él.

17.- Porque nos tenia mucho cariifio.

18.- Porque cuando entré era como cuando estuvo con él.
19.- Porque nos daba consejos.
20.- Porque lo veia y me acordaba.

21.- Porque me enseiio el 5° ‘grado.

22.- Porque era muy bueno conmigo y mis compaiieros, es muy simpa
tico.

23.- Porque nos enseiiaba a leer y escribir.

24.- Porque era muy estricta.

25.- Porque era muy bueno.:

26.- Porque estuve todo un afio compartiendo lo bueno y lo malo
con él.

27.- Porque lo veo todos los dias en la escuela.

28.- Porque era bueno y chistoso.

29.- Porque me trato muy bien.
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30.- Porque era muy paciente y buena.

31.- Porque me dejoé muchos recuerdos.

32.- Porque me acuerdo cuando me regafiaba o me consentia y por--
que yo les he tenido mucho carifio a mis maestros.

33.- Porque con ellos aprendi a leer y escribir.

34.- Porque era muy bueno y lo queria mucho.

35.- Porque era muy bueno conmigo.

36.- Por el bigote.

37.- Porque fue muy amable conmigo y mis compaiieros.

38.- Si, a todos los que tuve.

39.- Porque era muy bueno.

40.- Por buena gente.

41.

Porque era muy bueno.

IV.- ;Cuadl es la estrella que deseas alcanzar?

"1.- Timbiriche.

2.- La mas brillosa.

3.- Llegar a ser util en mi trabajo y superarme.
4.- La inteligencia.

5.- La mas brillante y mas grande.

6.— Pues que pronto se me desee algo inesperable.
7 .- Ser una buena persona.

8.- Marte.

9.- La estrella lucero.

10.- LLegar a ser maestra.
11.- Ser veterinario.

12.- La estrella de ser mejor cada dia.



13.-
14.-
15.-
16.-
17.-
18.-
19.-
20.-
21.-
22.-
23.-
24.-
25.-
26.-
27.-
28.-
29.-
30.-
31.-
32.-
33.-
34.-
35.-
36.-
37.-
38.-
39.-

Ser mejor cada dia.

La mas grande.

Llegar a ser muy buena maestra.

La inteligencia.

La felicidad.

Eduardo Capetillo.

Llegar a ser un Licenciado.

Ser Arquitecto.

Llegar a ser profesional.

La mas grande que hay entre todas ellas.

Es la primera estrella que sale en la noche.
La del Sur.

La mas lejos.

Ser un Licenciado en Ciencias de la Comunicaciodn.
Hasta ahorita no se.

La que sea mas grande y resplandeciente.
Llegar a ser Secretaria Bilingiie.

Hasta ahorita no se.

Una meta muy grande.

La estrella mas grande.

Una muy grande y que para mi es un simbolo.
La mas bonita.

Garibaldi.

Una estrella bonita y bella.

Ser maestro.

Cualquier estrella pero la que alcance.

Los Tigres del Norte.

63
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41.-
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Cualquiera

La mas grande.

Escuela "Profr. Buenaventura Tijerina" Club de Leones 5

I.- ;Qué significa para ti alcanzar una estrella?

1.-

10.-
11.-
12.-
13.-
14.-
15.

16.

17.-
18.-

19.-

20.-

Alcanzar un deseo.

Significa mucho porque se sentiria muy bonito.
Lo maximo.

Alcanzar un deseo.

Alcanzar un reto.

Alcanzarla y que se mia.

Alcanzarla por bella, por su forma y para contemplarla.
Significa algo que tal vez no podamos hacer o que hay que
esforzrse mucho.

Un sueilo.

Intentar hacer algo imposible.

Una esperanza o deseo.

Una esperanza de amor.

Lograr los propdsitos de una persona.

Tener deseos de ser mejor y lograr hacer algo bueno.
Alcanzar algo fantastico.

Un deseo o algo que no puedo tener.

Un gran sueiio que siempre he deseado.

Alcanzar un reto que nos proponemos y hacer lo posible por
alcanzarlo.

Significa algo especial.

Significa una bella forma para el ser humano.
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21.- Una luz muy grande que abre mi corazén y lo llena de fanta-
sia.

22.- Mucho, porque si deseas alcanzar una estrella tienes que --
proponértelo.

23.- Mucho éxito.

24 .- Mucho

25.- Es una forma de quitar esperanzas, de por fin alcanzarla.

26.- Una adoracién.

27.—- Ser lo mejor.

28.- Suefia bonito y significa algo especial.

II.- Nuestro grupo recibié como premio. .
1.- Esperar diez minutos.
2.- Tener esperanzas y no desanimarse.
.- Esperarlo.
.- Esperar diez o quince minutos y si no ir otro dia.

-

.- Quedarte a esperarlo.

3

4

5

6.- Esperarlo o no ir.
7 .- Esperarlo.

8.- Lo unico que podemos hacer es esperar.
9.- Lo suspendimos para otro dia.

0.- Esperar un poco o llamar a su direccioén.
11.- Esperar

12.- Esperar, porque es mejor tarde que nunca.
13.- Seguir esperando.

14.- Esperar

15.- Esperar hasta que llegue.
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16.- Esperar para ver si llega.
17.- Si no llegaba posponerlo para otro dia.
18.- Lo posponia otra hora.

19.- Esperar a que llegue.

20.- Me pondria a platicar una historia mientras que llega.
21.- Agarrar un taxi.
22.- Retrasar la ora o irse en carro.

23.- Ir en otro o caminando.

24.- Llamarle.

25.- Seguir esperando y si no llega hablar a los mamas.
26.-

27 .- Esperar.

28.- Esperar.

III.- ;Por qué recuerdas a tu maestro del afil anterior?

1.- Porque con ella aprendi muchas cosas.
2.- Porque era muy bueno e&plicaba muy bien y nos tenia pacien-
cia.

3.- Porque era muy buena.

4.- Porque me ensefi6 y me sacé adelante.

5.- Porque era muy buena.

6.~ Porque era muy buena con nosotros.

7.- Porque fue mi maestra y puedo visitarla.

8.- Porque me ensefi6 muchas cosas y através de él1 aprendi.

9.- Porque era muy buena.
10.- Porque me queria mucho, era muy buena y me apoy6 en todo es

inolvidable.



67
11.- Porque me ensefio durante un afio.

12.- Porque me ensefiéo durante un afio y le tome mucho cariiio.

13.- Tengo recuerdas de él.

14.- Por lo que me enseilié, por ser buena y por esfuerzo para que
pasaramos a 6°.
15.- Porque me ayudo y me ensefio mucho para pasar.

16.- Porque me enseiiéo durante un aifio.

17.- Porque con él repasé las lecciones de 4° y nuevas de 5°.

18.

Porque recuerdo las clases que me ensefio. .

19.- Porque fue muy amable y me ensefio mucho.

20.- Porque me enseiié todo el aiio.

21.- Porque era buena, amable, nos comprendia y nos llevabamos -
bien.

22 .- Porque nos explicaba cosas muy interesantes.

23.- Porque era muy buena y nos enseiié.

24.- Porque nos ensefi6 muchas cosas bonitas.

25.- Porque era buen maestré.

26.- Porque él1 ya me did clases.

27 .- Por algunas preguntas del examen del Diagnoéstico.

28.- Porque me enseifilaba mucho y era bien buena onda.

IV.- ;Cual es la estrella que deseas alcanzar?

1.- Ser un gran profesionista.
2.-
3.- Artista.

4.- Ser profesionista.



6.-
7

10.
11.-

12.-

13.

14.

15.-
16.

17 .-
18.-
19.-
20.-
21.-
22.-

23.

24.
25.-
26.-
27.-

28.-

68

Salir muy,bien de 6°.

Pues la mas bonita.

Pues la mas bella, pero hay alguna que debo escoger y me va
a gustar.

Llegar a ser alguien muy importante en la vida.

Llegar a ser alguien en la vida.

El mundo artistico.

Alcanzar muchas cosas, la mas importante paz, amor y felici
dad.

Ser bueno y honrado.

La de los buenos actos y la que Dios quiera que alcance.
A mi maestra.

Ser muy feliz.

Ser un nombre provechoso y muy trabajador.

Terminar la preparatoria y ser doctor.

La mas alta.

La mas maravillosa.

La mas alumbrada y mas grande.

Ser modelo.

La mads grande.

La mas alta.

Jugador de Futbol.

Lucero.

La que sea, todas son buenas.

La mas alta.
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Escuela "Juan Guzman"

T.- ;Qué significa para ti alcanzar una estrella?
1.- Lo maximo.
2.-

.— Algo bonito.

.— Una cosa de calidad, belleza y comprensioén.

3
4
5.- Significa que es muy bello.
6.- Una ilusion.

7.- Significa que es muy buena novela y esta de maravilla.

8.- Es un don divino que nos da calor a todos.

9.- Una ilusion.

10.- Es un bella forma de simbolizar las mas nobles aspiraciones
11.- Que llegue a tus manos.

12.- Mucha emocidn.

13.- Nada

14.- Sera como un suefio.
15.- Alcanzar a todos para que nunca estés solo.

16.- Para mi significa muy bonito alcanzar una estrella.

17.- Una ilusiodn.

18.- Poder alcanzar el cielo.
19.- Nada.
20.- Que lluege a tus manos.

21.- Que nunca debemos perder la esperanza.

22.- Significa lo mas bello del mundo.

23.- Mucha felicidad.

24.- Para mi significa muy bonito alcanzar una estrella.

25.- Significa para mi alegria, amor y gusto.
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26.- Muy bonito.

27.- Significa amor, alegria y gusto.

I1.- Nuestro grupo recibidé como premio...

1.- Llamarle por teléfono.

2.- Irte en un taxi.

3.- Salir a las 9:00 A.M.

4.- Esperar, algunos se van caminando.

5.- Irse rapido.

6.- Esperar.

7.- Podemos ira otro dia.

8.- Esperar a que llegue o llamar.

9.- Esperar.

10.- Ya no ir.

11.- Esperar

12.-

13.-

14.- Llamar al duefio del camiodn.

15.- Podemos platicar o estudiar.

16.- Llamar a los de los camiones, porque se tardan mucho.
17.
18.

Esperar.

Tener paciencia y esperarlo juntos.
19.- Irnos en otro camién.

20.- Esperar.

21.-

22.- Irme en el camiodn.

23.- Irnos en otro camidén rapido para estar con los demds compa

t



fieros.

24 .- Podemos tomar un camiodn.

25.- Esperar un poco mas.

26.- Irnos en otros camiones.

27.- Yo quisiera alcanzar todas las estrellas.

III.- ;Por qué recuerdas a tu maestro del afio anterior?

1.- Porque
2.- Porque
3.- Porque

4 .- Porque

5.- Porque
6.- Porque
7 .- Porque
8.- Porque
9.- Porque

10.- Porque
11.-

12.

Porque
13.- Porque
14.- Porque

15.

Porque

16.- Porque

17.- Porque
18.- Porque
contar

19.- Porque

era bien buena.

era muy sonriente.

era buena.

no con un dia se puede olvidar.
estd en la misma escuela.

era muy buena.

era muy buena y ademas muy bonita.
era muy buena.

es bueno recordar el pasado.

explicaba muy bien todo.

fue bueno.

era muy buena.

es bueno.

estuvo conmigo tres ailos.

eran muy buenos.

era muy bueno.

con otra persona no tienes confianza y no le
tus problemas.

era bueno.
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20.-
21.-
22, -
23.-
24.-
25.-
26.-

27 .-

IvV.-

10.-
11.-
12.-
13.-
14.-
15.-
16.-
17.-
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Porque la veo todos los dias en la misma escuela.
Para que calme mi ansia.

Porque era una buena maestra.

Porque fue buena y comprensiva.

Porque es muy buena y nos ensefia mucho.

Porque es bueno.

Porque era muy buena.

Porque es buena.

;Cual es la estrella que deseas alcanzar?

Es de ser maestro o futbolista.
Ninguna. \

La mas bonita.

Que pase todos los afios de la escuela.
Pablo Ruiz.

La estrella de Belén.

La de Eduardo.

La mids chica y brillante.

La fugas.

Tocarla y tenerla entre las manos.
La once.

La estrella mis grande.

Ninguna.

La mas hermosa.

La mas bonita.

La estrella de Belén
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18.- La felicidad.

19.~- La felicidad.

20.- La mas cerca de mi.

21.- La felicidad.

22.- La mas grande.

23.- La felicidad de los demas.
24.- La mas bonita del cielo.
25.- Quisiera alcanzarlas todas.
26.- La mas bonita.

27.- Yo quisiera alcanzar todas las estrellas.

— Resultados

Como se puede observar el nivel de comprension de los alumnos es
bajo, no se tiene un contexto en el cual basarse para predecir -
las respuestas, ya que estas son mecanicos, repetitivos, textua-
les y son pocos los que demuestran tener cierto nivel de compren

- &
sSion.



X.- SUGERENCIAS PARA MEJORAR LA LECTURA COMPRENSIVA

La base de la lectura fluida es la habilidad para encontrar res
puestas en la informacién visual de lo impreso a las preguntas

particulares que son enunciadas.

Lo impreso tiene sentido cuando los lectores pueden relacionar-
lo con lo que ya conocen. Asi, la lectura es interesante y re-
levante cuando puede ser relacionada con lo que el lector quie-

re saber.

Es evidente que tanto la comprensidén como el aprendizaje depen-
den del conocimiento previo o de lo que el lector ya conoce. A
este conocimiento previo relevante es a lo que el autor llama -
informacién no visual. La lectura fluida implica maximizar lo
que mejor hace el cerebro o sea la utilizacién de lo que ya sa-
be maximizar lo que el cerebro hace de manera menos eficiente

esto es: el procesamiento ae una gran cantidad de informacidén -
nueva, especialmente cuando la informacién novedosa tiene poco

sentido.

El nifio debe aprender a usar la informacidén no visual en forma
eficiente cuando atiende a lo impreso. Es un sentido bastante
literal aprender a leer es como aprender el lenguaje hablado, -
es decir, sé6lo teniendo la experiencia, trataran de comprender
la manera de leer, estando involucrados en su uso, en situacio-
nes donde tiene sentido para ellos y donde pueden generar y so-

meter a prueba hipédtesis.
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No se puede encontrar un método inequivoco para el progreso de
un nifio en el aprendizaje de la lectura, pero si es posible es-
pecificar las condiciones bajo las cuales un nifio aprendera a -
leer y estas son las de ordinario: la oportunidad para generar
y comprender hipoétesis en un contexto significativo. EIl niiio -

s6lo leera leyendo.

A. Ventajas del lenguaje escrito

Ventajas que uno tiene cuando lee un lenguaje escrito significa
tivo:

Desarrolla un vocabulario.

Extrae sentido de las relaciones letra-sonido.

Desarrolla la habilidad de la identificacién mediada de pala-

bras y del significado.

Adquiere velocidad.

Evita la vision tubular.

v

Elude la sobrecarga de la memoria.

Confia en el sentido.

Incremente 1la informacién no visual relevante.

B. Condiciones para que se de una lectura comprensiva de un ---

texto

Acceso a un material de lectura significativo e interesante.
(Idealmente escogido por el propio nifio)
- Asistencia donde sea necesaria (s6lo en la medida que se re--

quiera).
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- Una disposicién para tomar los riesgos necesarios (la ansie—-
dad incrementa la proporcidon de informacién visual que un --
lector necesita).

- Libertad para cometer errores.

Uno sélo aprende la alternativa correcta descubriendo cuales al

ternativas son inadecuadas.

Los nifios necesitan a los adultos como modelos; ellos se esfor-
zaran por aprender y comprender todo lo que los adultos hagan y
que disfrutan haciéndolo. Si el lenguaje escrito significativo
esti en el mundo del nifio, y es usado visiblemente con satisfac
cién, entonces el niifio se esforzara por conocer su misterio; es

to esta en la naturaleza de la niiiez.

Hay sin embargo dos conocimientos especiales que los nifios de—-
ben tener para aprender a leer y estos son: primero; que lo im-

preso es significativo y segundo; que el lenguaje escrito no es

lo mismo que el hablado.

Aspectos fundamentales incomprensibles de la instruccién de 1la

lectura a 1la cual los nifios pueden ser expuestos:

1.- La descomposicién de las palabras habladas en "sonidos".
2.- Descomposicién de palabras escritas en letras.
3.—- La relacién de las letras en los sonidos.

4.- Tarea y ejercicios no significativos.

El lenguaje escrito es diferente del hablado.
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El tipo de lectura que mejor familiarizaria a los niflos con el
lenguaje escrito son las historias coherentes, desde articulos
en los periédicos y en las revistas, hasta los cuentos de hadas

tradicionales, historias de misterio y aventuras, e incluso mi-

tos.
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XT.- CONCLUSIONES

Uno de los aspectos del area de Espafiol, que presentan ma--
yor problemdtica es el de la lectura, en todos los grados -

de la educacién basica.

La adquisicién y desarrollo de la lectura, tanto oral como
comprensiva, representa un reto para el maestro ya que se -
tiene que enfrentar a metodologias que muy poco han aporta-

do para que este problema se solucione.

Por lo general la enseiianza de la lecto-escritura se centra
en el primer grado de la educacidén bisica, dejandose de la-
do en los siguientes afios, creando asi lectores mecanicos

que no comprenden lo que leen sélo repiten o codifican el -

mensaje escrito.

La metodologia que se ha empleado para la ensefianza de la -
lecto-escritura incluye métodos fonéticos, silabicos, globa
les y eclécticos. Actualmente esta a nivel experimental en
el Sistema Federal la pmopuesta constructivista para la ad--

quisicion de la lengua escrita.

Es importante que el docente conozca las caracteristicas --
psicolégicas del sujeto a educar, para asi poder buscar la

metodologia mis adecuada a sus caracteristicas.

Basadas en la teoria constructivista de Jean Piaget se esta
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blecen una serie de criterios que el alumno debe dominar -
para la adquisicién de la lecto-escritura, dichos criterios
son hipétesis de nombre, hipétesis de cantidad, hipétesis -

silabica e hipétesis alfabética.

Algunos de loos obstaculos que se presentan para que el - -
alumno adquiera con mayor facilidad la lecto-escritura son
de origen bioldgico, en su minoria, porque en la mayor par-
te de los alumnos son de ciracter funcional, es decir, psi-

colégico, pedagdgico o metodolédgico.

Segiin los resultados obtenidos en la pequeia investigacion
realizada con alumnos de 5° grado de educacidén basica, el
nivel de lectura comprensiva es muy bajo, debiéndose entre
otros factores a: metodologias empleadas, nivel cultural, -
experiencia previa de los alumnos, falta de atencién del ma

estro a estos aspectos,

Entre las alternativas que se sugieren para mejorar la lec-

tura comprensiva estan:

- que el maestro se sensibilice onte el problema.

- que las lecturas a analizar sean motivantes, actuales y -
significativas.

- que el docente fomente el uso de la lengua oral y escrita

en la educacién basica.
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A LOS QUE QUIEREN ALCANZAR UNA ESTRELLA
POR ISMAEL VIDALES DELGADO

ANEXO 1

Blcanzar una estrella, tocarla y tenerla entre las manos es una bella forma de
simbolizar las mas nobles aspiraciones del ser humano, sus esperanzas y Sus de
seos de trascender.

En este propdsito se afana el hombre diariamente y ... muchos se desaniman an-
te el primer fracaso, ¢aen y ya no se levantan.

A1 abandonar esta lucha contra los retos de la vida, el hombre pierde su valor
de hombre, su dignidad decrece y se convierte en una cosa malipulable por la -
voluntad de otros.

Entonces, el hombre se queda sin una palabra y de ahl en adelante serd sdélo --

una caja de resonancia por la cual hablaran los demds mientras €l permanece mu
do.

Al renunciar de esta forma de expresar sus ideas voluntaria y conscientemente,
su esqueleto se reblandece y en poco tiempo cae de rodillas sin fuerza para le
vantarse, simplemente se va adaptando convencionalmente a cada circunstancia y
jamids protesta, nunca habla y es el eterno ausente en su propia casa... y, lo-
que es peor: estd convencido de gque es bueno esperar a que otros hagan lo que-
a &1 le corresponde y que es grato ser simplemente "un bien adaptado" que no -
guiere problemas.

Si yo ahora le dijera que recién se acaba de vender una pintura de Picasso en-
muchos miles de ddlares y le preguntara cPor qué?

Tal vez, usted me diria: porque es {inica, porque la hizo un genio, porque con-
‘el tiempo subird de valor. iTiene razdn!

Pero ahora yo le pregunto, respecto a usted mismo: (Es usted una copia? (Estéa-
repetido? ¢Cree que al morir todo ha terminado?

Verdad que lo he puesto a reflexionar.

Usted es tnico en el mundo, nadie hay igual a usted. Yo creo en alguna forma y
en el contexto de su propia f&, siempre estard convencido de que fué concebido
por mandato supremo y que al morir puede trascender a través de sus actos, es-
pecialmente los buenos actos.

Siga pues alimentando y cultivando la idea de alcanzar una estrella, porque co
mo dije antes es una bella forma de colmar sus esperanzas, lograr sus aspira--
ciones y trascender en el tiempo y en el espacio.



ANEXO 2

EDAD

INSTRUCCIONES: Después de haber leido el texto, d& respuesta a las siguientes
preguntas.

1.- ¢ Qué significa para ti alcanzar una estrella?

2.- Nuestro grupo recibid como premio una excursidén al Parque La Pastora; se-
tenia planeado salir a las 8:00 a.m.; pero son las 8:20 a.m. y el camidn-
atin no ha llegado. ¢{Qué podemos hacer?

3.- ¢Por gie recuerdas a tu maestro del afio anterior?

4.- ¢ Cudl es la estrella que deseas alcanzar?

Monterrey, N.L., A Septiembre 14 de 1990.



