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PROLOGO

Mucho se ha discutido sobre los beneficios y efectos
provocados por la disciplina autoritaria, rigida e inflexi-
ble en el Ambito de la educacion. Mas el campo educa-
tivo es muy vasto... abarca a diversos y diferenciados gru-

pos de poblacidn, atn dentro de una misma sociedad.

La disciplina, en tanto conjunto de normas organizati-
vas cuyo fin es la consecusidon de objetivos, contempla di-
versos grados de flexibilidad resultando en diferentes enfo-
ques y estrategias disciplinariasj desde la gue se apega a
normas preestablecidas de manera absoluta, hasta aquélla
cuya normatividad surge o es regulada por el mismo sujeto

sometido a ella. I

asi pues, dentro de las corrientes pedagdgicas contem-
poraneas, a la disciplina inflexible se le ha criticado du-
ramente puesto gue se opone a la sociedad actual que difun-

de lo democratizante.

Como pedagogo, siento haber comprendido el beneficio
gue una disciplina respetuosa de la individualidad puede
provocar en una personalidad que interactiia en una sociedad
democratica. Mas, como militar, y dadas las funciones de

las fuerzas armadas dentro de un Estado aln creo, hoy con
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mayores fundamentos, que la disciplina rigida, denominada
"Autoritaria", utilizada por las fuerzas armadas y en algunos
centros educativos también rinde beneficios, dependiendo és-

tos de los objetivos que persigan.

Por ello, este trabajo intenta constituirse en punto
de partida para analizar el caracter de los diversos tipos

de disciplina en diferentes ambitos educativos.

o
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*
I. RELACION SOCIEDAD-EDUCACION-ESTADO

Desde los primeros tiempos, el hombre rebasd el ambito
estrictamente familiar para formar estructuras sociales de
mayor complejidad. Estas sociedades humanas perseguian como

un fin principal, la supervivencia.

Existen pues muchas definiciones de "Sociedad", hay
guienes la determinan como un grupo social consistente en un
conjunto definido de individuos dotados de cierta permanen-
cia (a diferencia de una multitud transitoria), y que de una

u otra forma guardan ciertas relaciones precisas entre si.

En primer lugar, debemos comprender que toda "Sociedad"
supone una pluralidad de individuos que se encuentran rela-
cionados, pero no toda pluralidad y conexidn entre personas
constituyen una "Sociedad"; por ejemplo, los integrantes de
una manifestacion o los que concurren a un espectaculo de-

terminado, no son una sociedad.

La "Sociedad" supone ademas, la convivencia, la vida

conjunto de los individuos, pero hay que tener en cuenta

(*) Aunque camo_se vera al finalizar este apartado la sociedad es una
categoria mas general de la cual se desprenden las otras, educacion

y Estado, para fires de una exposicidn mas clara se optd por este
orden.



también, que tampoco la simple vida en comin constituye una
"Sociedad", ni tampoco basta la convivencia y la permanencia pa
ra que ésta se constituya como tal. Es preciso que existan
ademas de lo anterior ciertos usos, costumbres, sentimien-

tos, normas o ideales comunes.

Asi una "Sociedad" no sieﬁpre resulta totalmente homo-
génea, compacta o uniforme, muchas estan constituidas por
grupos y clases o por generaciones, las cuales no permanecen
indiferentes unas al respecto de las otras, donde se esta-
blecen algunas relaciones, ya sea de coordinacidon, subordi-
nacién, etc. Finalmente una "Sociedad” no se comprende como
una entidad estatica inmdévil, sino que ésta, esta sometida a
cambios y transformaciones continuos, a un desarrollo histo-
rico el cual a su vez constituye el punto de partida para
el desarrollo social ulterior. "Asi, la 'Sociedad' presente
contiene su pasado, a la vez que su porvenir".(1)

De esta forma, una "Sociedad" la entendemos como una
pluralidad de personas que viven conjuntamente de un modo
estable, que tienen ciertas necesidades y costumbres Eomunes
Yy, que esti integrada por grupos sociales diferentes, some-

tida a un desarrollo historico.

(1) JAY, Rumney y Joseph Maier. Sociologiz la Ciencia de una Sociedad.
Ed. Paidos, Buenos Aires, 1980. p. 104-105.




Asi pues, cada Sociedad entrafia no sdlo una forma de
vida, sino una manera de interpretar al hombre, aspirando a
su perfeccionamiento, lo que implica un concepto de educa-

cion.

La forma por la cual, o a través de la cual alguien
aprende lo concerniente a una sociedad o grupo social deter-
minado para poder desarrollarse dentro de él, recibe el nom-

. . , #
bre de 'socializaciodn'.

Ahora bien, desde el punto de vista de la sociedad, la
socializacidén es necesaria a la sociedad para que pueda per-

petuarse mds alld de una generacion.

La socializacidn, es el proceso por el cual, el indivi-
duo, como organismo bioldgico, se identifica con la capaci-

dad de regular su conducta en relacion con su medio ambiente.

De esta manera, llegamos a un planteamiento previo de
educacidn, que en cualquier caso es perfeccionamiento, esta

ligada a la visidn ideal del hombre y su papel en el mundo.

. ” a
La educacion aparece pues, incluida en el marco del
proceso de socializacidon, especialmente a través de la in-

ternalizacion de normas y el entrenamiento profesional a me-

“h



dida que progresa la diferenciacidn funcional, asi "la edu-
cacidn se ha ido confiando gradualmente a instituciones es-
pecializadas, desplazando paulatinamente a la familia".(z)
Por otra parte, el hecho de que los valores deriven de
la cultura y, en consecuencia, representen factores que son
aprendidos constituyen uno de los principales problemas de
la educacién".(3). Reconstruir los valores aceptados co-
rrientemente y colaborar en el desarrollo de otros nuevos,

~

es una formidable tarea educacional.

E%%,Por'ello, es que no hay actividad educacional que se
desarrolle totalmente al margen de la sociedad que sostie~
ne. La funcidén de la educacidn es un proceso, proceso edu-
cacional dhe esta conformadg por la cultura, las institucio-
nes culturales, la estructura de clases sociales, los grupos
a los cuales sirve la familia y los valores del pueblo en

*)

general.(

v -~ . »
En un sentido mas amplio, sabemos que la educacidén ha

{2) INSTTTUTO DE ESTUDIOS POLITIQOS. Diccionario de Ciencias Sociales. ¢~
UNESQO, Madrid, 1975. p. 767.

(3) STALCUP, J. Roberto. Sociologia de la Educacién. Ed. Paidos, Buenos .
Aires, 1969. p. 53.

(*) En el sentido que utilizamos el término''valor éste se refiere a la
evalua01on psicoldgica que hacemos de un objeto, o una idea en rela-

cion con la medida en que ellos nos parecen importantes, esenciales
o deseables.

+



existido siempre desde las comunidades mas primitivas, y
desde esta perspectiva el proceso educativo ha constituido la
asimilacidén de la cultura de la agrupacidén social, por tal

> . . ” ~ . - .
razon, podemos decir que ia educacidn es una funcion social.

La educacidén es asi, una funcidn esencial y necesaria
de y para la sociedad mediante la cual ésta lograla unifica-
cién de sus miembros, la integracidn de las generaciones jo-
venes y la transicidn de sus bienes y valores morales. La
educacidn es, pues, una realidad social, al servicio de la
comunidad social, pero con una sustentacidn autdnoma en el
cuadro de las funciones de las instituciones sociales. Den-
tro de esta autonomia, la educacidn representa a una parte
de la sociedad como también las otras manifestaciones cultu-
rales. °

En consecuencia, si la sociedad necesita para su exis-
tencia y permanencia de la educacidn, también la educacidn
necesita, para realizarse, de la sociedad. No hay, ni hubo,
una sociedad sin educacion, pero tampoco hay educacidn sin
sociedad. La educacidn, aun la mds individualista, no se
realiza en el vacio, sino siempre en un medio o contorno so-
cial, sea éste familiar, comunitario, eclesiastico, estatal,

etc.

Y



@§'Todos los esfuerzos de la sociedad para satisfacer las
variables necesidades de sus individuos han determinado, a
traves de la historia, una intensa competencia entre ésta y
la familia (primera institucidén educadora) y, con el apoyo
de sus miembros las funciones que antes correspondian a la
familia fueron pasando a estar a cargo de los grupos u orga-

nizaciones ajenas.

'>4El nacimiento del "Estado" se remonta a la familia pa-
triarcal, como producto del momento cuando el hombre dejd de
relevar sus ideales personalesy'consideré los de la colecti-
vidad, los de indole politicos, etc. "Su origen se remonta
a las sociedades mas simples; en si, a las comunidades, a
partir del clan y la tribu, hasta llegar a la Ciudad-Estado
y mas tarde a la Nacidn".'?d)

El "Estado" en su forma embrionaria, lo encontramos en
las sociedades territoriales que provenian de la desintegra-
cidndel clan y de otras organizaciones basadas en el paren-

tesco.

La histpria se halla repleta de ejemplos de "Estados",

encontrandose en todas ellas elementos comunes como lo es,

(4) JAY, Rumney y Joseph Maier. Op. Cit. p. 122-124,



un poder necesario para mantener el orden interno y, a su

vez para la defensa respecto al exterior.

ﬁFIhlefecto, en la historia se ve gque el orden de los Es-
tados puede ser diferente, mas éstos poseen una base co-
mun. Los Estados han crecido y perdurado debido a que las
comunidades han necesitado organizarse y, porque era ne-
cesaria una fuente de poder que garantizara la obediencia de
la norma colectiva por los sujetos individuales. "Asi los
hombres se organizaron para la defensa y la agresidn, para
el mantenimiento de la ley (norma colectiva) y el orden, pa-
ra el control y consolidacidn de la propiedad y el territo-
rio“.(s). Como una sociedad con poder organizado se encuen-
tra mejor ‘preparada para la lucha con otras sociedades, la
institucidn del "Estado" se difundio pronto entre las socie-
dades mas civilizadas. Es entonces, cuando el "Estado" asu-

me las particularidades de una entidad particular, conside-

rada como sistema-de poder.

ﬁgla.creacién del "Estado" ha sido el resultado de muchos
factores tales como: las guerras y la organizacion militar,
las vastas migraciones de pueblos hacia otros territorios,

etc., factores pues que al interactuar contribuyeron, a tra-

(5) Ibid. p. 132-133.

‘N
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vés del tiempo,.a la formacidon del "Estado".

Asi pues, la primera representacidn de "Estado" es la
existencia de un territorio propio. Por ello, cuando se ha-
bla de un pais en especifico, se hace referencia a una por-
cidn limitada de tierra, donde vive un conjunto de perscnas

bajo una organizacidn politica.

N %Etimolégivcamente, E palabra "Estado" '"proviene del La-
tin 'STATUS': situacidn en que se encuentra una persona o
cosa. También significa: cuerpo politico de una Nacidn.
Porcidn de territorio cuyos habitantes se rigen por leyes
propias, aunque sometidos en ciertos asuntos a las decisio-

(6)

nes del gobierno general.

‘§¥ El Estado pues, es la organizacidn politica de una so-
ciedad juridicamente organizada fija en un territorio. Cons-
tituido ademas por tres componentes caracteristicos: Terri-

torio, Pueblo y Gobierno.

A- Territorio: Es el primer elemento esencial en el

concepto'Estado; se considera como la condicidn geografica

para la existencia y desarrollo de un pueblo.

(6) GLOSARIO DE TERMINOS MILITARES. México, Ed. S.D.N., 1985. p. 184.

IR
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B- Pueblo: Es la segunda caracterizacién del Estado de
una colectividad humana conocida como pueblo, gueremos decir
una unidad social, ligada por lazos de tradicidén, de cultu-
ra, interés, de caracter econdmico, asi como por factores

linguisticos, familiares y religiosos.

C- Gobierno: Es el tercer elemento; es el que vincula
al territorio y la poblacién. El gobierno es el que se éen-
carga de la organizacién politica de una sociedad. Un go-
bierno entre cuyas finalidades, en cuanto a la vida interna
de un Estado, se hallen el mantenimiento de la paz, la ga-
rantia y seguridad de la vida de sus miembros y de sus pro-
piedades, y en el orden externo (internacional) mantener la
soberania del propio Estado, al mismo tiempo asegurar la
convivencia pacifica, ccondmica del -Estado, en relacidn con

los demas Estados.

— S

™, Ahora bien, los Estados tienen ademas una particulari-

dad: la Soberania. Este elemento se entiende como la facul-
: o=l h

tad de que gozan los pueblos o Estados para su libre deter-
. - . . .
minacidon, esto, es resolver sus propios problemas sin intro-

misién de los demds paises.\ Este elemento es de caracter

psicolégico y supone la pretencidn de vida independiente

respactode otros.
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\ Asi pues "Soberania" "es el poder soberano de un Estado
que no conoce ningin otro poder superior, por consiguiente

(7)

7, .
es el poder supremo e independiente" AJ. Jellinek).

Por otro lado, el Estado, en si, tiene ante todo una
finalidad tanto moral como de caracter cultural asi como la
organizacidn del poder politico. Ciertamente, el Estado ne-
cesita el poder, ya que éste es necesario, en cierta forma,
para mantener el orden y defensa de la Nacidn, como ya se

dijo anteriormente.

-
=\
g

Desde un punto de vista generaf?)el poder estatal es el
poder supremo de una sociedad, el qué’gg'localiza por encima
de los demas poderes existentes, como serian el poder mate-
rial o econdmico. De hecho, el término Estado incluye dos
nociones distintas pero Intimamente ligadas entre si; en
primer lugar, es el conjunto de las organizaciones guberna-
mentales, o sea, la organizacion del poder en una sociedad
determinada, que ademas de poseer una estructura econdmica y
otra ideoldgica determinada, tiene también un conjunto de
aparatos institucionales y de normas juridicas destinadas a

regular el funcionamiento de la sociedad en su conjunto. En

segqundo lugar, incluye el concepto de Estado-Nacidn; esto

(7) LUZURIAGA, Lorenzo. Pedagogia Social v Politica. Ed. Losada, Buenos
Aires, 1954. p. 108.
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es, una comunidad humana que ademds de poseer caracteristi-

cas comunes, se encuentra delimitada geograficamente.

El Estado como ordenacidn juridica protege las activi-
dades de los ciudadanos, siempre y cuando estas actividades
estén encuadradas en el marco de su Constitucion; ha de as-
pirar, por lo tanto, a que los ciudadanos conozcan y com-
prendan sus disposiciones y ha de tener interés en la educa-
cidén de los ciudadanos en el sentido de la juriscidad, o

fundamento de derecho.

i

qugpesta manera pues, el Estado llega a ser una forma de
P e

asociacidn para el mantenimiento de la seguridad interna de
una sociedad y la defensa contra la agresidn gque provenga
del exterior, ademas de la consecucidn del bienestar gene-

ral. De ahil se desprenden sus funciones mias tradicionales.

/2:Ahora bien, los limites de la accidn del sistema esta-
tal estan dados por los derechos individuales de los inte-
grantes de la sociedad, por el principio de la legitimidad
y por los mecanismos de la division de poderes. Por lo tan-

to, el modo de la relacidén del Estado con la sociedad es

fundamentalmente a través de la legislaciodn.

\Con respecto a lo anterior, podemos definir, en forma
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A
~ v
&
practica, fgue el Estado puede ser un conjunto de institucio-
* . . .
nes( ) gubernativas diferenciadas y coordinadas que sancio-

nan y ejecutan las leyes, conservan el orden y mantienen

fuerzas armadas para la defensa y la agresion.

B Cad
=\

%R{Las Instituciones Sociales, por su parte, son conside-
radas, generalmente, como la unidad o niicleo basico de la

. .« # = - -» »
organizacidn social, comunes a las demas sociedades.

2
>\

l#? Por otra parte, toda institucidn supone las pautas de
conducta, mismas que son reguladas a través o por la misma
institucidén, es decir, la conducta de los individuos en una
sociedad. Dichas pautas a su vez, entranan una regulacién
normativa definida, esto quiere decir, una regulacién mantenida

per normas y sanciones legitimadas.

-
-

—Todo lo anterior nos lleva a pensar gue se podrian defi-

—

nir las instituciones como principios reguladores encargados

de organizar la mayoria de las actividades realizadas por

los individuos.

-

< b4 . , »
. As]l tenemos entre las Instituciones Sociales de mayor

(*) Institucién:’es cada una de las organizaciones fundamentales de un
Estado, Nacion o de una Scciedad.
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importancia: '"la Familia, la Iglesia, la Escuela, el Estado,
los Partidos Politicos, etc." (8).
‘ciggg;a bien, paralelo al concepto de Estado, esta el de

"Nacion".

Antiguamente, a medida que las primitivas comunidades
crecieron, el vinculo sanguineo fue perdiendo significado, lo
que condujo a la desestabilizacidén de la gens y la tribu,
como forma de agrupacién social. La paulatina union de va-
rias tribus dieron origen a grupos humanos donde el lazo de
unién ya no era el parentesco sino rasgos afines como lengua,
territorio, cultura, etc.

o
5

En otras palabras,ZEE;ién es una sociedad natural de
hombres donde la unidad de territorio, de origen, de lengua
y de cultura da una inclinacidn a lo que se conoce por comu-
nidad y crea la conciencia de un destino comun.

Asi pues, y de acuerdo a ciertos tedricos, el término

" Nacion, ha sido determinado como la comunidad de los individuos

(8) ENCICLOPEDIA INDEPENDIENTE DE LAS CIENCIAS SOCIALES. Ed. Aguilar,
Espana, 1975. p.85.

iy
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asociados, mismos que se encuentran bajo una ley comun y son

1 bl . . <
representados por una misma corporacion legislativa. En si,
la Nacidn es la condicidn previa originaria de todas las
instituciones politicas y sociales.i

-

/ De todo lo anterior, se puede deducir o interpretar que
C N .
el "Nacionalismo" es la representacion nacional que tiene
la mision de interpretar la voluntad de los ciudadanos o na-
turales de una Nacidn, es decir, "una doctrina gue exalta en
todos los Ordenes la personalidad nacional completa, o lo
gue manifiestan o sienten los partidarios de ella, o sea la
doctrina que sostiene las aspiraciones exclusivamente nacio-

-

"
nales". (9)\
Asi pues, la esencia nacionalista es el principio de
toda soberania y, en esta, es en la que descansan todas las
naciones. De todo lo anterior es donde se crea la atmdsfera

nacionalista que hoy conocemos.

En resumen, el hombre siempre ha buscado y trata de
unirse en sociedad con otros hombres, con el objeto de defen-

der mutuamente sus vidas, libertades y posesiones.

(9) IATINO, Anibal. El Concepto de la Nacionalidad. EAd. Proteo, Va-
lencia, 1936. p.23. :
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/ -
En siqhiihEstado, ha sido un factor indispensable para

1a convivencia pacifica de quienes lo constituyen. Forma un
aparato o cuerpo politico de una Nacién, encargadc de orga-

nizar, administrar, vigilar las funciones de orden politico,

econémico, cultural y social.

Asi pues, tomaremos el concepto general de Estado gque 1lo

define como:

"rl conjunto de organizaciones gubernamentales, o sea,
la organizacion del poder en una sociedad determinada
gque ademis de poseer una estructura econbmica y una es-
tructura ideologica determinada, posee un conjunto de
aparatos institucionales y de normas juridicas destina-
das a regular, el funcionamiento de la sociedad en su
conjunto. También incluye el concepto de Estado-Naciodn,
esto se refiere a una comunidad humana que ademas de
poseer 1las caracteristicas anteriormente citadas, se

cncuentra delimitada geograficamente." (10)

Para agotar lo dicho en referencia al Estado, se vera
ahora cuales son sus funciones, en tanto, institucidn social

de caracter general.

Zz ~ La historia del pensamiento politico abunda en cantidad
de tentativas de conceptualizar y sistematizar las funciones
del Estado, no obstante la idea contemporanea de las funcio-
nes del Estadc han diferido de época en época y de cultura

en cultura, de acuerdo a las exigencias de las condiciones

histdricas.

(10) LUZURIAGA, Lorenzo. Op. Cit. p. 109.
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Es importante comprender el significado de las necesi-
dades humanas y el deseo de satisfacerlas de la sociedad,
éomo factor fundamental en el desarrollo de las institucio-
nes sociales. El temor y la falta de comprensién del hombre
frente a su medio inmediato y al mundo que esti fuera de su
alcance, determinaron la creacidn de ciertos modos y medios

para hacer frente a ese medio y a esa incomprensién.

Con respecto a la concepcién del Estado, como organiza-
dor del bienestar publico y como baluarte de defensa y sal-
vaguarda de ese bienestar, 1a intervencidn de éste ha de mani-
festarse en la creacidn de instituciones propulsoras del
mismo. Esta actividad ha de justificarla el Estado por ra-
zones que no se fundan en el bien particular del individuo,
sino por su utilidad general; asi, incumbe al Estado atender,
entre otras cosas, la educacidn, cuidado y asistencia de los

individuos.

—~ En este sentido, "el Estado se convierte en el elemento
qgue se encuentra estrechamente relacionado con la sociedad a
través de la educacidn, convirtiéndose pues, en el coordina-
dor de los intereses y aspiraciones de todos respecto a los

fines y logros que ésta persigue".(11)

(11) TIRADO BENEDI, Damingo. Sociologia de la Educacidn. 7a. ed., México,
Ed. Fermardez, 1971. p. 112.
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En sintesis, existen muchas manifestaciones o formas
distintas de como se dan las relaciones del Estado con la
sociedad, pero entre las de mayor relevancia encontramos en
la que éste posee en su legislacidn educativa, en su organi-
zacidon de la administracion educativa y en lo que respecta a
su inspeccidn de las instituciones educativas que funcionan

en el terreno de su jurisdiccion.

eb_ En este trabajo es suficiente retomar el hecho de que
el Estado tiene como funcidon el "asequrar los fundamentos
basicos del status-quo econdmico y social adapténdolos a las

exigencias del tiempo actual"(12)

, de tal modo que su esen-
cia esta dirigida a la permanencia del sistema del Estado y

de los intereses de la Sociedad.

En la actualidad el Estado tiene cada vez funciones mas
complejas nacidas de la necesidad o necesidades de la vida
misma y, no del arbitrio de los hombres. §Si en un principio
el Estado fue esencialmente politico y militar y después ju-
ridico y administrativo, hoy es fundamentalmente social, y
tiene gue atendef a servicios tan complejos como son la jus-
ticia, la salud, el empleo, los problemas sociales y otros.
Entre ellos, y cada vez mas importante, esta el de la educa-
cion.

(12) GARCIA PELAYO, Manuel. Las Transformaciones del Estado Contemporaneo.
Ed. Alianza, Madrid. 1977. p. 23.
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Actualmente, es decir, "en las sociedades de hoy la
funcidn del Estado es gobernar, que comprende a su vez los

siguientes smbitos”: (13}

a) La Legislacidn; por la cual se da caracter juridico,
es decir, obligatorio, para todos los integrantes de la so-

ciedad a las normas y convivencias que se establezcan.

b) La Ejecucidon; que facilita llevar a la practica las
disposiciones legales vigentes con los mediosde quela socie-
dad dispone. También vigilar para gque las normas en cues-

tidn sean acatadas por todos los ciudadanos.

c) La Justicia; supone la imparticidon de penas a quie-
nes incumplan las normas, y el arbitraje de posibles con-
flictos surgidos en el seno o entre los miembros de la so-

ciedad.

Consideramos, y es sabido, que una de las caracteristi-
cas del orden politico es la distincidn entre el Estado y la

Sociedad. El Estado es considerado, en cierta forma, como

(13) FERRANDEZ, Adalberto y Jaime Sarramona. La Educacion. (Constantes
y Problematica Actual. 11a. ed., Ed. CEAC, 1984. p. 182.
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una organizacién racional orientada hacia ciertos objetivos
y valores dotados de una jerarquia, mientras que la socie-
dad, como un orden espontaneo de racionalidad que se puede

observar y comprender.

En nuestra época, se sustenta todavia al Estado y a la
sociedad como dos sistemas distintos aunque no separados. En
» . Y » «
épocas anteriores, la sociedad era considerada como un S1S-
tema autorregulado capaz de producir un mejor ordenamiento
con tal de que el Estado, de un lado, no interfiriera en su
funcionamiento y de otro, le garantizara las minimas condi-
ciones ambientales resumidas en la sintesis de libertad y

seguridad.

P

4
\ ,E>Sin embargo, podemos determinar de acuerdo a lo mencio-
:7hado, que en la relacidn Estado-Sociedad, éstos no son dos
. Pl B ”»
sistemas autdnomos, autorregulados y unidos por un numero
limitado de relaciones, que reciben y envian insumos y pro-
ductos definidos entre si a través de relaciones en cierto
grado complejas y, con un conjunto de subsistemas, adquiridos
algunos d= ellos en el cumplimiento de funciones estatales a
través de instituciones estatales a través de instituciones
privadas.
S
AN

)
\f En realidad, se trata mas bien de un nuevo planteamien-
.cl?\
V .. .
to del problema clasico de las relaciones entre el Estado y

v
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1a sociedad; "ahora bien, todo esto se podria expresar tam-
Eién, si lo consideramos desde la perspectiva de un sistema
mas amplio en el que cada uno de los sistemas (estatal y so-
cial) sirve a finalidades complementarias y posee cualidades

y principios complementarios y estructurales".(14)

A continuacidn haremos mencidn sobre el Estado y sus
instituciones, tomando como ejemplo para esto, al Estado me-

xicano.

Formalmente el Estado mexicano es un Republica repre-
sentativa democratica federal, compuesta de Estados libres y
soberanos en todo lo concerniente a su régimen interior, pe-
ro unidos en una federacion; donde el supremo poder se divi-
de, para su ejercicio en: Legislativo, Ejecutivo y Judicial,
estando integrados de la siguiente forma:

A. EL PODER EJECUTIVO:

1. La Presidencia de la Repiblica. -
2. La Administracion Central.

3. La Administracion Descentralizada.
4. El1 Ejército.

5. La Policia.

6. E1 Partido Politico Oficial.

(14) GARCIA PELIAYO, Marnuel. Op Cit. p. 24.



-23

B. EL PODER LEGISLATIVO: (Estd formado por

dos Camaras).

1. Camara de Senadores.

2. Camara de Diputados.

C. EL PODER JUDICIAL:

1. Jueces de la Corte Suprema de Justicia.

D. LOS GOBIERNOS DE LOS ESTADOS:

1. Gobierno de los Estados.

2. Gobiernos Municipales.

Asi pues, el Estado mexicano esta organizado por este
conjunto de instituciones, cuyas relaciones reciprocas con-
forman el sistema estatal. En estas instituciones esta de-

positado el poder estatal.

"E1l Ppresidente de la Repiblica, los altos jefes milita-
res, los secretarios de Estado, los jueces de la corte su-
prema de justicia, los gobernadores estatales, el presidente
del partido oficial, los directores de las entidades paraes-

tatales y algunos miembros destacados de la camara, el lider

126457
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w(13)

del senado, etc. , son algunas de las personas encargadas
del funcionamiento de estas instituciones.
2
=5

-

:5%1 A lo largo de la historia, diferentes instituciones de

1a vida social, "desde la familia a la Cciudad-Estado, desde

la Iglesia al gremio profesional y desde la comunidad al Es-
tado, muchas instituciones han intervenido en la educacion,

cada una de las cuales ha impreso su sello a la relacidn

16 . -
( ). Veamos ahora como €s

Educacidén-Sociedad de su tiempo".
que la Educacidn es una de las vias que permite la existen-

cia de una estrecha relacidn Estado-Sociedad.

Con respecto a la relacidn existente entre Estado-Socie-
dad a’ través de la educacidn, consideramos pertinente hacer
referencia sobre algunos aspectos sobre la funcion del Esta-
do como educador, ya que de éstas se desprenden algunas re-

laciones importantes.

f.Con respecto a las relaciones Estado-Sociedad, hay que
examinar la cuestion respecto a la intervencidon del Estado
a través de la educacidn desde aspectos diferentes, desde el
punto de vista juridico, del bienestar publico, a cuyo esta-
blecimiento y conservacion tiende el Estado y desde el poder

{(15) RO@IﬁOL LLITERQS, Alfonso. El Estado Mexicano una Forma de Organiza-
cign Social. México, 1978, p. 34, Tesis (Licenciatura en Administra-
cicn), U.N.A.M.

(16) LUZURIAGA, Lorenao. Op. Cit. p. 40.

el
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o autoridad del Estado.

/

/

— El1 derecho del Estado a intervenir en la educacidn, na-
ce directamente de su funcidn politico-juridica encaminada
al bien coman. "Si la educacidn constituye, como hemos vis-
to, un elemento basico en el mantenimiento de la estructura
social, es 16gico que el Estado se preocupe por ella"(17),
puesto que le corresponde tanto cuidd&rlas condiciones nece-
sarias para el mantenimiento de la sociedad, como la crea-
cién de los medios e instituciones que permitan a todo in-
dividuo lograr su plenco desarrollo personal.

G

/%/En si pues, al Estado se le otorga, con respecto a la
educacion, el derecho a la consideracidn como bien pablico
de ésta, para que satisfaga una de las necesidades de su
sociedad. De aqui, la estrecha relacidn que &ste’posee a
través de la educacidén como la sociedad.

4

—~E1l papel del Estado respecto a la educacidon ha evolu-
cionado profundamente en las Ultimas décadsas; ha pasado de
zimple promotor a ser protagonista de la educacidon. A esta
situacion, mas o menos generalizada, segin los paises, se ha
llegado tras el ‘’enfrentamiento con los derechos de otras

instituciones; la Familia, la Iglesia, etc.

(17) FERRANDEZ, Adalberto y Jaime Sarramona. Op. Cit. p. 10.
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Esta consideracidn nos lleva a la cuestidn de si el Es-
tado debe reconocer y respetar la posibilidad de gue algunos
de sus ciudadanos que quieran atender por si mismos la edu-
cacidn de sus hijos, ya sea en el seno de la propia familia,
o bien a través de instituciones educativas competentes, lo
hagan con entera libertad; es decir, nos lleva a la cuestion
de la libertad de ensefianza o del reconocimiento de una en-
senanza brivada o particular al lado y paralelamente a la
ensefianza oficial. Este interesante topico, sin embargo,
queda fuera de la tematica de este trabajc.

e, ¥

-Como hemos citado anteriormente, el Estado so0lo tiene
sentido por la existencia de una sociedad juridicamente or-
ganizada, de la cual ostenta el poder politico. Ahora bien,
dentro del variado campo de actividades y obligaciones so-
ciales del Estado, encontramos a 1la educacidn como una de
las labores primordiales, por la cual s& regula la incorpo-

racion vy culturalizacion de los ciudadanos. 4£Cl (i‘G/I«f'ra

2 !
Plan

i ‘\ =4
P

~"  Se puede percibir, ademas, que desde el momento en que

o2
. P

la educacidn es una funcidn esencialmente social, el Estado
no puede desinteresarse de ella. Por el contrario, todo
aquello que respecta a la educacion debe ser y estar regida
o sometida, hasta cierto punto, a su accidon, sin que esto
quiera decir que tenga necesidad de llegar a la monopoliza-

cidén de ésta. El Estado, debe dejar que se abran otras es-
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cuelas ademias de aquéllas que se encuentran directamente ba-
jo su responsabilidad, sin que esto guiera decir que tenga o
deba desentenderse de lo que en ellas ocurra, sino mas bien
todo lo contrario,-también éstas deben quedar sometidas a su

inspeccidn y vigilancia.

’:;7 De tal manera, podriamos manifestar que entre sus fun-
4

ciones, con respecto a la educacidn, el Estado tiene la de

abrir paso a todos los principios mas esenciales — adguisi-

cidn de conocimiento, pautas de conducta, educacidén normal y

civica— , mismos que deberan ser ensefiados en la escuela.

Asi pues, la educacidn permite una estrecha relacion
Estado-Sociedad. Debemos considerar que en esta relacion
dada a través de la educacidn, se deben considerar también,
las relaciones que se dan, a su vez, entre la educacidn y la

sociedad.

Al transcurrir el tiempo, las relaciones de la educa-
cidén con la sociedad han sido interpretadas segin ideas de

la vida y el mundo que sustenta cada sociedad.

L . . . . .
~Asi la educacion, aunque tiene por fin la formacion del
. . . [d » , - »
individuo, ésta se caracteriza por ser una funcion de carac-
ter social. La educacidén se encuentra en intima relaciodn

con los elementos que constituyen la vida social: la fami-
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lia, la comunidad, la Iglesia y el Estado; estos elementos
sociales de dominio deben de hallarse a su vez equilibrados

entre si.

La educacidn en su sentidec mas amplio es el medio de
realizar la continuidad de la sociedad, en si, es la suma
total de procesos por medios y fines adquiridos con el obje-
to de asegurar su propia existencia y su desarrollo conti-

nuo, (J. Dewey).

Ahora bien, la educacidn es un tipo de relacidn inter-
personal que acontece en el marco social. Si hoy la educa-
cion exige unos planteamientos diferentes a la generacidn
pasada, se debe a que la sociedad y sus exigencias vitales

han variado.

La educacidon es tan antigua como el hombre. En efecto,
desde su aparicidn el hombre se preocupd de criar y cuidar a
sus hijos hasta que pudieran valerse por si mismos. Lo an-
terior puede verse en la raiz etimologica del concepto edu-
cacion, que proviene del Latin "EDUCO-AS-ARE", que significa:

"Criar", "Amamantar" o "Alimentar"(18)

La relacion y subsistencia de la sociedad y la Educa-

(18) FERRANDEZ, Adalberto y Jaime Sarramona. La Fducacidn. Ed. CEAC, Bar-
celona, 1984. p. 18.
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cién no se realiza en forma esponténea o automaticamente.

"1,a sociedad esta formada por grupos diversos de individuos
que entregados a si mismos, caerian en una anarquia y la so-

. = ... n(19) . . .

ciedad en disolucion . Es necesario un ideal, una aspl-
racion, un tipo de vida comin que mantenga unidos a los in-
dividuos y salve las diferencias y conflictos que surjan en-
tre éstos y grupos. La Educacidn es uno de los medios, gui-

zaAs el principal, para lograr tal unidad, haciendo posible

la convivencia de los miembros de la Sociedad.

Por otra parte, la relacidén sociedad-educacidn no es
algo que quede constituido de una vez para siempre, sino que
ésta se forma constantemente con la aportacion de las suce-
sivas generaciones que deben ser incorporadas a la vida so-
cial. La Sociedad a su vez, necesita hacer que sus miembros
adquieran costumbres, lenguaje e ideas para subsistir, pues
de otro modo, cada generacidn se encontraria desprovista de
los medios mas necesarios para la vida, y la sociedad care-
ceria de continuidad. Esta labor de formacidén y asimilacidn
de las generaciones en una sociedad, es una de las funciones
de la educacidn.

L. S
— Hay que recordar que el individuo al nacer, no cuenta

mids que con su naturaleza de individuo, y es la sociedad y

(19) LUZURIAGA, Lorenzo. Op. Cit. p. 34.

?

- e



las instituéiones sociales encargadas de convertir a este in-
dividuo asocial en un individuo capacitado para la vida mo-
ral y social. Esta es la misidén encomendada a la Educacidn.
Es decir, que la Educacidn pone en contacto al individuo con
una Sociedad determinada y, se encarga ademias de estimular y
peifeccionar las aptitudes de éste, orientidndolo en un sen-
tido de su vocacidn al igual gue de descubrir y senalar a
los individuos mas capacitados y eficaces para las diversas
actividades o profesiones dominantes en esa determinada so-

ciedad.

Ahora bien, debemos tomar en cuenta que la educacidn es
un proceso lento, perseverante y de desarrollo sistematico y

continuo, que busca resultados duraderos.

En si, la educacidn tiene por objeto el perfecciona-
miento del ser humano o comportamientos, tales como pensar,
adquirir conocimienteos, integrar valores e ideales, y conse-

guir determinadas destrezas y habilidades.

Por ello, estudios socioldogicos realizados sobre la
educacidn, entre estos los de E. Durkheim, la han definido
como el proceso por el cual generaciones adultas transmiten
a las nuevas, todo el bagaje cultural de una sociedad: cono-

cimientos, habilidades, valores, actitudes, técnicas, modos

%
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. . . 20
caracteristicos de vida, formas de pensamiento, etc.( )

Actualmente, €s sintomatico que una tendencia profunda-
x < .
mente arraigada y de gran alcance como €s la intima, pero
sutil relacidén entre la comunidad. La familia no es va la
institucidn integral de antafno, aunque son las circunstan-
cias las gque le han arrebatado en gran parte su posicién
histdrica fundamental. Es cada vez mayor la influencia de
otros mediadores de las normas sociales como la escuela, la
cultura, los medios de difusidn sobre los miembros jbvenes.
Sin embargo, alin seguimos considerando a la familia como el
agente fundamental de 1a socializacidn, ya que su sistema de
< . > - .
vinculos sociales y lazos emocionales es el mas intenso y

perdurable en los individuos.

<
v

/"’ Y - » . .
(22>(> Obviamente, la educacidn, consiste entonces, en la di-

Zaan)
A
/S

reccidn del desarrollo del ser humano en las primeras fases
de su existencia — infancia, adolescencia— ¥y, por lo tanto,
toda la obra educativa presupone fines e ideales a realizar,
y a los cuales subordina su organizacién, Sus procesos y Sus

procedimientos.

y Este proceso, la educacidn, determina las potencialida-

(20) DURKHEIM, Emilio. Educacién y Sociologia. Bogota, Ed. Andes, 1979.
p. 70.
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des individuales y presenta dos aspectos, uno psicoldgico y
el otro socioldgico y, ninguno de ellos puede subordinarse
al otro o menospreciarse, sin tener consecuencias, ya que el
conocimiento de las condiciones sociales es necesario para
interpretar las facultades del individuo de manera correcta.
As] nos damos cuenta del valor de la educacidn "como orga-
nismo constructivo para mejorar los pueblos, las nacilones,

etc., al igual que del mundo futuro."(21)

Uno de los propdsitos de la Educacion al que a menudo
se hace referencia, consiste en ayudar a los individuos a
aprender el modelo de adoptar decisiones sensatas. Puede
afirmarse que las pautas de valores que el individuo posee
son resultado de las decisiones que adopta, asi el papel de
la Educacidn en la esfera de los valores parece claro, la
Educacidn debe ayudar a los individuos a establecer pautas

de valores mediante la adopcidon de decisiones inteligentes.

T.a Educacion recibe de la sociedad, en la cual se desa-
rrolla, los medios culturales y econdmicos para su activi-
dad, sin tales medios cada vez mas complejos y costosos, la
Educacidén no podria realizarse o se realizaria muy deficien-

te. La Sociedad, es asi, uno de los principales sostenes de

la Educacidn.

(21) JIMENEZ, Laureano y Coria. Organizacion Escolar. México, Ed. Fer-
nandez, 1961. p. 8.

Q%
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Por otra parte, la Educacion se dirige siempre a un ser
individual, pero que vive en un mundo social para el cual
hay que prepararle, en este sentido se ha hablado de la so-
cializacidn de la juventud, pero sin llegar a esa exagera-
cidén, no puede negarse la necesidad de esa adaptacidn o in-
tegracidn social; sin embargo, no debe tampoco ser cerrada y
automatica, sino amplia y fluida para que la individualidad

pueda desarrollarse y elegir los valores automaticamente.

De tal manera, la Educacidon era una tarea que antes
asumia esencialmente la familia — enseniaba al individuo a
adquirir ciertos hibitos, transmitia sus concepciones reli-
giosas y morales y le capacitaba para vivir en su entorno
inmediato —, es ahora una de las principales funciones de la
Sociedad en general. La Educacidn se ha convertidoj; hasta
tal punto, en funcidn de la Sociedad, en si, la tarea de la
Educaciodon reside principalmente en lo que es la acultura-
cidn; ademas, inculca a los individuos el saber y la ideolo-
gia politica y civica de la Nacidén. "Comparada con la apor-
tacidén familiar, la Educacidén anexa nociones nuevas, mismas
que son capaces de cambiar en el individuo la conducta ad-

quirida en el seno del hogar".(22)

En resumen la Educacidén es aquella funcion de la socie-

(22) STALCUP J. Roberto. Op. Cit. p. 42.
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dad mediante la cual se trata de desarrollar o facilitar el
plan de vida del hombre y de introducirle en el mundo social

y cultural.

En este sentido, podemos decir que la educacion se pre-
senta de dos maneras, la primera de ésta, es la que se rea-
1iza durante toda la vida del individuo, es decir, desde su
nacimiento hasta la muerte. La segunda es cuando la educa-
cidn alcanza todas las manifestaciones de la vida del hom-
bre, o sea, desde la organica hasta la espiritual. Con re-
ferencia a lo social, estas dos maneras podrian expresarse
diciendo, por una parte, que la educacidén ha existido desde
los comienzos de las sociedades y se puede presumir que con-
tinuari hasta el fin de lo social, y por otra parte que la
educacidn se extiende a todos los individuos y a todos los

pueblos que forman hoy la sociedad humana.

El proceso de la educacidn a su vez concluye y es al

) )

* * %
mismo tiempo formal( e informal.( El individuo aprende

(se educa) tanto en la escuela (educacidn formal) como fuera

de ella (educacidn informal); Antes de ingresar a la escue-

(*) Educacion de caracter institucionalizada, conducida sistematicamente
y orientada a la formacidn general del educando. Es acreditable y
puede comprender las modalidades escolarizada y la extraescolar.

(**) educacidén no institucionalizada, asistematica, circunstancial, etc.,
que se realiza fuera de las aulas y sin la quia de profesores (en
las Eelaciones humanas cotidianas, a través de los medios de comuni-
cacion social, dentro del nicleo familiar, etc.).
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la, ya ha aprendido algunas pautas de conducta. La educa-
cién es pues uno de los procesos mas complejos, y esta ca-
racteristica se origina en el hecho de que se trata de un
proceso continuo que es al mismo tiempo formal e informal,

sistemidtico y asistemdtico, conciente e inconciente.

Ahora bien, el sistema de ensenanza escolarizada gque
comprende a la educacion formal y tiene como funciones pri-
mordiales, el ofrecer o brindar un conjunto de servicios
educativos o actividades pedagégicas a toda la poblacién,
desde la ensefianza preescolar hasta la universitaria y, con
1a necesidad de asistir a instituciones destinadas para tal
fin (escuelas), facilitando el aprendizaje a través de una
relacidén presencial de maestro-alumno, durante periodos fi-
jos (ciclos-horarios): brindando la posibilidad de poderse

desarrollar integramente a los individuos.

Por su parte la ensefianza no escolarizada (educacidn
informal), posee ciertas funciones parecidas a la educacion
escolarizada como es la de desarrollo social, por ejemplo.

Va
N
/%f>Concebida asi, la educacidn, pareciera ser una transmi-
sidén unilateral de pensamiento que podria resumirse como una
forma de continuidad social. Para gue un grupo social so-
breviva, es necesario asegurar la continuidad de ideas y pa-

ra ello se instituye la educacidén. Asi pues, este objetivo

%
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es el que da origen a la escuela como institucidn educativa,
Yy a su vez, convirtiéndola en una funcidén de ésta. De esta

manera la educacidén se convierte en el vinculo de la socie-

dad con su cultura, con su Nacion, etc., y complementando su
proceso con las influencias espontaneas de la vida social

misma.

~7 La complicada tarea de socializar a los nuevos miembros
o los mas jovenes contintia siendo una funcidén de la familia.
Sin embargo, en la actualidad esa funcidn la comparten otros
Organismos e instituciones de caracter social, siendo la
principal, la escuela.

& f\

La escuela, como institucidn, estd formada por sus ro-
les, sus funciones, forma, organizacidn, propdsitos y creen-
cias propias, que la distinguen de otras instituciones so-
ciales. Las escuelas se organizaron cuando la tarea educa-
tiva adquirid tal complejidad gue el hombre (individuo) no
pudo cumplirla por si solo. La complejidad de la escuela ha
estado siempre en relacidn directa con la educacidn requeri-
da, y ésta a su vez ha estado en relacidn directa con la
complejidad de la Sociedad. En realidad "las responsabili-
dades de la educacidn han cambiado mucho desde la época en
que era una institucion simple en una sociedad simple, hasta

el momento actual en que es una institucidon compleja en una
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sociedad compleja"(23)
Con referencia a lo anterior, consideramos de vital im-
portancia hacer mencidn sobre qué es la escuela como insti-
tucion.
2
_— \
4£t} Con respecto al significado del término institucidn, hay
guienes determinan que esta palabra tiene una gran amplitud,
pues puede decirse que "institucidn es todo aguello social-
mente establecido; un tipo de conducta social duradera, com-
pleja, integrada y organizada, a través de la cual se ejerce
el control social y por medio de la cual se satisfacen las

primordiales necesidades o deseo humanoé'.(24)

De todo lo anterior consideramos gque institucidon es una

N . - » - o . 3
organizacion de caracter publico que tiene un cuerpo direc-
tivo, destinada a servir algin propdsito socialmente recono-
cido y autorizado; tales como son las escuelas publicas, las

universidades, los hospitales, etc.

Ahora bien, volviendo a la escuela como institucion,
podemos decir que ésta es una creacidén del hombre para su-

plir las deficiencias de la educacidn informal, espontanea.

En las comunidades primitivas la funcion educativa es-

(24) HERMOSO NAJERA, Salvador. Ciencia de la Educacidn. Ed. Oasis, Mexi-
co, 1980. p. 120.

F
-
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taba encomendada a todo el grupo y correspondia a las nece-
sidades sociales del mismo. Hoy dia la escuela es una ins-
titucidén de educacidn sistemadtica cuya preocupacidn constan-
te, es la de transmitir a las nuevas generaciones los bienes
intelectuales y morales acumulados por las generaciones

adultas.

En épocas anteriores a la civilizacidn, la escuela era
toda la tribu, la gran familia que la gente formaba y en to-
do caso, la funcion que podriamos considerar semejante a la
gue la escuela realiza hoy. La carencia de locales especi-
ficos donde se realizaba la formacidon del individuo obligaba
al nedfito a permanecer en contacto con la naturaleza a la
interperie, en cuevas, viviendas improvisadas o templos,

hasta llegar a 1lo que hoy conocemos como edificios educati-

vos O escuelas.

Para los griegos la palabra escuela tenia un significa-
do especial que queria decir lugar de ocio. Para los roma-
nos, por ejemplo, la palabra escuela lleva implicita la idea
de juego. Naturalmente que aqul el juego tiene una signifi-
cacidon figurada, pues se refiere al juego de la inteligen-

cia, al juego del saber de caracter espiritual.

La escuela medieval estaba destinada a la preparacidn

de sacerdotes, la iglesia, duefia de la economia y el poder

Yy
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monopolizo durante siglos la vida material como espiritual y

politica de los pueblos.

El movimiento de transformacidn social, politico y cul-
tural denominado: Renacimiento, no cambid el panorama que en
la época medieval ésta tenia. Es cierto que Lutero cred es-
cuelas populares para difundir la nueva doctrina religiosa
pero sus ideas penetraron solamente en la nobleza, quedando

el pueblo en la ignorancia.

"Es con la revolucion Francesa con la que nacen propia-
mente las escuelas populares, con caracteristicas de obliga-
toriedad, gratuitas y laicas. En nuestros dias tiene valor,
atn, la organizacidn que Napoledn diera a la enseflanza en

. ., . . 5
tres grados: primaria, secundaria y superlor."(Zb)

Ahora bien, si se considera que todo sistema publico de
educacidn es un sistema organizado y dirigido por el Estado,
se comprendera entonces, no sdolo el interés educativo, sino
también el politico, de los problemas de la educacién desde
un punto de vista de la Filosofia Politica y de la Politica
en general. No hay politica que no lleve consigo explicita-
mente, una politica educativa, la cual estd predeterminada
en su estructura social, econdomica y politica de cada pais vy,

(25) JIMENEZ, Laureano y Coria. Op. Cit. p. 16.

“%
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se transforma mas o menos profundamente con el programa de
valores que se propone en practica la clase o el grupo poli-

tico que se instald en el poder.

Hay que tomar en cuenta que las funciones ¢ tareas
atribuidés a la educagién exige o hace necesario el aporte
de organizaciones e instituciones (como la familia, la comu-
nidad, la Iglesia y la escuela). De esta manera, la escuela
se ha convertido en una institucidn necesaria para satisfa-
cer la necesidad del hombre de transmitir los conocimientos

y cultura a las generaciones jovenes.

Como el desarrollo de los conocimientos necesarios para
ganarse la vida es funcidén de la educacidn, el proceso edu-
cacional mismo debe ser flexible, y también brindar a los
individuos oportunidades para que intenten analizar y solu-
cionar problemas; si se quiere capacitarlos para afrontar
las situaciones de un mundo en transformacion. Se insiste,
gue la educacidn posee esta naturaleza dinamica y entre sus
funciones, se afirma que su tarea consiste en contribuir a
determinar la orientacidn y el tipo de cambio social en cada
sociedad.

z"f:

b/Dentro de las funciones de la educacidn, el acto de
educar es inseparable de la naturaleza humana. Todas las

) »
sociedades educan, aun las que no progresan o Sse encuentran

[N
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en vias de desarrollo. Hoy mas que antes, la educacidn tiene
caricter de necesidad primordial; ya que la humanidad ente-
ra es, en si, un eterno estado de transformaciones de un es-
tado a otro estado, del hombre de hoy en el hombre del mana-
na. El instrumento para realizar tales cambios es la Educa-
cion.
28 U

Asi pues, la educacidn -saguizagzsienrdo una de las insti-
tuciones fﬁndamentales de toda sociedad, manifiesta en todas
las épocas. Su orientacidn puede ser positiva o negativa, y
"comprende en su proceso la posibilidad de desarrollarse
dentro y fuera de las escuelas; es el modo en gue los nuevos
miembros de una sociedad se aculturan, es decir, se condi-

cionan al modo de vida de su sociedad".(26)

Sin embargo, no hay que perder de vista un elemento de
suma importancia y decisivo en toda educacidn: el ser huma-
no. En efecto, la vida del hombre esta formada por dos as-
pectos relevantes: una, en tanto ser individual, y otra, co-
mo ser social. Estas partes constituyen elementos insepara-
bles de su perscnalidad, y ambas son consideradas por la
educacidn, de ahl que la educacidn necesite contar ccn la
colaboracidon de otras actividades y grupos sociales, tanto
indiferenciados (medio familiar y local) como especializados

(26) STALCUP, J. Roberto. Op. Cit. p. 49.
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(instituciones culturales y oficiales). El mismo educador
es representante del mundo social, a la vez que lo es de la

Pedagogia o Ciencia de la Educaciodn.

Esta relacidn y dependencia de la Educacidn con lo so-
cial conduce a que cada pueblo posea una educacidn que le es
propia y que puede servir para definirlo. De ahi que este-
mos a favor de la definicion de Educacidn hecha por Durkheim
como "la accion ejercida por las generaciones adultas sobre
las que todavia no estan maduras para la vida ST e

De esta manera podemos comprender que la educacion es la so-

cializacidn de las nuevas generaciones.

También, las formas de relacidn sociedad-educaciodn,
sirven para valorar y juzgar la eficacia de la labor educa-
tiva por su influencia en la formacidn cultural de la socie-
dad. vya que como hemos visto, la educacion abarca el campo
de la cultura impregnando toda la vida social, influyendo en
ella y a la vez, viéndose influida por ésta. La educacion
se transforma cada vez mas en una funcidn social y en un
sentido del Estado; la conciencia de este hecho es una de

las caracteristicas de la educacidn contemporanea.

Anteriormente definimos a la educacidn como la trans-

(27) FERRANDEZ, Adalberto y J. Serramona. Op. Cit. p. 11.



formacidn de valores culturales de una a otra generacidn,
siendo la educacidn la transmision de estos valores. Ahora
pien, en los ultimos tiempos se ha formado una organizacidn
educativa de gran extension y complejidad — Sistema Educati-
vo— , de que el Estado es hoy el principal agente, sostene-

dor e inspirador.

A Todo sistema educativo estd condicionado por la histo-
ria de los pueblos, la estructura de su sociedad, la modali-
dad politica, los niveles de desarrollo logrados en las dis-
tintas esferas de vida, la religidn, la cultura, las cien-
cias y las artes, los avances pedagdgicos y las influencias

extranjeras.

Todos estos elementios actilan sobre los sistemas educa-
tivos de cada pals a manera de categorias facilmente detec-
tables, si bien la accidn de cada uno de ellos puede alcan-
zar indices de resonancia muy variadocs, segin el caso.

Vv

De hecho, los sistemas educativos se encuentran inser-
tos en el contexto de la organizacién politica, cultural,
social y econdmica de un pafs. La estructura interna de és-
te esti fuertemente vinculada a su vez a otros. De esta ma-
nera, la planificacion y acciones de los sistemas educativos
han de guardar, para asegurar su continuidad, una fuerte

. o . . «
congruencia con las lineas sustantivas de organizacion esta-

&
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plecidas en las sociedades de cada uno de los paises.

Asi pues, los Sistemas Educativos son caracteristicos
de cada pals y no deben copiar en su organizacidon los prin-
cipios y normas de otros, sin tomar antes en consideracion
las peculiaridades de su situacion particular. Al respecto
es bueno recordar agquellas palabras de E. Durkheim que di- -
cen: '"No hay nadie que pueda lograr gue una sociedad adopte
un Sistema de Educacidn distinto al que implica su estructu-
ra, al igual gque un ser vivo no puede tener otros drganos y
otras funciones que los que se hallen implicados en su cons-

titucién."(zg)

Esto quiere decir que los Sistemas Educativos tienen
caracteristicas especificas, pero pueden tomar de otros sis-
temas, lineas generales de organizaciones y aprovecharlas,
pero considerando o tomando en cuenta, que éstas estén de
acuerdo con las posibilidades y los medios propios de cada
Nacidn, como también de sus condiciocnes geograficas, étni-
cas, econdmicas, politicas, sociales y culturales, su desa-
rrollo histdrico y las tendencias tanto filosoficas como
ideoldgicas. No obstante, si realizdramos un estudio com-
parativo de los diversos sistemas educativos, llegariamos a
la conclusion de qué existen ciertas formas, comunes, de la

organizacion casi constantes en todos ellos.

(28) HERMOSO NAJERA, Salvador. Legislacidon Educativa. 4a. ed., México,
Ed. Oasis, 1982. p. 20.




Todos los sistemas de educacidén del mundo presentan una
base en comun, constituida, por lo general, por le educacidn
elemental y, hasta cierto nivel, por 1la educacién secunda-
ria, destinada ésta Gltima a la cultura general, sin objeti-
vo profesional determinado. Asimismo, tomaremos en cuenta
que la mayor parte de los problemas que presentan los siste-
mas educativos, tanto en su organizacién como en su funcio-
namiento obedecen a las exigencias sociales, mismas que va-
rian de un pueblo a otro, y a las condiciones comunes del

mundo moderno.

Las grandes transformaciones de la época contemporanea
se deben en gran parte a los constantes cambios, producto
del acelerado desarrollo de la ciencia y la tecnologia. De
manera que el objetivo general de los sistemas educativos es
el de preparar a los individuos para hacer frente a las si-
tuaciones, apoyandose para ello en todas las funciones que
realizan las partes que los integran. Asi puede determinar-
se que las funciones de todos los elementos que componen a
los sistemas educativos persiguen la dificil tarea de que la
ensenianza se adapte armoniosamente a la evolucidén social vy
que sea suficientemente progresiva en la formacidn del indi-
viduo, para que éste, a su vez, dé cumplimiento a sus fun-

ciones dentro de la sociedad en la gue le tocd vivir.

Asi pues, todo sistema educativo puede concebirse como

(Y
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el conjunto de instituciones articuladas orgdnicamente que
persiguen fines concretamente educativos y que constituyen
la educacidn sistemitica, es decir, el sistema educativo
propiamente dicho. Ahora bien, en todo sistema educativo
hay que distinguir dos aspectos: el escolar y el extraesco-

lar. (Esta diferencia se abarcara mas adelante).

En los tiempos actuales es tal la extension y desarro-
l1lo de los sistemas, gque se hace necesario analizar como es-

tan organizados estos sistemas.

Los sistemas educativos han comenzado a organizarse -
desde el momento en que hubo valores comunitarios que trans-
mitir; entonces se fueron organizando las instituciones es-
pecificamente educativas (las escuelas) y el cuerpo profe-
sional pedagdgico (el profesorado) encargado de elevarla a

la practica.

Primeramente haremos referencia a la estructura interna
de los sistemas educativos. Esta comprende las diferentes
clases o tipos de escuelas: las de caracter maternales, jar-
dines de nifios (escuelas de parvulos), primarias, especia-
les, técnicas, universidades (facultades, escuelas, colegios
e institutos), de artes, etc., ademas, la proyeccidon de un
radio de accion fuera de la misma escuela, mediante una se-

rie de asociaciones complementarias ligadas a las institu-

ciones propiamente educativas.
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Dentro de los sistemas educativos, encontramos a su
vez, diferentes tipos de sistemas, mismos que se encuentran,
al igual gue el sistema educativo, en constante desarroilo,
sujetos a cambios, de acuerdo a los factores —econodmicos,
politicos, culturales, etc.—, que rigen a la sociedad de la
gue forman parte. Estos sistemas estan formados por el con-
junto de instituciones que, a diferente nivel, operan un

mismo tipo de educacion.

Con referencia a la organizacidn del sistema educativo
y con ésta la de la educacion, hemos considerado, para una
mejor explicacidon de este apartado, tomar como ejemplo el

Sistema Educativo Nacional Mexicano.

La Repiiblica Mexicana cuenta con un sistema educativo
Nacional que distribuye las funciones educativas, sienta las
bases para realizar el proceso educativo a través de los
planes y programas, senala los derechos y obligaciones en
materia educativa y valida oficialmente los estudios que se
realicen. Ademas, otorga o permite al estudiante pasar de
un tipo educativo o de una modalidad a otra, al mismo tiempo
gue permite el acceso a la educacidon a todos los habitantes

del pais.

En si, este sistema comprende un conjunto de miltiples
elementos —escuelas de diferentes categorias y organizadas,

comenzando por las que sirven de base hasta llegar a las de
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caricter profesional gque pretenden la promocidn, el esta-
blecimiento, la organizacidn y la direccion de los servicios
educativos de tipo especial para satisfacer las necesidades

educativas de la poblacidén minusvalida.

Asimismo, la educacion, como un derecho y como una as-
piracién nacional, comprende a todos los habitantes del pais,
obteniendo de esta manera un caracter oficial; es decir, la
impartida en establecimientos fundados y sostenidos por el
poder publico (Estado y dependencias oficiales). E1l poder
publico la organiza, la coordina y dirige, es general, gra-
tuita y obligatoria (obligatoria en lo que respecta a la

educacidon primaria).

"pl sistema educativo en México se caracteriza por tres

grandes directrices; actualizacidn, Apertura y Flexibilidad:"(zg)

1. Actualizacidn: permite a los maestros y educandos

utilizar las técnicas e instrumentos mas avanzados en el

proceso de ensenanza-aprendizaje.

2. Apertura: que significa la capacidad de llegar a to-

(29) BRAVO AHUJA, Yictor y J. A. Carranza. La Obra Educativa. (1970-1976).
Ed. S.E.P., Mexico, 1976. p. 35.




-49

dos los grupos sociales y hace posible la popularizacidn de

los bienes educativos.

3. Flexibilidad; en el sentido que permite, por una

parte adaptarse a los requerimientos de la sociedad y, por
otra parte, facilita los movimientos horizontales y vertica-
jes de los educandos dentro de los diversos tipos de moda-
iidades del sistema, de tal manera gque puedan obtener una

mejor preparacion.

Por otra parte, los sistemas educativos poseen una se-

rie de principios que lo regulan: La articulacidn vertical;

dsta se refiere a que la ensenanza debe organizarse como un
todo solidario en sus niveles que posibilite al educando ac-
ceder hasta el grado mas alto de madurez vy preparacidn posi-

<

ble. La articulacidn horizontal; ésta determina que las di-

versas modalidades de los niveles deberan ser estructurados
con un criterio de equivalencia, que permitan el transito de
una a otra modalidad, siempre y cuando o tomando en cuenta,

las capacidades e intereses del alumno. La diferenciacidn

. . . 2 . - - . .
v especializacion progresiva; esta ultima se refiere a que

la formacidn integral del individuo debera tener o compren-
der una preparacion minima, general y basica, seguida de una

moderada diversificacidn cientifica y con la posibilidad de

obtener la especializacion. (30)

(30) DIAGONAL’SANTILLANA. Diccicnario de las Ciencias de la Educacicn. Ed.
Nuevas Técnicas Educativas, Mexico, 1983. p. 1299.
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Para hablar de la organizacidn de la educacidn, se hace
necesario entonces; y para el objetivo de nuestro trabajo,
abordar el tema sobre la extensidn, funcidn, formacidon y de-
sarrollo de las instituciones educativas. El conjdnto de
&stas formard lo que se conoce como Sistema Educativo; por
tal razén, es necesario el analizar como estid organizado és-
te en los tiempos actuales, lo cual nos conduciri también,

a conocer la organizacidén de la educacidn en el sistema edu-

cativo.

"Etimoldgicamente la palabra 'Sistema' proviene del La-

tin 'SYSTEMA', que significa conjunto de reglas o principios.

Conjunto de cosas que ordenadamente relacionados entre si

contribuyen a determinado objetivo."(31)

Tomando en cuenta lo anterior, podemos definir como
Sistema a un conjunto de cosas, conceptos, principios, coor-
dinados y funcionales que realizan un objeto simple o com-
plejo. La idea de sistema que hoy tiene excepcional impor-
tancia en la ciencia y en la técnica, ha sido tomada justa-

mente del organismo humano.

De esta manera, consideramos de vital importancia dar a
conocer o enunciar las funciones de mayor importancia que

(31) REAL ACADEMIA ESPANOLA. Diccionario de la Lenquz Espafiola. Ed. Es-
pasa-Calpe, Madrid, 1972. p. 1208.

g%
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realizan las partes que integran los sistemas educativos,
como son por ejemplo, los sistemas de ensefianza (escolariza-

do, no escolarizado), sus niveles y tipos de ensenanza.

1. Sistema de Ensenanza Escolarizado: este sistema se

refiere a la enseflanza general en las escuelas, con un ca-
racter regular y continua provee ademas una escala progresi-
va. Respecto a su organizacién, en éste funcionan escuelas
desde Jardines de nifios hasta instituciones de educacion su-
perior, es decir, una organizacién de caracter vertical que
corresponde al orden de las instituciones, desde las de tipo
preescolar hasta las profesionales, y ademas una estructura
horizontal que comprende a las escuelas o instituciones co-
locadas en el mismo plano de categoria, pero con diferencias
en su trabajo especifico, su organizacion y fuente de soste-
nimiento. Es institucionalizado y sistematico, de caracter

formal, con derecho a la acreditacidn y certificacion.

2. Sistema de Ensenanza no Escolarizado: conocido tam-

bién como sistema de enseflanza abierto, consiste é&ste en un
conjunto de elementos administrativos y metodoldogicos, des-
tinado a ofrecer a las personas que por alguna razon tuvie-
ron gue abandonar el\sistema de ensenanza escolarizado. Se
caracteriza como una modalidad que permite el logro de obje-

tivos de aprendizaje mediante una relacidn no presencial vy,
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con una combinacidén de medios diversos que facilitan el de-
sarrollo del proceso de aprendizaje para personas que no
pueden estar sujetas a condiciones rigidas de calendario,

espacio y tiempo.

Por su parte, los subsistemas comprenden diferentes ni-
veles de educacidn y, éstos a su vez, de diferentes tipos de~_
ensefianza. Los mismos se encuentran organizados de la si-
guiente manera: el bisico, medio y superior. Dentro de di-
chos tipos encontramos ademas las modalidades escolar y ex-

traescolar.

A. Nivel Basico: Representa el primer escalon del sis-

tema educativo mexicano. Este nivel esta formado o compren-
de los siguientes tipos de ensefianza: "El1 Preescolar"; su
duracidén comprende de uno a tres afios de duracidn, constitu-
ye un antecedente no obligatorio a la educacidn primaria.
"La Primaria"; esta ensefanza precede a la preescolar, abar-
ca un periodo de seis aflos y es de caracter obligatorio para

todos los habitantes de la republica.

B. Nivel Medio: Este nivel esta dividido a su vez en

dos niveles: "el medio basico o secundaria" y "el medio su-
perior". Dicho nivel posee un caracter formativo y termi-

nal, es decir, bivalente (propedéutico y terminal).

(Y
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a). Nivel medio basico (secundaria): esta ensenanza

tiene una duracidn de tres anos y es requisito indispensable
para el ingreso a la educacidon media superior. No sobrepa-
sarid los 15 afios de edad. Nacid como una divisidon del Ba-
chillerato, por esa razon, se le ha considerado mas proximo
a éste que a la educacidn primaria. Sin embargo, es consi-

derado parte de la educacidn basica.

b). Nivel medio superior: esta ensenanza conocida tam-

bién como preparatoria o bachillerato tiene una duracion de
tres afios. Es la continuacidn en la formacidn del indivi-
duo, es decir, consecuente de la educacidn secundaria, de la

cual amplia y consolida los conocimientos.

C. Nivel Superior: La educacidn superior o universita-

ria es el nivel donde culmina el Sistema Fducativo Nacional
Mexicano. Tiene como antecedente a la educacidn media supe-
rior, esti compuesta por areas de técnico especializado, li-
cenciatura, maestria y doctorado. Esta también comprende la

educacion normal, todos sus grados y especialidades.(32)

Por otra parte, el control administrativo de la educa-

cidn en la Repiblica Mexicana es de caracter estatal, fede-

ral y particular.

(32) Cﬁ»ﬁﬁﬂo SDORDINADOR DE SISTEMAS ABIERTOS DE EDUCACION SUPERIOR. "'Ter-
minologia de los Sistemas Abiertos de Educacibn en Mxico." (versidn
revisada 1982). Ed. S.E.P., Méxicc, 1982. p. 71-72.
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Tendremos que tomar en cuenta también que las funciones
de toda organizacidn educativa, sea cual fuere, por ejemplo
la piblica, presupone e implica siempre, en relacidn con una
filosoffa y una politica generales, una filosofia y una po-
1itica educativas, mas o menos conciente, que fijando los
fines que persigue abarcan los sistemas educativos en sus
estructuras internas, en su organizacién, en su mecanismo
funcional y hasta los métodos, procedimientos, formas y téc-

nicas de la educacion.

Con respecto a las funciones recaidas a los niveles
educativos y sus tipos de ensenanza podemos manifestar, pri-
meramente, que el nivel basico tiene como .funcidn, la de
proporcionar el contenido minimo-fundamental de conocimien-
tos, valores, actitudes y de saber hacer, mismos que nadie

debe carecer de ellos para su propia autorealizacidn.

De esta manera, el nivel basico constituye el fundamen-
to, la base del proceso educativo, destacando la preccupa-
cién por la democratizacidn de la educacidn, es decir, se
pretende que ésta asegure una formacidn inicial, extensiva y
comun a todos y asegurar a todos los alumnos una base igual,

en la medida de lo posible,

En su contenido, este nivel no varia excesivamente de

L d <€ « - .
un pals a otro. En si, la tendencia mas generalizada es la



de equilibrar la adquisicion de las materias instrumentales
— lectura, escritura, cilculo y de ciertos mecanismos de ba-
se— , intelectuales que facilitan el aprendizaje ulterior,
con la adgquisicidn de conocimientos sin los cuales se le
crearia un serio problema al alumno para su aprendizaje en

etapas venideras.

Sobre las funciones que recaen en sus tipos de ensenan-
za, podemos manifestar, con respecto a la Preescolar, que
ésta tiene como finalidad la de promover la conduccidon del
comportamiento del nifio en torno a las primeras manifesta-
ciones en comunidad y fuera del ambito familiar, para que a
través del fortalecimiento del YO y de la expresidn esponta-
nea de sus sentimientos aptitudes e imaginacién creadora, vy
de la aplicacidn planeada de sus experiencias y conocimien-
tos, desarrolle hibitos esenciales de orden e higiene, habi-
lidades, destrezas y actitudes hisicas que faciliten su
transito natural desde lo informal hasta las labores organi-
zadas de la escuela primaria, y su asimilacidn al hogar vy a
la comunidad dentro de los patrones socioculturales que le

son propios.

Las funciones de la ensefianza Primaria son las de esti-
mular v encausar el desarrollo biopsiquico-Social de 1los
nifios, para gue les proporciones miltiples experiencias que

los conducen a adquirir habitos, conocimientos, capacidades,

126457

oY



-56

y actitudes positivas en sus relaciones interpersonales,
crear ademds una conciencia patridtica, permitirle también
"la adquisicidén de cultura y de habilidades suficientes para
conducirse de manera satisfactoria en su medio social, y de
aptitudes para gque se inicien en actividades elementales con

el fin de que prosigan su desarrollo escolar".(33)

La secundaria (nivel medio basico), tiene como funcion
la de fomentar el desenvolvimiento de la personalidad del
educando, estimular su participacién en la propia formacion,
proporcionarle los conocimientos necesarios para ingresar al
ciclo superior, o sea, que es la que le proporciona a la
adolescencia, una cultura general basica y conocimientos

fundamentales.

Esta ademads, explora los intereses y aptitudes vocacio-
nales, debe proporcionar también una adecuada comprensidn
del mundo contemporineo y fortalecer aun mas la conciencia

patridtica, el preparar para continuar estudiando (propedéu-

tica).

El nivel medio superior (preparatoria, bachillerato)

tiene como finalidad la continuacidon en la formacidon del in-

(33) BRAVD AHWA, Victor y J. A. Carranza. Op. Cit. p. 45.
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dividuo dentro de una tendencia de cultura general; asimis-
mo, Sse encausa también a la vocacidn y se proyecta al edu-
cando hacia la ensefianza superior (propedéutica), y dotarlo
de recursos para incorporarlo a la actividad laboral a nive-
les de ocupacidén calificados. Ademas desarrollarse actitu-
des que caracterizan el pensamiento racional, para la com-
prension del medio gue lo rodea, es decir, dirigirlo para
que participe positivamente en la transformacion de la so-

ciedad.

Las funciones atribuidas al nivel superior o ensenanza
universitaria, estan determinadas de acuerdo a las areas en
gue se organiza (cientifica, tecnoldgica, humanidades, etc.)
y versan principalmente sobre la investigacidn cientifica,

la difusidn de la cultura y otros.

Por otra parte, la ensefianza superior deberd reflejar
los intereses nacionales sustentados en sus propias caracte-
risticas y circunstancias historicas. "Abarca en sentido
estricto la preparacion profesional de los individuos para
su ingreso al mercado de trabajo. En sentido general cubre
los estudios terciarios y las etapas finales del posgra-

gor. (39

(34) TABA, Hilda. Elaboracidn del curriculo. 5a. ed., Argentina, Ed. Tro-
quel, 1980. p. 43,
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Por todo lo antes mencionado, la Educacidn como un pro-
ceso de transmisidn de conocimientos y formacidn del indivi-
duo es un proceso muy complejo gque integra o contempla sepa-
radamente, segun el caso, los aspectos de instruccién, capa-

citacion y adiestramiento.

En las etapas primitivas de la vida humana, durante el
salvajismo y la barbarie, la educacion ha acompanado al hom-
bre desde que inicia su presencia en el.escenario de la na-
turaleza, de la cual procede. La educacidn se realizaba de
una forma espontanea. '"Las generaciones nuevas aprendian,
en la vida primitiva, mediante la imitacidén de los mayores y
de la propia experiencia, las técnicas simples, rudimenta-

rias y de las ideas, y de las practicas sociales."(35)

¥

De esta manera, a través del tiempo, la educacidén ha
ido desempefiando un papel constructivo en la formacion de la
sociedad de cualquier Nacidn. Pero, segin los conocimientos
de cada época histdrica, esa "educacidn" no corresponde al
concepto que de ella se tiene actualmente. Creemos que pri-
mero se did la capacitacidn y el adiestramiento, después la
instruccidon, para llegar después, al conocer mds al hombre
mismo, al concepto globalizado de "Educacidn". Para apoyar
esta afirmacion se presentan los conceptos correspondientes.

(35) BALIESTERO, Antonio y Usano. Organizacidn de la Escuela Primaria.
4a. ed., Mexico, Ed. Patria, 1961. p. 8.

&
-



- Capacitacidn: "Accidn o aptitud de una persona para

. . . ) '
una funcion determinada condicionada por varias causas, en-
. ] . . ||(36).
tre otras, por el ambiente mismoc o factores hereditarios
En si es la accidn de habilitar o la disposicidn para hacer
algo, la cual esta destinada a proporcionar al individuo un
maximo desarrollo en el aprovechamiento de sus aptitudes y

- > 4 . bt .
conocimientos especificos, con el proposito de prepararlo

para el desempeno de ciertas funciones.

- Adiestramiento: "Accion destinada a desarrollar y

perfeccionar las habilidades y destrezas del individuo; que
pasando de un estado consciente, se vuelven automaticas por

"(37), con el propd-

repeticidn uniforme, constante y rapida
sito de incrementar su eficiencia en sus actividades. Abar-
ca los aspectos de actividades y coordinacion de los senti-

dos y motoras. .

Asi pues, el adiestraiento es primeramente un proceso
cognoscitivo que supone la actividad practica objetiva con
la intelectual. De ahi que no se pueda conseguir una co-
rrecta organizacidon del proceso de adiestramiento sin que
se tomen en cuenta las leyes que rigen las sensaciones, per-
cepciones, memoria, imaginacidn, pensamiento, etc., pues to-

dos estos fendmenos psiguicos se reflejan en la conducta de

(36) HERMOSO NAJERA, Salvador. Op. Cit. p. 72.

(37) Ibid. p.70.
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los individuos.

_ Instruccidn: "Accidn de comunicar sistematicamente

jdeas, conocimientos o doctrinas. También, la instruccidn
el s 38

es el caudal de conocimientos adqulrldos"( ). Es pues, la

accidn de transmitir sistemdticamente una informacidn, cono-

cimientos o técnicas, para guiar el proceso de aprendizaje

del individuo.

El instruir es un proceso educativo estructurado y sis-
tematizado gue consiste en la transmision de conocimientos,
habilidades y actitLdes de un emisor a un receptor, por me-
dio de distintos canales y cuyo objetivo es que el educando
adquiera determinadas formas de comportamiento. La instruc-
cidén hace referencia directa a las potencialidades cognos-

citivas del hombre.

Por su parte, la educacidn la entendemos como un for-
mativo del ser humano o proceso exclusivamente humano e in-
tencional y por lo cual se realizan con plenitud, la perso-
nalizacion y la socializacion del hombre, es la que propor-
ciona habitos y habilidades que el ser humano necesita, las
cuales le van a permitir interpretar los conocimientos y

hacer uso de ellos en beneficio propio y de la humanidad.

(38) Ibid. p. 67.

“h
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El proceso educativo es definido como el conjunto de
actividades, mutaciones, operaciones, planificaciones y ex-
periencias realizadas por los agentes perfectivos del hom-
bre, en virtud de las cuales la educabilidad se convierte en
realidad. Todo esto a través de un conjunto de mecanismos
humanos internos o externos por los que el ser humano
imperfecto, pero perfectible, consigue la perfeccidn ansia-
da. En si, el proceso educativo es la puesta en accion de
todos los elementos esenciales (métodcs, técnicas, progra-
mas, planificacién, educando, educader, relacidn y comunica-

cién entre profesor v alumno, medio ambiente, etc.).

Consideramos, sobre todo lo tratado en este apartado,
que la Educacidn tiene antes que nada la funcidn de caracter
colectivo; tiene por objeto primordial, el adaptar al indi-

iduo al medio social en el que esta destinado a vivir, pre-
pvararlo para la vida, suscitar en &l cierto nGmero de esta-
dos fisicos y mentales, que la Sociedad a la que pertenece
considera que no deben estar ausentes en ninguno de sus

miembros.

En efecto, hemos visto que la Educacidn debe sobreponer
al ser individuval y asocial gque somos al nacer, en un ser
enteramente nuevo, ella debe llevarnos a rebasar nuestra na-
turaleza inicial. De ahi la importancia de recalcar nueva-

mente que la educacion abarca todcs los procesos conducentes

Y
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al perfeccionamiento del ser humano, desde la conservacion y
el desarrollo de las actividades fisicas hasta el descubri-
miento de las capacidades intelectuales y morales, incluso
la formacidn del caracter, de la voluntad y el sentimiento.
La educacidon, como se ve, se ocupa del hombre considerado en

su totalidad.

Por lo tanto, la Educacidn comprende toda transmision
de conocimientos, y por ello, abarca la capacitaciodon, el
adiestramiento y 1la instruccion, y las formas compuestas o

mixtas.

Actualmente, en todas las sociedades, hasta las mas
igualitarias como la nuestra, se tiende a eliminar las dife-
rencias injustas, por lo que la educacion varia necesaria-
menteé, segin los tipos de colectividad o grupos de poblacion
a que va dirigida. Ello de acuerdo a que cada sociedad se
forja un cierto ideal de hombre y este ideal es el que cons-

tituye el polo de la educacidn.

Sea el propdsito de organizar mejor la Sociedad, la de
mejorar las condiciones de vida, el enriquecer al individuo
con atributos, etc., la Educacion seri siempre el mejor me-
dio para lograr tales propositos, tal vez sea la tnica, o la
mas alta, capaz de realizar éstos por medios estrictamente

humanos, ademas ésta puede aplicarse, segin la época. De es-
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ta manera, todo proceso que ejerce una actidon normativa o
formativa sobre los individuos de una Sociedad con la ten-
dencia a persistir en el tiempo, pone en movimiento, de una
manera consistente, los elementos que integran la idea de
Educacidn. La Educacidn es pues, la esencia real de toda

accidén humana dirigida a tener proyecciones en lo futuro.

En si pues, para definir el concepto "Educacidn" es ne-
cesario considerar los sistemas educativos que existen o que
han existido, relacionando y separando aquellos caracteres
que le son comunes. De esta manera, la agrupacion de estos
caracteres constituirid la definicién. Tomando en considera-
cidén lo antes mencionado, agregaremos que para que haya edu-
cacidn "es necesario la presencia de una generacidon de adul-
tos y una generacién de jdvenes, y a su vez, una acciodn

ejercida por los primeros sobre los segundos, (E.Durkheﬂmﬂd39)

El analisis de lo que es la educacidén y sus funciones,
se puede ver también dede varias perspectivas o puntos de
vista, asi tendriamos que 1la Sociologia, por ejemplo, define
a la educacidén de acuerdo a sus propositos de estudios, o
sea de acuerdo al papel de ésta en la sociedad;'por otro la-
do, la Psicologia y la Filosofia hacen lo mismo de acuerdo a

sus propios campos de estudio.

(39) DURKHEIM, Emilio. Op. Cit. p. 65.
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Asi pues, para poder sentar sobre las bases, normas y
principios fundaméntales de la educacidn, es necesario par-
tir de un concepto claro acerca de ésta,; de su organiiacién,
de su operacién o funciones que debe realizar, de éus fines,
de su campo de accidén, etc., porque todo proposito de siste-
matizacién y ordenamiento de &sta, estad condicionado de

acuerdo a la misidon que debe cumplir.



11. EDUCACION MILITAR Y LA DISCIPLINA
COMO ASPECTO PEDAGOGICO



-65

II. LA EDUCACION MILITAR Y LA DISCIPLINA

COMO ASPECTO PEDAGOGICO

Considerando que en el primer capitulo revisamos some-
ramente la interrelacidn Estado-Sociedad-Educacion y la con-
cepcidn de ésta tltima, ubiquemos ahora la disciplina cuyo

campo de estudio es la Educacidn: La Pedagogia.

En realidad el término Pedagogia expresa un contenido
muy vasto y generalmente surgen algunas confuciones con res-
pecto a la educacidn. Por lo tanto, nuestro primer cuidado
ha sido el precisar la significacién del término, de tal ma-
nera gue podamos orientarnos, ya que sin esta precaucién
inicial, consideramos, COrremos el riesgo de ser mal com-
prendidos y de perder la hilacién en el desarrollo de este

apartado.

Es obvio que en cuanto mas se desarrolla una ciencia,
mis se hace sentir, evidentemente, la necesidad de distin-
guir, ordenar y crear expresiones adecuadas para su mejor
entendimiento. En si, la ausencia de una terminologia esta-
ble y uniforme de un concepto puede explicar muchas inter-
pretaciones erroneas del mismo, las cuales pueden tener con-

. . . . - .
secuencias perjudiciales en la practica.

Con respecto al término Pedagogia podemos manifestar



-66

que "esta palabra proviene del Griego 'PAIDAGOGIA'. Condu-
cir; educar al nifio. Disciplina que tiene por objeto de es-
tudio el hecho de educar; Ciencia de la Educacidn, ello es,

el estudio sistematico de la educai6n."‘40)

Largo tiempo llevaba la Educacidn como practica del
hombre, cuando vino a establecerse un criterio tebrico y
sistematico gue considerase la naturaleza y las leyes regu-
ladoras del proceso educativo. Desde remotas épocas se han
verificado numerosos esfuerzos y trazado lineas directrices
de una introduccidn a la ciencia educativa que ha persistido

hasta nuestra época.

La Pedagogia es una ciencia que posee una estrecha de-
A

pendencia con el resto del saber. Su funcidn no es sblo es-
tudiar el acto educativo, sino un convertir en términos de
educacidn cuanto es adquirido en los mas distintos ambitos
doctrinarios. "En si, es un conocimiento destinado a ins-
truir los modos de accion que constituyen un sistema de edu-
cacidn. Es un conocimiento interdisciplinario que se asien-
ta fundamentalmente sobre datos bioldgicos, socioldgicos y

psicolégicos."(41)

(40) LABROYO, Francisco. Diccicnario de Pedagogia. Ed. Po-
rrua, México, 1982. p. 452.

(41) DICCIONARIO DE PEDAGOGIA LABOR. Ed. Labor, Barcelona,
1936. p. 2348.
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La Pedagogia comprende los fines e ideales de la educa-
cidén, es decir, que esta ciencia se ocupa de estudiar los
hechos, factores e influencias de la realidad educativa, pa-
ra la cual analiza los aspectos que constituyen tal reali-
dad. Asi la Pedagogia, como ciencia general de la educa-
cidn, es vista desde diferentes aspectos, ya sea como el
conjunto de reglas o normas que rigen o deben regir la acti-
vidad educativa, como el planteo y solucidn cientifica de
los problemas educativos, como teoria practica, etc. En
otras palabras, la Pedagogia es el conjunto de normas que se
refieren a un hecho o proceso: La Educacién humana que la
sostiene, de tal manera que los factores economicos, socia-
les, politicos y culturales condicionen su existencia y mo-
delen su estructura, a ello se debe gque la escuela haya pa-
sado por distintas etapas y que esté sujeta a los cambios
que le imprime la sociedad a la que sirve. Dicho con otras
palabras,la escuela es una institucidn solidaria del con-
junto de instituciones sociales y que, en su evolucion con
respecto de las relaciones de subordinacion de otras insti-
tuciones, sigue en cada época las lineas de la evolucidn ge-
neral de cada pueblo y las tendencias y caracteristicas de

la civilizacidn determinada.

“Con la idea de escuela abarcamos a toda institucidn que

tiene a su cargo la ensenanza en forma sistematica, por ese
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motivo el nombre se aplica a las instituciones de educacidn,
. Ld .
no importa su categoria, o los recursos de que se pueda dis-

poner.

XAsi pues, cada pais posee su sistema de educativo y
dentro de éste, diferentes tipos de instituciones educativas
(escuelas) con una serie de educaciones especiales, tal como
es el caso de los plantele educativos militares, institucio-
nes de caracter formativas cuya funcidn principal de éstas

es la preparacion de profesionales en las diferentes disci-

plinas o armas que conforman a las Fuerzas Armadas.

Si tomamos en cuenta que la educacidn constituye el ob-
jeto o campo de estudio de la Pedagogia, entonces es por es-
to que se le reserva a ésta la terminologia de ciencia de 1la
educacidén "La Pedagogia es, a la vez, ciencia, reflexidn,

- . -, . . - -, , - ”~
practica y técnica, sin embargo esta en su acepcion mas abs-
tracta, trata de lo que es, de lo que debe ser y de lo que
se hace, es pues, ciencia descriptiva, teoria normativa, re-

lacidén practica, etc."(42)

Por otra parte y como ya lo hemos citado anteriormente,
que la ausencia de una terminologlia estable y uniforme de un
v . ” -
concepto puede provocar interpretaciones errcneas de este,

(42) PLANCHARD, Emile. La Pedagogia Contemporanea. 7a. ed., Ed. Rialp,
Madrid, 1978. p. 27.
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por lo tanto y al respecto podemos mencionar, como ejemplo,
a ciertos autores que han introducido en la terminologia
pedagdgica, conceptos que han traido confusiones enel signi-
ficado del término Pedagogia, hecho educativo, proceso SO-

cial de 1la Educacion, fendmeno social, etc.

Desde nuestro punto de vista, son términos que signifi-
can o se refieren a lo mismo. Estos pueden usarse indistin-
tamente sin peligro de jnpcurrir en error o el caer en un

criterio ajeno a la ciencia Pedagodgica.

Una vez que hemos tomado conciencia del concepto Peda-
gogia, como ciencia de la educacidon, creemos conveniente,

dar un vistazo sobre la Pedagoqia Comparada y Pedaqogia Di-

ferencial, va que éstas juegan o estin relacionadds muy es-.

trechamente con nuestra propuesta de estudio.

La Pedagogia comparada es la ciencia que investiga y
tiende a extraer conocimientos nuevos de orden tedrico y
practico, por medio de la confrontacién de dos o mas siste-
mas de educacidn en uso en diversos paises, regiones o en

distintas épocas histdricas.

. . - . . -
<« En su funciodn, aplica tecnicas para la comparacion a es-

tudios de los aspectos determinantes de los problemas educa-

tivos. En otras palabras, dsta intenta dar solucidn a los
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problemas educativos valiéndose del método comparativo,
aplicando cientificamente y acomodado a la naturaleza de
dichos problemas en general y de cada rama de ellos en par-

ticular.

Los caminos que fundamentan a la Pedagogia Compara-
da, son: el histdrico; busca precisar la naturaleza y alcan-
ce de la comparacidn educativa mediante el estudio de las

- 3 ” . . . . L4 . .
obras pedagogicas mas significativas. El emplrico; examina
las obras actuales y los estudios relacionados con la mate-
ria. E1l Analitico; consiste en comprender el estudio de un
tema o problema amplio, que se divide y se delimita arbitra-

(43)

riamente distribuyéndolo entre varias disciplinas.

La Pedagogia Diferencial, por su parte, es una ciencia
de la educacion a la cual se le confiere uﬁ caracter propio.
Algunos tedricos admiten que el denominador comin de las
ciencias de la educacidén, seria el tener por cobjeto formal a
la educacidn, pero atendiéndola cada una de ellas desde un
punto de vista especifico diferente, lo cual les confiere

entidad de independencia.

La Pedagogia Diferencial, como ciencia tiene el estu-

dio de sectores de personas agrupadas de acuerdo a una ca-

(43) FERNANDEZ, Adalberto y J. Sarramona. Op. Cit., p.508.
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racteristica y que poseen un circulo de estimulos y situa-

ciones que no sirven para otro grupo.

La Pedagogia, aungque de caracter sumamente comple
jo, es una giencia unitaria y armdnica, sus relaciones con
las demds ciencias han ido ampliando y profundizando su con-
tenido. Han surgido asi diferentes enfoques dentro de ella
que constituyen ramas O aspectos del saber pedagdgico, que
adquieren cada vez una relativa independencia, porque solo
aprehenden un aspecto de la totalidad del fendmeno educativo.
Por ello, nunca podran lograr estas ramas plena autonomia
por si solas, sin desvirtuar la naturaleza unitaria e iInte-

gra de la ciencia de la educacion.

~"Las llamadas ciencias de la educacidn solamente son
enfoques parciales de la realidad educativa, que se integran
dentro de la Pedagogia para enriquecer y esclarecer su con-

tenido complejisimo"(44)

La Pedagogia —1la Pedagogia General, mas concretamente—
califica al resto de disciplinas estrechamente relacionadas
con ella como ciencias de la educacion. Al respecto consi-

sideramos legitimo hablar de ciencias de la educacidn, tal

(44) SARRAMMA, Jorge y S. Marques. Qué es la Pedagogia. Ed. CEAC,
Barcelona, 1985, p.34.
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como se habla de ciencias médicas, juridicas, militares,

etc.

A»Existen,-pues, muchas ciencias orientadas hacia la edu-
cacidn; mismas que le dan a la Pedagogia la firmeza de cien-
cia a la gque no es ajeno ningin conocimiento, pues todos
los saberes del hombre contribuyen en una u otra forma a

alumbrar y a secundar los objetivos de esta ciencia.

Ahora bien, un analisis profundo ofreceria, sin duda,
otra diferencia entre ciencias de la educacion y la ciencia

general de la educacidén (la Pedagogia).

e . . N <

i Las primeras insisten en la educacion como proceso y
la Pedagogia como trabajo formativo, en los medios y en los
métodos adecuados para asegurar en forma general el hecho

educativo.

De todo loanterior, se deduce. que las ciencias de la
. o . .
educacion abarcan o rozan sus estudios de manera parcial, es
decir, que cada una de ellas contempla el fendmeno educati-
vo desde un punto de vista especifico, puntos de vista cien-
L 1] N »
tificos aprovechados por la Pedagogia, como ciencia general

de la educacidn, en su funcion formadora del hombre.(45)

(45) Ibid. p.37.
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¥ Aparte de todo lo anterior la Educacidn, y de acuerdo
a las distintas definiciones que existen de ésta, puede ad-
vartirse el anhelo de estas ideas de buscar una finalidad
general, en muchas de ellas podrian encontrarse fines acep-
tables por todos porque se manejan términos tales como per-
feccionamiento, moralidad, formacidn..., etc., pero las dis
crepancias estarian en las distintas maneras de interpretar-
los, segin la concepcidon que cada uno posee del mundo y la

vida. (48

El campo de accidon de la Pedagogia, es la educacidn, y
acta de una manera premeditada sobre el ser vivo, a fin de
llevarle hacia un objetivo o meta anticipadamente fijada.
Hay por lo tanto, en la base de la educacidn un postulado

aceptado en la teoria y en la practica.

En este punto, reiteramos la aceptacidon de la Pedagogia
como Ciencia de la ducacidon que cuenta con el apoyo de di-
versas disciplinas que estudian la educacidn desde diversos
enfoques, siendo por ello, ciencias auxiliares de la educa-

cion, pues contribuyen al desarrollo del acervo pedagogico.

Ahora bien, si volvemos a nuestra inicial definicion,
donde la educacidn es el campo de la Pedagogia, entonces la

Pedagogia es una ciencia normativa teniendo como objeto al

(46) 1Ibid. p. 30.
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ser humano racional y moral.

<4De esta manera, llegamos a un planteamiento previo de
. . 2 . 2 s .
la situacidn; la educacion, que en cualquier caso es perfec-
cionamiento y estd ligada a la visidén ideal del hombre vy

su papel en el mundo.

_ Por otra parte, el planteamiento educativo no sb6lo jus-
tifica el ejercicio de la accidn educadora, sino que consti-
tuye la guia que orienta tal accidn, es asi como éstos se

constituyen en reguladores de esta accidén educativa.

La educacidn es tan antigua como el hombre, en efecto,
desde su aparicidn el Hombre se preocupo de criar y cuidar a
sus hijos hasta que pudieran valerse por si mismos.w En esta
funcidn educativa inical puede verse la raiz etimoldgica mis-
ma del concepto educacion. Hay que considerar también, que

toda definicidon de educacidon se establece de acuerdo a los

fines de la misma.

~Los fines de la educacion, por su parte, no pueden ser
o no son, mejor dicho, el fruto del capricho o del trabajo
personal de los educadores, en realidad son maltiples facto-
res los que intervienen o entran en juego, entre los que

destacan: la cultura, la época, el lugar, etc., ademas de
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los principios permanentes de la perfeccidn humana.(47)

Hoy dia y en una sociedad que como la nuestra, se ca-

racteriza por el dinamismo, las tareas en el campo edu -
cativo se han modificado y ensanchado singularmente. La
cultura es yaj; un proceso de desarrollo constante, en si, la
vida no esta ya dividida en un periodo de formacidn (la in-
fancia) y un largo periodo de aplicacion (la vida adulta),
es, a todo lo largo y ancho, una movilizacidn siempre puesta
en cuestidn para hacer frente a problemas nuevos, para poder
de esta manera, asimilar conocimientos, técnicas y perspec-

tivas nuevas.

De acuerdo a lo anterior, se hace necesario, entonces,
examinar al hombre en la complejidad de su realidad, descu-
brir y explotar todas las influencias que obran sobre él pa-
ra extraer de ello lo maximo posible en el sentido de cono-
cimiento y humanismo y, puede asi levantarse a la altura de
las exigencias de nuestro tiempo. "Para esta tarea contamos
o estamos ayudados por el desarrollo formidable de las cien-

n(48)

clias humanas . Ciertamente, algunas de estas cien-

cias apoyan a la educacidn en su tarea de educar.

(47) Ibid. p. 17.

(48) CLAUSSE, Arnold. Hacia una Pedagogia Racional. Ed. Marcva-Fax, Madrid,
1972, p. 9.
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En si, estas ciencias constituyen una sintesis de las
diferentes disciplinas que se interesan por el hombre en su
evolucidn cultural. De acuerdo a esta sintesis, la educa-
cidén pretende cumplir con su obra: el educar; el educar es
realizar algo, es tender hacia un objetivo, y un objetivo no
es realizable mias que en funcidon de las condiciones y las
posibilidades que nos ofrece la materia sobre la que traba-
jamos. De tal manera pues, "se hace necesario conocer al
ser humano, saber cuiles son sus elementos constitutivos,
tener en cuenta todos los determinantes que obran sobre &1,

para darle forma y significacién".(49)

La educacion es una actividad, pero no una actividad
cualquiera, sino una actividad vital. Los agentes de la
educacidn, el educando y el educador, son seres vivos, y sus
acciones y relaciones reciprocas representan operaciones vi-
tales. De ahi que en educacidn, por ejemplo, no se proceda
como en las artes mecanicas por elaboracidn y transformacidn

de una materia prima que se entrega en manos del artifice.

Hay que considerar, independientemente, gque no todos
los actos o acciones que se realizan entre educando y educa-
dor son actos educativos. Educar y ser educado, por ejem-
plo, son funciones correlativas, si la primera no produce el
efecto previsto en la segunda, agquélla no llena su cometido,

es decir, no se realiza, o al menos es de efectos nulos, co-
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mo si no se realizara, en si son correlativos ya que no pue-

de existir uno sin el otro.

A ciencia cierta se puede determinar que si esta reci-
proca voluntad no existe, no se producira el acto educativo,
ni aun en el caso de que fuera posible producir pasivamente
en el educando modificaciones de caracter permanente en el

desarrollo de su personalidad.

No existe, a decir verdad, ensayo educativo, sea viejo
o nuevo, que no lleve su ingquisitiva mirada, en estas refle-
xiones, a la esencia del hombre y sus sustanciales posibili-
dades. Definitivamente el objeto y meta de la educacidn es
el hombre; "el objeto de la ciencia de la educacidn es esen-
cia y devenir del hombr%."(5o). Por su parte y como a pri-
mera vista parece, no es un individuo independiente, ya que

comprender al hombre aislado, fuera de toda relacidn con sus

semejantes, es una pura abstraccidn.

Es en el curso de la evolucion social donde los indivi-
duos van tomando las:  mis concretas forma de especialidad. De
hecho el individuo realiza, en su convivencia humana, una
pluralidad de actividades, éste se esfuerza por conocer el
mundo circundante. En fin, su vida se traduce en actos que

repercuten en los demas hombres.

(50) LARROYO, Francisco. Ciencia de la Educacidon. Ed. Porriua, México,
1983. p. 36.
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Todas estas funciones, actividades, hechos que relacio-
nan al hombre con otros, es como se caracteriza la cultura,
ficil es comprender el intimo vinculo en gue se encuentra
&4sta con el hecho de la educacidén. Es la educacidn, a decir
verdad, un proceso por obra del cual las nuevas generaciones
se apropian los bienes culturales, forma de lenguaje, cos-
tumbres, conocimientos, destrezas, técnicas, normas de vida,

etc., de las generaciones adultas.

El hecho educativo es pues, una funcidn vital de la so-
ciedad, como quiera gque constituye una condicidon imprescin-
dible de su existencia. "La educacidn es un fendmeno tan ca-
racteristico de la vida del hombre, es una necesidad humana.
La educacidn como campo de la Pedagogia es una realidad de

culturalizacidn y socializacidn permanente".(51)

En forma de conclusidn inicial podemos manifestar que
el progreso de la cultura humana y su creciente complejidad
han ido creando campos o areas culturales cada vez mas dife-
renciadas y autdnomas. La educacidon es precisamente una de
esas areas que de un estado difuso en la vida de la comuni-
dad primitiva ha logrado convertirse en un sector permanente
delimitado, dominio de conocimientos y técnicas especificas
y ambito de trabajo profesional con contenidos peculiares.

(51) Ibid. p. 37.
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A su vez, o paralelamente al avance del proceso de au-
tomatizacidn, de universalizacion y de ascendente transcen-
dencia social de la educacidon han crecido las disciplinas
que la tienen como objeto. Hasta llegar a su nivel actual
la Pedagogia ha atravezado distintas etapas, pasando de un
mero recetario didictico mis o menos empirico a toda una

teorfia y una tecnologia de la formacidn del hombre.

Asi pues, la Pedagogia contemporanea se levanta sobre
una considerable aplicacién del concepto de la educacidn. No
solamente de otorgarle importancia cada vez mayor como ac-
cidén conscientemente planificada y regulada, sino también de
reconocer su valor como funcidon de la comunidad y de la cul-
tura que forman la circunstancia humana. Sobre esta base la
educacidn ha cobrado una proyecion social de la cual ya no
podra prescindir, junto a un alcance politico particularmen-
te visible en la teoria y la practica de la democracia. Pe-
ro la proyeccidn Socio-Politica de la educacidn no se ha
hecho a expensas del individuo, sino con el vy sobre su com-

. .. . . 2
prensidén y conocimiento SR, )

« - . . e . . o
No es la educacion una socializacion exterior, sino una
. . - . . v .
integracion honda del individuo a la comunidad, gque supone

como requisito imprescindible la plenitud del desarrollo

personal,

(52) NASSIF, Ricardo. Pedagogia de nuestro tiempo. Ed. Kapelusz, Buenos
Aires, 1981. p. 16.
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En segundo término, la aplicacidn del concepto educati-
vo, su infiltracion en todos los ordenes de la vida ha per-
mitido a la Pedagogia extender su campo y asegurarse un do-
minio propio y especifico. Se constituye como diséiplina
independiente y sin abandonar la profundizacion del tema de
la educacidn escolar sistemdtica, puede llegar a él enrique-
cida con el conocimiento de la realidad Socio-Cultural de la

que aquélla forma parte.

La Pedagogia ya no teme el aporte de las otras cien-
cias, porque posee un enfoque propio. Por el contrario re-
gquiere ese aporte y, en la medida en que el mismo sea equi-
valente a las relaciones de buen vecino, la ayuda a desen-
volverse. Pero ademas de su derecho a la independencia
epistemoldgica, el enfoque pedagdgico ha ganado el privile-
gio de contribuir al mejor conocimiento del hombre, dando
cuenta de uno de los poderes que lo definen: el de la educa-

cion.

Por otra parte la autonomia de la Pedagogia se afirma
sobre los criterios, uno material y otro formal. El primero
se refiere al objeto pedagdgico; el segundo, a la posibili-

dad de un enfoque adecuado de este objeto.

Es evidente que la Pedagogia tiene un campo especifico

de trabajo, un objeto que le corresponde, gque no es otro que
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la educacion, tomada en su sentido mas general, e incluyendo
en este término todas las manifestaciones posibles, indivi-
duales y sociales del fendmeno educativo (actividad, proce-
so, hecho, realidad socio-cultural, etc.). La educacion es,

pues, la materia de la Pedagogia.

Las ciencias auxiliares de la Pedagogia, al proporcio-
nar instrumentos intelectuales para la comprensioéon y la rea-
lizacidén del proceso educativo, adquieren un cierto matiz
pedagogico (la Psicologia se hace psicologia pedagdgica, la
sociologia, sociclogia pedagdgica, etc.) pasan a construir
un Gnico sistema de principios y de normas. Dicho con’
otras palabras, al poseer un enfoque propio que delimita un
campo propio, la Pedagogia obra como aglutinante de conoci-
mientos de mﬁy diversa procedencia, los somete a sus desig-
nios y forma el cuerpo tedrico y técnico con el cual ha de
manejarse el educador; la Pedagogia es asi autdnoma sin im-
portar la naturaleza de las fuentes cientificas que utilice

para resolver sus problemas.

El tiempo, nuestro tiempo, impone pues, una Pedagogia
de realidades, logrando asi su condicidon mas alta. Para
realizarla, "la Pedagogia brega hoy por una disciplina autd-
noma, constituida sobre una idea amplia de la educacidén vin-
culada a la totalidad de la vida humana. Requisitos, todos

ellos, imprescindibles para el impostergable adentramiento
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del pedagogo en su época."(53)

En si, la educacidén es un fendmeno social, producto de
diferentes factores derivados de la naturaleza y de la con-
vivencia humana, que consiste en la transmisidén a las nuevas
generaciones de lo material de la cultura, para que las con-

serven y las aumenten en beneficio del grupo humano.

Hoy dia, tanto la ciencia como la tecnologia, han lo-
grado enormes avances sin precedente y la acumulacion de
nuevos conocimientos que han alcanzado proporciones casi ex-

plosivas.

Bajo estas circunstancias, la ensenanza, cualesguiera
que sea su tipo, debe responder a estos!cambios interesantes
y radicales, de ahl la necesidad especifica de crear insti-
tuciones educativas que satisfagan las exigencias de estos

avances.

La planeacion de estas instituciones, implica también,
una alternativa para la formacion de nuevas generaciones de
individuos capaces de hacerle frente a situaciones expecifi-

cas.

Ahora bien, toda actividad pedagdgica persigue la difi-

(53) Ibid. p. 22.
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cil tarea de que la ensenanza se adapte armoniosamente a la
evolucion y que sea suficientemente progresiva en la forma-
cidn del individuo para que éste dé cumplimiento a sus fun-
ciones dentro de la sociedad en la cual se encuentra, y sin
que ello a su vez resulte perjudicial en el desenvolvimiento
de éste, —con respecto a las caracteristicas culturales de

la sociedad—.

De esta manera entendemos por aspectos pedagdgicos, a
todos aquellos factores y actividades que intervienen o tie-
nen que ver para que el proceso educativo se cumpla. Aspec-
tos tales como son los de caracter didacticos (métodos, téc-
nicas, recursos, etc.), objetivos, programas o contenidos,
alumno, docente, etc. En si, conjunto de factores (con res-
pecto a la Pedagogia) que se ponen en juego para obtener re-

sultados educacionales favorables.

Por lo general, los aspectos de caracter pedagdgico que
intervienen en torno a toda accidon formativa en cualguier
tipo de educacidn, juegan un papel de suma importancia, va
que éstos brindaran los perfiles iddneos para que el proceso
de ensefianza-aprendizaje se realice, o sea que éstos deter-
minan y proponen los principios, medios, recursos y procedi-
mientos, etc., para que el aprendizaje se dé de acuerdo a
los requerimientos o elementos caracteristicos de la Pedago-

gia, de la didactica, etc.
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Dentro de los perfiles de la educacidn, los aspectos pe-
dagogicos intervienen de manera muy estrecha, de tal manera
que de ellos dependera, en gran manera, a que el proceso edu-
cativo se cumpla vy, a su vez se logren los objetivos plan- ,é o
* | —
. 0 .o - _,--" =
teados. | En si pues, tanto el alumno, la institucion, el do- D)
JLon S
cente, el programa, los métodos, las técnicas y otros que
participan en torno al funcionamiento de las actividades

educacionales de un plantel educativo, son de vital impor-

tancia para dque éste cumpla con sus propositos formatives.

Podemos determinar, por otra parte, que los aspectos
pedagogicos que se plantean en el Area académica de una es-
cuela militar a nivel superior, implican ser factores de su-

.

mo interés para la toma de decisiones en la operacidn de las
actividades de este tipo. De tal manera gque la labor
pedagogica se plantea, la comprension de los problemas mas

elementales en el desarrollo educativo de una escuela de es-

ta caracteristica.

"Etimoldgicamente, Didactica deriva del griego 'DIDASKEIN'

(ensenar)y 'TEKNE' (arte). Esto es, arte de ensenar, de

instruir"(54)

. La didactica es considerada como la ciencia y
arte de ensenar; esta es ciencia en tanto investiga y expe-

rimenta las nuevas técnicas de enseflanza. Ademas se le con-

(54) GUIUSEPPE NERICI, Imideo. Hacia una Didactica General Dindmica. Ed.
Kapelusz. Buenos Aires, 1984, p. 54.
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sidera arte porque establece normas de accidén, también cier-

tas formas de comportamiento de caridcter didacticos.

Respecto a lo anterior, hay que tomar en cuenta que
esta ciencia no separa la teoria de la practica, ya que al
. P ” 0 . . .
unirse éstas ultimas procuran una mayor eficiencia de la en-
sefianza y su mejor ajuste a las realidades humana y social

del educando.

De un modo mas explicito, puede decirse, que la didacti-
ca esti representada por el conjunto de técnicas a través de
las cuales se realiza la enseflanza. En si, la didictica se
dirige o esta orientada en mayor grado hacia la practica,
toda vez que su objetivo primordial es orientar la ensenanza,
En ultima instancia ésta esta constituida por un conjunto
de procedimientos y normas destinados a dirigir el aprendi-

zaje de la manera mas eficientemente que sea posible.

Con respecto a lo anterior, podemos definir a la Didac-
tica como "la disciplina Pedagdgica“ de caracter practico y
normativo que tiene por objeto especifico la técnica de la

ensenanza.

La Didactica puede ser considerada en sus aspectos ge-

(55) ALVES DE MATTOS. Luiz. Compendio de Didactica General. E4.
Kapelusz. Buenos Aires, 1974. p. 24.
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nerales y particulares, esto es, con relacidon a la ensefianza
de todas las materias, o con relacidn a una sola disciplina.
Esto da lugar a una didactica general y a diversas didacti-

cas especiales.

Est3 destinada al estudio de todos los principios y
técnicas validos para la ensenianza de cualquier materia o
disciplina. "estudia el problema de la ensenanza de un modo
general, sin descender a pequeneces especificas que varian

de una disciplina a otra".(56)

En el intento de dirigir correctamente el aprendizaje,
la didactica general abarca, por su parte, el planteamiento
de la escuela, de las disciplinas (del curso, de la unidad,
de la clase), de la orientacion educacional y pedagdgica, y
de actividades extraclase. También abarca lo referente a la
ejecucidén, motivacidn, direccidn del aprendizaje, o sea,
presentacion de la materia, elaboracidn e integracidn del
aprendizaje, elementos de ejecucidn como el lenguaje, los

métodos y técnicasde ensefianza y material didactico.

Con respecto a la didactica especial, podemos determi-
nar que esta relacionada a la ensefianza de cada disciplina

en particular. Es decir, que "abarca el estudio de la apli-

(56) GUIUSEPPE NERICI, Imideo. Op. Cit. p. 56.
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cacion de los principios generales de la didactica, en el
campo de la ensefianza de cada disciplina del plan de estu-

dio."(37)

En si pues, la didactica especial se encarga del estu-
dio de los problemas especiales que plantea la ensenanza de
cada disciplina, tales como la seleccion de los contenidos,
técnicas de ensefianza que se estimen mas eficientes, parti-
cularidades metodoldgicas, dificultades en la ensenanza, di-

ficultades en la ensenanza de ciertos asuntos, etc.

Ademas, esta disciplina realiza analisis de los progra-
mas de las diversas asignaturas, determina los objetivos de
cada discip%ina, estudio de los planes de clase, de pruebas
para verificacion del aprendizaje y la investigacidén de me-
dios para resolver las dificultades de la ensefianza en el

campo de cada disciplina.

Hay que tomar en cuenta, o considerar también, ciertos
elementos fundamentales de la didictica; "elementos tales
como: el alumno, los objetivos, el profesor, la materia, los
métodos y técnicas de ensefianza y el medio geografico, eco-

ndmico, cultural y social."(sa)

(57) ALVES DE MATTOS, Luiz. Op. Cit. p. 30.
(58) GUIUSEPPE NERICI, Imideo. Op. Cit. p. 55.
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Por otra parte, los métodos pedagdgicos al igual que
las técnicas son fundamentales en la ensenanza y deben de
estar, lo mias proximo que sea posible, a la manera de apren-

der de los alumnos.

Etimol8gicamente, método quiere decir "camino para lle-
gar a un fin, representa la manera de conducir el pensamien-
to o las acciones para aclarar un fin. Es el conjunto de
momentos y técnicas ldgicamente coordinadas para dirigir el

aprendizaje de los alumnos hacia determinados objetivos."(sg)

El método es quien da sentido de unidad a todos los pa-
sos de la ensenanza y del aprendizaje, principalmente en 1lo
que atafle a la presentacidn y a la elaboracidn de la misma.
Agregaremos también, que los métodos se caracterizan a tra-
vés de las técnicas de enseflanza, ya que éstas se refieren
de una manera mas directa a las formas de presentacidn, o
mejor, de presentacidn de los estimulos ante los cuales de-
ben reaccionar los alumnos para que se cumpla en ellos el
proceso del aprendizaje, en si, las técnicas de ensefianza
son, en consecuencia, formas de orientacidon inmediata del

aprendizaje.

Constituyen pues, los métodos, los recursos necesarios

(59) Ibid. p. 237.
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de la ensefianza, son los vehiculos, podriamos decir asi, de
realizacidn adecuada de ésta. Tienen por objeto hacer mas
eficiente la direccion del aprendizaje, gracias a ellos,
pueden ser elaborados los conocimientos, adquiridas las ha-
bilidades e incorporar con el menor esfuerzo los ideales y
actitudes que la educacidn pretende proporcionar a los alum-

nos.

A continuacidén haremos mencidn sobre "algunos métodos
de ensefianza de acuerdo a la didactica general y tomando los

siguientes aspectos:"(so)

— En cuanto al razonamiento; encontramos el método de-

ductivo e inductivo y analdgico o comparativo.

a) método deductivo: éste procede de acuerdo al asunto

estudiado, de lo general a lo particular.

b) método inductivo: consiste en el estudio de los fe-
nomenos o problemas, partiendo de lo particular a lo general
para lograr su explicacién. Es considerado el mas indicado
para la ensenanza de las ciencias por sus ventajas en la en-

sefianza de todas las disciplinas.

c) método analdgico o comparativo: es aquel que permite

(60) Ibid. p. 245.
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establecer comparaciones de datos particulares de un fenome-

no y gue llevan a una conclusidn por semejanza.

— En cuanto a la coordinacidn de la materia: ‘encontra-

mos el método ldgico y psicoldgico.

a) método logico: es aquel en donde se presentan, ya
sean los hechos o los datos, en orden de antecedente y con-
secuente, obedeciendo a una estructuracion de hechos que va
de lo menos a lo mas complejo o desde el origen a la actua-
lidad. Ademis, su aplicacidon se da con amplitud ya sea en
la educaion media y media superior y universidad, esto por

la forma de razonar del adulto en clase.

b) método psicoldgico: este consiste o fesponde a mayor
grado a la edad evolutiva del alumno que a las determinacio-
nes de la 1ldgica del adulto. Sigue con preferencia el cami-
no de lo concreto a lo bien abstracto, de lo préximo a lo

remoto.

— En cuanto a la concretizacidn de la enseflanza encon-

tramos los métodos imbdlico o verbalista y el intuitivo.

a) método simbolico o verbalista: consiste en que la
clase es ejecutada o impartida a través de la palabra o en

forma verbal. Aquil los lenguajes oral y escritc toman im-
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portancia, pues son los nicos medios de relacidn con la

clase.

c) método intuitivo: consiste en llevar o conéucir la
clase con el constante auxilio de objetivaciones o concreti-
zaciones, teniendo a la vista las cosa tratadas o sus susti-
tutos inmediatos, es decir, tener a la mano los recursos que

aproximen la clase a la mayor realidad posible.

— En cuanto a la Sistematizacion de la Materia: tene-
mos los siguientes métodos: los de sistematizacidn y el oca-
cional.

a) Métodos de Sistematizacidn:

— El rigido: es cuando el esquema de la clase no per-
mite flexibilidad alguna, es decir que no hay oportunidad de

espontaneidad alguna al desarrollo del tema de la clase.

— El semirigido: es aguel donde el esquema de la lec-

cién permite cierta flexibilidad para una mejor adaptacidn a

las condiciones reales de la clase. Este permite el desa-

rrollo del programa y a la vez, atencidn en el momento de’ la

clase.

b) Método ocacional: Es cuando se aprovecha la motiva-
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cién del momento, como también los acontecimientos im-

portantes del medio.

— En cuanto a las actividades de los alumnos: encon-

tramos los métodos Pasivo y Activo.

a) Método Activo: es aquel en donde se acentia la acti-
vidad del profesor, permaneciendo los alumnos en actitud pa-
siva y recibiendo los conocimientos a traves de dictados,

lecciones marcadas en los libros de texto, etc.

b) Método Activo: es cuando existe o se cuenta con la
participacidén del alumno. Este método se desenvuelve sobre
la base de la realizacion de la clase por parte del alumno,

A
convirtiéndose el .profesor en un orientador, un guia, etec.

— En cuanto a la globalizacion de los conocimientos:
se localizan los siguientes métodos: el método de globaliza-

cidén, el de especializacion y el de concentracion.

a) Método de Globalizacidn: se da de acuerdo o a través
de un centro de interés, aqul las clases se desarrollan
abarcando un grupo de disciplinas ensambladas de acuerdo con
las necesidades que surgen en el transcurso de las activida-
des. Lo de importancia de esta situacidn no son las disci-

plinas el asunto que se estudia.



-93

b) Método de Especializacién: es aquel donde las asig-
naturas o parte de ellas son tratadas de modo aislado, sin
articulacidén entre si, pasando a ser cada una de ellas, un
curso, por la autonomia e independencia gque alcanzan sus ac-

tividades.

c) Método de Concentracidn: este se da cuando se asume
una posicidén intermedia entre el globalizado y el especiali-
zado o por asignatura. Consiste en convertir, por un perio-
do, una asignatura en materia principal, funcionando las
otras como auxiliares, es decir, se dedica por ejemplo, una

semana a una asignatura, luego a otra y asi sucesivamente.

— En cuanto a la relacidn Maestro-Alumno: encontramos

el Método Individual, el Reciproco y el Colectivo.

a) Método Individual: se aplica cuando se destina un

profesor para cada alumno o la educacion para un solo alumno.

b) Método Reciproco: se da cuando el profesor encamina
a sus alumnos para que a su vez éstos ensefien a otros, o
sea, hacer de los mejores alumnos, o los mas adelantados,
monitores para que éstos ensefien lo gue han aprendido. Tam-

(*)

bién es llamado este método: método Lancasteriano.

{(*) JOHN LANCASTER. Pedagogo Inglés creador del método reciproco.
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c) Método Colectivo: este método se da cuando hay un
solo profesor y muchos alumnos. Se caracteriza por ser mas

democratico y econdmico.

- En cuanto al trabajo del alumlno: tenemos los si-
guientes métodos: de trabajo individual, de trabaje colecti-

vo vy el mixto de trabajo.

a) Método de Trabajo Individual: es cuando se adecua el
trabajo escolar al alumno por medio de tareas diferenciadas,
estudio dirigido, guedando el profesor con mayor libertad

para orientarlo en sus dificultades.

b) Método de Trabajo Colectivoi se apoya principalmente
sobre la ensefianza en grupo, un plan de estudio es repartido
entre los componentes del grupo. Es un excelente instrumen-
to de socializacidn de los alumnos, ya que desarrollan el

espiritu de grupo.

c) Método Mixto de Trabajo: se da cuando se plantea, en

su desarrollo, actividades socializadas e individuales.

— En cuanto al Abordaje del Tema de Estudio: tenemos

los métodos analitico y el sintético.

a) Método Analitico: este método implica el analisis,
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esto es, la separacion de un todo en sus partss o en sus
elementos constitutivos, es decir, que para la mejor com-
prension de un fendmeno es necesario descomponerlo en sus
elementos y de esta manera conocer las partes que lo consti-

tuyen.

b) Método Sintético: Implica la sintesis, esto es, unidn
de elementos para formar un todo, los fendmenos no son estu-
diados a partir de como se presentan, sino a partir de sus
elementos que lo constituyen, en marcha progresiva hasta
llegar al todo. En otras palabras, para comprender mejor a
un fendmeno u objeto es preciso realizar un trabajo de aso-

ciacidon de las partes hasta llegar al objeto o fenomeno.

Asi pues, el trabajo docente no escapa a la exigencia
de la accidn didActica, ya que el profesor debe poner en
juego ciertos aspectos didacticos, a fin de que sus esfuer-
zos tengan un sentido objetivo y atienda a las necesidades
del educando, lleviandolo a trabajar dentro de sus posibili-
dades para que, de ese modo, los resultados del aprendizaje

sean satisfactorios.

+ -~ . .
Asi pues, en el proceso ensenanza-aprendizaje, el pro-
fesor debe conocer los aspectos didicticos para poder llevar
a cabo su planteamiento y lograr los objetivos gque la educa-

cidn persigue. '"Aspectos didacticos tales como: qué ense-
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fiar, por qué ensefiar, a gquién ensefiar y cdmo ensenar."(6 )

— Qué ensefiar: Estid relacionado en si con el curso y

el nivel de éste y también con el contenido que debe ser

tratado.

— Porqué enseflar: Esta relacionado con los objetivos

de la educacion y de la escuela, y también con los de la

asignatura que debe ser ensenada.

— A guién ensefar: Hace referencia al tipo de alumnos

hacia los cuales esta dirigida o se dirige la ensefianza. En
si, se refiere a las peculiaridades y posibilidades de los
educandos. Este aspecto es fundamental, ya que todo trabajo

escolar debe girar en torno de este topico.

— Cbémo ensefiar: Este esta relacionado con los recursos

didiacticos que el profesor debe utilizar para que se puedan
alcanzar los objetivos que se propone (métodos, técnicas,
etc.), es decir, los medios de que el profesor se sirve para

estimular el aprendizaje del alulmno.

Dentro de este ultimo aspecto, el como ensefiar, debe

considerarse un elemento omnipresente: la disciplina.

(61) GIUSEPPE NERECI, Imideo. Op. Cit. p. 127.
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Hay quienes consideran a la disciplina como un "conjun-
to de normas, de orden, que implica el reconocimiento de la
funcidén o funciones de cada individuo en la consecucidon de
un objetivo, es decir, la garantia de ordeﬁ, a través de la
responsabilidad que pone cada cual en la ejecucion de una

tarea, ya sea individual o colectiva".(62)

Ahora bien, con respecto a la disciplina escolar pode-
mos determinar que es un conjunto de normas de comportamien-
to, de estimulos y recursos que se ponen en juego y los cua-
les contribuyen a la evolucidn de la personalidad del alumno
y de su ajuste social. Esta es un proceso de transformacion
gradual y progresiva de la conducta deseable, voluntaria y

racional.

Los medios para alcanzar tal tipo de disciplina son el
esclarecimiento, la persuasidon, la motivacidn, la ocupacidn

v la responsabilidad con relacidn a los trabajos del curso.

En realidad la disciplina es indispensable en cualquie-
ra institucion, ya que ninguna podria sobrevivir, y mucho
menos progresar, sin ella. Sin embargo, hay diversos tipos
de disciplina o grados de flexibilidad. Permitir una am-

plia libertad seria una verdadera temeridad, ya que el com-

(62) Ibid. p. 437.
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portamiento del individuo (alumno), a pesar de la libertad
gque se le debe ser concedida, requiere de una supervision,
en este caso de la escuela o del hogar, a fin de gue el mis-
mo pueda ser auxiliado y reorientado, siempre gque esto sea
necesario, para que el alumno no se sienta abandonado a su
propia suerte, no atraviese por fracaso excesivamente trau-
matizante o no se desarrolle en si mismo la irresponsabili-
dad. Asi pues, que toda organizacidn social, para sobrevi-
vir y para progresar, necesita un adecuado régimen discipli-

nario.

En verdad la definicidn de disciplina es mucho mas am-
plia de lo que parece, pues atane a la esencia del hombre, y
de ella acaso resulten actitudes fundamentales con relacidn
al comportamiento social. La cuestion no puede ser resuelta
inicamente a través de reglamentos, formas de comportamiento
que queramos imponer al individuo o que el individuo observe

por libre albedrio.

En este punto, se hace necesario retornar a lo social y
a su relacidon con diversas entidades. Entre el Estado y la
sociedad existen multiples relaciones, entre éstas la Educa-
cidén es una de ellas, como ya se vid anteriormente; las
fuerzas armadas constituyen otra forma en que Estado vy So-

ciedad se relacionan.
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/". Son miltiples y diversos los apectos que relacionan al
-/éstado—Sociedad a través de las Fuerzas Armadas. En reali-
dad las bases de estas relaciones emergen precisamente del

papel que juegan las Fuerzas Armadas con respecto a sus
obligaciones o funciones como tales. En si, estas institu-
ciones son vitales para el desenvolvimiento del ejercicio

gubernamental de un gobierno.

¢
i
I

Determinaremos también sobre la caracterizacion de las
Fuerzas Armadas dentro de la estructura relacién Estado-So-
ciedad. Con lo anterior, comprendemos que éstas representan

la fuerza del Estado.

~— Por otra parte, estas relaciones se pueden determinar y

«analizar a su vez, desde diferentes puntos de vista.

1. Desde el punto de vista politico: Asl como el go-
bierno representa y es el poder de Estado, las Fuerzas Arma-
das es el poder del gobierno, las fuerzas organizadas del
Estado, si tenemos en cuenta que el gobierno no es otra cosa

que la organizacidn politica.

De ahi deriva la fundamental importancia en las rela-
ciones de las Fuerzas Armadas de manera directa para con el
Estado y, consecuentemente la importantisima funcidn de las

mismas. Estas en altima instancia son el sostén y garantia
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de la vida institucional de los propios Estados, atn mas, no
puede concebirse un Estado sin Fuerzas Armadas, sin un orga-
nismo armado que haga posible las determinaciones de los

mismos Estados, en cuanto al régimen interno y el lograr ha-

cer efectiva la Soberania de un Estado frente a otros.

2. Desde el punto de vista socioldgico: Se sostiene que
las Fuerzas Armadas, conjuntamente con la aparicidn ‘de los
organismos sociales de una manera espontanea, natural, sin
previo acuerdo de voluntades, son los organismos sociales que
constituyen en si una fuerza dispuesta a defender sus inte-

reses.

Este fendmeno se explica si tomamos en consideracidn el
principio de la lucha por la vida, el instinto de conserva-
cion natural en el hombre y en los mismos animales, que hace
que el grupo primitivo cuente con hombres destinados a pro-
tegerlo, tanto de las bestias salvajes como de los otros
grupos. Por ello se afirma que el principio de la lucha na-
ce con el hombre mismo, siendo éste el punto de vista psico-

16gico en el estudio del origen de las Fuerzas Armadas.

3. Desde el punto de vista Juridico: las Fuerzas Arma-
das son creacion de la norma juridica del derecho, puesto que
al organizar la Sociedad en Estado como ya dijimos preceden-

temente, organizacion esencialmente juridica establece éste
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legalmente las bases de organizacidn, es decir, la constitu-
cion de sus principales instituciopes, siendo una de las
primordiales o de las mas importantes las Fuerzas Armadas

(tierra, mar y aire).

.\ De esta forma, la organizacidn y funcionamiento de las
Fuerzas Armadas de los paises, debidamente constituidos, se
encuentran en las constituciones que rigen dichas naciones

todo esto en si implica su relacidén intima con el Estado.

Ahora bien, una de las motivaciones basicas de las Fuer-
zas Armadas es el pensar y actuar dentro de un contexto ope-
racional firme que le permita cubrir y resolver ciertas ne-
cesidades. Para lograr tales objetivos, se opina que el
punto de partida esta en una acertada organizacion, conforme

a los requerimientos que asuma el pais.

it
8
-
' -
X En conclusion, las Fuerzas Armadas son un organo de fuer-
kfﬂza indispensable que garantiza la existencia y relacidn de
|
\”/los fines del Estado, pues sin &l no podria éste realizar sus
- \
fines y mantenimiento y proteccion de su existencia como en-

~
P

] ' . ! » (] .
tidad soberana, ni conservar el orden mdterial y juridico, y

tampoce promo¥er todo lo que en genral satisfaga al bien pa-

blico.

Como es obvio, hoy dia las Fuerzas Armadas son una vas-
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s

// ta y compleja organizacién, equipada y adiestrada para la
operacién que reclama el cumplimiento de sus misiones, en si
son un grupo de instituciones permanentes destinadas a de-
fender la independencia Yy soberania de la Nacidn, garantizar
la seguridad interior, asi como también tiene la noble mi-
sién de auxiliar a la poblacién civil y de cooperar con las
autoridades civiles o publicas y prestar ayuda en obras so-

ciales y en todas las que tiendan al progreso del pais.

/;/De acuerdo a las Ciencias Militares se entiende por
Fuerzas Armadas, aquellas instituciones organizadas, equipa-
das y adiestradas para las operaciones militares. Esta cons-

tituida por una fuerza terrestre, aérea y naval.

Asi como el Gobierno representa y es el poder del Esta-
do, las Fuerzas Armadas son el poder del Gobierno, la fuerza
organizada del Estado, si tenemos en cuenta como ya se ha
afirmado, que el Gobierno no es otra cosa que la organiza-
cidén pollitica y juridica del Estado; el Gobierno es el pue-
blo mismo, el pueblo organizado como poder.

;\‘
;/' gDe ahf se deriva la fundamental importancia de las Fuer-
zas Armadas para el Estado y consecuentemente la importanti-
sima funcidn social de las mismas. Las Fuerzas Armadas, son
en ultima instancia, el sostén y garantia de la vida insti-

tucional de los propios Estados, atn mas no puede concebirse
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un Estado sin Fuerzas Armadas, sin un organismo armado que
haga posible las determinaciones de los mismos Estados en
cuanto a régimen interno y logre hacer efectiva la Soberania

de un Estado frente a otros".(63)

En este sentido y el comiin que todos poseemos de las
Fuerzas Armadas, nos indica que la colectividad armada, es
un medio de actividad y aplicacién de una constante practica
del manejo de las armas, para mantenerse apto y util a la
consecucion de los elevados fines que le corresponden cum-
plir en relacidén con el Estado y la Nacidn a la gque pertene-
cen.

=

Ahora bien, en la acepcion institucional de ciertos
paises a las fuefzas armadas, las han definido o determinado

como Ejército.

En el transcurso de la historia, cada pueblo, cada gru-
po social ha tenido su fuerza que lo protege, si se quiere
primitivo, pero siempre toda colectividad ha contado con un
orgnismo de fuerza a su servicio, gque ha crecido en impor-
tancia concominantemente al desarrollo y progreso de los
pueblos, pasando de la horda a la tribu, y de ésta al clan y

as! sucesivamente.

(63) DIRECCION GENERAL DE EDUCACION MILITAR. "Etica Militar". Ed. S.N.D.,
México, . 1980, p. 27.
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/' De todo lo anterior, podemos decir que las Fuerzas Ar-
madas son Instituciones destinada a defender la integridad e
independencia de la patria, al igual gque la Constitucidn Na-

cional y demas leyes, como también el de conservar el orden

interior de una Nacidn.

QL Sentado ya en principio que las Fuerzas Armadas son el
6rgaﬁ; estatal al que corresponde la conservacidn de la se-
guridad de la patria y sus inétituciones fundamentales en el
interior y la defensa de su integridad y soberania en lo ex-
terior, 18gico es suponer que en virtud de esta caracteris-
tica, es en general, la de garantizar la seguridad juridica
y material del Estado, tanto en lo que se refiere al aspecto
interno como externo. Asi por lo general, lo expresan las

cartas magnas (Constitucidén Nacional) de la mayoria de los

paises del mundo.

Consecuentemente las funciones del Ejército pueden cla-

sificarse de la siguiente manera:

A. Funciones de Caracter Nacional:

a) Mantenimiento de la Soberania.
b) Defensa de las Instituciones Nacionales.
c) Conservacion del orden Interior.

d) Especiales y de beneficio social.
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e) Servicio Militar Nacional.

a) Mantenimiento de la Soberania: Con el objeto de pre-

cisar esta funcién de las Fuerzas Armadas, es necesario te-
ner la idea de lo que significa soberania (misma que defini-

mos al inicio de este apartado).

En consecuencia, mantener la soberania de una Nacion
por las Fuerzas Armadés,'quiere decir que es funcidn de és-
tas, evitar la formacidn o existencia, dentro del Estado o
de otros y otras instituciones, un poder superior aparte del

gobierno legalmente constituido.

b) Defensa de las Instituciones Nacionales: De acuerdo

al régimen constitucional de los’paises, la propia Constitu-

cidn es la que fija la forma o sistema de su gobierno y los
1 . s . . . , ”

principios fundamentales que lo rigen (organizacion y fun-

cionamiento), elaborando las leyes que forman el cuerpo de

las instituciones nacionales bajo las cuales estaran consti-

tuidas sus sociedades.

Instituciones &stas de caridcter vital para el desarro-
1lo del ejercicio gubernamental de cualqguier nacidn, precisa
pues, que las Fuerzas Armadas velen por su conservacion y

existencia.
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c) Conservacion del orden Interior: Se dice que una SO-

ciedad vive bajo un régimen de legalidad, cuando se cumple
con las ordenanzas de la ley, esto es, cuando sus mandatos
son respetados Yy cumplidos, es decir, cuando la existencia
de la sociedad tranécurre ordenadamente. Por ello, cuando
de alguna manera se quiere transtornar o se transtorna el
orden de la sociedad, la paz y la tranquilidad del pails toca

a las Fuerzas Armadas establecer tal orden.

d) Funciones especiales y de beneficio social: Cumplen

también las Fuerzas Armadas funciones de beneficio social en
. . . l v
cooperacidon con las autoridades civiles, como pueden ser ca-
sos de desastre nacional (inundaciones, terremotos, huraca-
. . . . » .
nes, incendios, epidemias, construccion de escuelas, cami-

nos, campos deportivos, etc.).

e) Servicio Militar Nacional: La fundamentacidon de este

servicio se deFiva del principio filosdfico de obligatorie-
dad ciudadana, donde se instruye y adiestran a la ciudadania
que se encuentra en la mayoria de edad, siempre y cuando lo
establezcan las leyes de cada pais, y asi puedan empufiar las
armas para la conservacidén de la defensa y seguridad de la

patria.

B. Funciones de caridcter Internacicnal:

a) Defensa de la soberania.
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b) Defensa de la integridad nacional,

a) Defensa de la soberania: Las Fuerzas Armadas como

brgano de fuerza del Estado garantiza no solamente la segu-
ridad interna del propio Estado, sino que exteriormente tam-
bién, esto es, considerando al pais frente a otros paises,
es decir, internacionalmente garantiza su soberania, mantie-
ne su integridad e independencia frente a cualquiera agre-

sidén del exterior.

b) Defensa de la integridad nacional: Habiendo afirmado

que una sociedad sin organizacién juridica, legal, propia-
mente, no puede subsistir y que el régimen legal es sosteni-
do por las fuerzas armadas, ficilmente podemos desprender
gue las instituciones armadas de los paises con sus altos
valores sociales, son los llamados a defender la integridad
nacional, es ecir, a que el pais conviva pacifica y ordena-
damente, disfrute las garantias individuales, libertad de

expresion y de trabajo, respeto a la vida y propiedades.
Cabe -sefialar que de los poderes del Estado (Ejecutivo,
Legislativo y Judicial) las Fuerzas Armadas se ubican como

parted el poder Ejecutivo.

Las Fuerzas Armadas de los paises del mundo estan orga-
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nizadas o conformadas, por lo general, por tres tipos de

fuerzas: la terres&re (ejército), la aérea y la naval, mis-
mas qgque estin a su vez organizadas de acuerdo a las funcio-
nes y necesidades que le atribuyen a cada una de eilas, es

decir, de acuerdo a su naturaleza.

Por otra parte y para brindar una mejor explicacién so-
bre la organizacién de éstas, tomaremos como ejemplo a las
Fuerzas Armadas de la Repiblica de México, en especial al

ejército.

— TFuerza Terrestre o Ejército.

Es un Organo indispensable, al igual qgue la Fuerza Aé-
rea y la naval, que garantiza la existencia y realizacion de
los fines del Estadot El Ejército en México, que es el
ejemplo al que nos referiremos, es una unidad equipada y
adiestrada para las operaciones que reclama el cumplimiento
de sus misiones; esti compuesto por armas de combate (infan-

teria, caballeria, artilleria, ingenieros y blindados) y

servicios (administrativos, especiales, etc.).

Es una institucidn permanente destinada, al igual que
la fuerza aérea y la marina o armada, a defender la integri-
dad, independencia y soberania de la nacidn, garantizar la

sequridad interior de ésta, ademis prestara ayuda a la po-



-109

blacidn civil y a sus autoridades en casos e necesidades

publicas.

El mando supremo de la Fuerzas Armadas corresponde al
presidente de la Republica, gquien lo ejercerid por si a tra-
vés del Secretario de la Defensa Nacional o por medio de la
autoridad militar que designe. El Presidente dispondra de
las .Fuerzas Armadas de acuerdo con lo establecido en la Cons-
titucidn. Por otra parte, el alto mando del Ejército y Fuer-
za Aérea corresponde al Secretario de la Defensa Nacional,
lo que quiere decir que esta dltima se encuentra subordinada

a este mando.

El Ejército comprende o esti organizado de la siguiente

manernas:

1. Mando supremo (Presidente de la Repiublica).
II. alto mando (Secretario de la Defensa Nacional).

III. Organos de alto m?ndo y de la Administracion.

a) Estado Mayor de la Defensa Nacional.
b) Inspeccidén General del Ejército y Fuerza Aérea.

c) Mandos superiores.

1. Comandancia de la Fuerza Aérea.

2. Mandos territoriales y de las grandes unidades.
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3. Direcciones Generales y Departamentos Administrati-

vos de 1la Secretaria de la Defensa Nacional.
d) Organos del Fuero de Guerra.

IV. Tropas del Ejército.
V. Establecimientos de Educacidén Militar.

VI. Cuerpos Especiales.

(64)

VII. Cuerpos de Defensas Rurales.

Ahora bien, en el medio militar, o sea en las fuerzas
armadas se entiende por educacidén militar "la actividad

orientada... /a/ promover el desenvolvimiento de la persona

n(65)

humana y su integracidén a la sociedad. y como '"el pro-

ceso de desarrollo arménico y completo en el ciudadano, de
todas sus aptitudes y facultades fisico-psiquicas, con el
fin de lograr su completa capacidad y habilidad para el de-
sempefio del deber militar, segin las finalidades del Estado

y en concordancia con las exigencias de la vida civico-so-

cial."(66)

En las definicones anteriores encontramos que la con-

(64) SECRETARIA DE LA DEFENSA NACIOﬁAL. "Ley Orqénica del Ejército y‘Fuer*
za Aérea Mexicanos". Legislacion Militar. Tomo V. Ed. S.D.N., Mexico,
1985. p. 6-10.

(65) ESCUELA SUPERICR DE GUERRA. "Ccompendio de Pedagogia Militar". Esc.
Sup. de Guerra. México, 1987. p. 23.
(66) Ibid. p. 26. . . L . -
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cepcidn de Educacidn militar es congruente con la de Educacidn
nis orientada a un ambito especifico. Es importante desta-
car el énfasis dado a la 'capacidad' y a la 'habilidad', lo
que mas adelante se analizari en relacidn a la instruccidn,

capacitacidén y adiestramiento en la formacidn de militares.

Cabe sefialar asimismo, el condicionante ‘finalidades
del Estado' y dadas las funciones de éste, 'la concordancia
con las exigencias de la vida civico-social'. Esto, en
nuestra opinidn, muestra claramente la relacidn gque tienen
las fuerzas armadas con el Estado atn, en su interaccidn con
la sociedad en general as{ como al interior de las fuerzas

armadas mismas.

Ahora bien, dentro del sistema educativo nacional de
México, mismo que hemos tomado como ejemplo para el desarro-
1lo de nuestro trabajo, encontramos que de éste se desprende
un subsistema caracterizado por tener ciertas funciones di-
ferenciadas. Este subsistema abriga, por ejemplo, la ense-
fianza técnica, la formacién de adultos, la de militares, en-

tre otros.

As] el subsistema educativo militar mexicano que aqui
tomaremos como sistema por ser nuestro campo particular de
estudio, "consta de ensefanza escolarizada o formal, insti-

tucionalizada y sistemitica, y por ello, con derecho a la
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acreditacidn y certificacién."(67)

El sistema de educacidn militar esti constituido por

. *
diferentes niveles de educacion.( )

1. Nivel Medio Bisico: Esta ensenanza tiene una dura-

cidén de un afo, es decir, sirve para que los soldados termi-
nen la secundaria. Los aspirantes a este nivel educativo
deberan haber terminado o poseer, como requisito de ingreso,
aprobado el segundo afo de gecundaria. Este sirve a su vez

para la formacidn de sargentos sequndos del Ejército.

2, Nivel Medio Superior: Esta ensenanza esta considera-

da para la formacidn de oficiales de armas Yy servicio. Sus
aspirantes deberdn de haber terminado la educacidn secunda-

ria como requisito de ingreso a ésta.

Este nivel educativo militar ademas de formar a oficia-
les (de armas Yy servicios), los planes de estudios de cada
disciplina van de acuerdo o siguen a la temitica de estudios

de bachillerato: Bidlogo, ouimico, Fisico-Matematico y Admi-

(67) GLOSARIO DE TERMINOS MILITARES. Op. Cit. p. 126.

(*) El nivel basico (primaria) es cursado en cualquier plantel del sis-
tema educativo nacional, mas la formacidn militar puede iniciarse
en cualquier nivel pasando a formar parte automaticamente de las
Fuerzas Armadas, ya que al egresar, 2demas de la preparacion acadé-
mica, el individuo obtiene un grado militar.
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nistracidén. Tiene una duracion de cuatro anos.

3. Nivel Superior: Esta ensefianza abarca las diferentes

especialidades esenciales o que se ajustan a las neceidades

operativas de las Fuerzas Armadas.

— Ingenieria Militar.
— Odontalogia.

— Medicina Militar.
— Veterinaria.

— Militar de Aviacion.

Para el ingreso a estas escuelas, sus aspirantes debe-
ran de tener acreditada la preparatoria o bachillerato. Es-

L]
tas especialidades poseen una duracidn entre los cuatro y

seis afios, es decir, de acuerdo a la especialidad.

— Escuelas Superiores de Guerra.

En esta ultima, sus aspirantes son Gnicamente oficiales
de armas. Tiene una duracidn de cuatro anos, y sus egresa-
dos obtienen la licenciatura en Administracion Militar. La
Administracidn Militar comprende todos los aspectos (en ge-
neral) operativos de un ejército, tanto en tiempo de paz,

como de guerra.

Ya que consideramos al sistema educativo militar como
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un sistema diferenciado, la Pedagogia también contempla den-
tro de su acervo una parte de conocimientos particulares pa-

ra éste. Asi tenemos la Pedagogla Militar.

El término "Pedagogia Militar" se hizo habitual en el
siglo XIX, aunque la necesidad de conocimientos pedagdgicos

militares aparecié con mucha anterioridad.

Los fundamentos de la Pedagogia Militar tienen y siem-
pre tendran, ciertos aspectos pedagbgicos. '"'Esta ciencia
facilita una teoria y practica, la cual contribuye a la for-
macidn del militar con el objeto de que éste esté preparado
(67)

para dar cumplimiento a las tareas de caridcter militar".

Asi pues, este es el fin que persigue esta ciencia militar.

La formacidn del militar es un proceso multiforme que
comprende a la instruccidn, el adiestramiento, la capacita-
. N s < , . » .
cidén, perfeccionamiento, asl como la preparacion psicologica

del militar, etc. Todos estos elementos, acompahados de
sus principales factores: contenidos, sus objetivos, sus ta-

reas, educandos, educadores, métodos, medios, técnicas.

Ahora bien, estos elementos que se encuentran relaciona-

dos en el proceso para la formacidén del militar, solamente

(68) GLOTOCHKIN, Alex@i. Psicologia vy Pedagogia Militares. Ed. Progreso,
México, 1987. p. 173.
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se les puede separar en forma tedrica, ya que en la practica
son inseparables y £forman un todo GUnico. Un todo que con-
tribuye a cultivar entre los militares la intrepidez y la
disposicién de cumplir a toda costa las tareas planteadas al

término militar.

Por otra parte, la totalidad de conceptos y concepcio-
nes de "las distintas ciencias, que constituyen la base cien-
t{fica de la educacidn militar estan relacionadas entre si.
Ademas, poseen una relacidn ordenada de componentes, entre
los cuales los principales son: metodoldgicos, ideoldgicos,

psicoldgicos y pedagégicos."(59)

De todo lo anterior, podemos entender que "1a Pedagogia
Militar es una ciencia que estudia las regularidades del
proceso de la educacion militar (principios, formas, métodos,
técnicas, medios, personalidad, objetivos, tareas, educando,
educador, etc.)"(70). Aprovechando para tal efecto las in-

vestigaciones de otras ciencias.

Y asi, al considerar tedricamente una pedagogia espe-
cial, también se contempla consecuentemente, una didactica

militar y en su apoyo diremos lo siguiente.

(69) Ibid. p. 176.
(70) Ibid. p. 178.
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En el plano mas general, la ensefianza militar puede ser
definida comoc el proceso de coherente formacidn de determi-
nados conocimientos, habitos y destreza necesarios en el

servicio de las armas.

7

o

/ La formacidén de los militares se realiza en las condi-
ciones de una permenente disposicidon, debe estar orientada

ante todo a su aseguramiento y sus exigencias.

El nivel cientifico y técnico cada vez mas alto y la
complejidad ascendente de las técnicas de combate y los ar-
mamentos, etc., ha hecho o ha sido la causa para que se pro-
duzcan diversos cambios (constantes) en los programas y ele-
mentos metodoldgicos para la ensefianza militar. Al organi-

A
zar la instruccidn militar, es preciso determinar constante-
mente y con cierta anticipacidn, el contenido de los conoci-

mientos, ver las tendencias y perspectiva de los cambios en

el arte militar (armamento, tacticas, organizaciﬁ), etc.

Estas circunstancias presentan a su vez exigencias cada
vez mayores a los profesores, instructores y exige que siem-
pre estén bien informados de los cambios en las ciencias mi-

litares.

Ademis, hoy es muy importante que el profesor determine

de antemano en qué nivel transmitirad a los alumnos cada co-



nocimiento en el que garantice su profunda asimilacidon. Es
por eso la necesidad y el cuidado especial en la seleccidn
del material didictico y determinar las formas y los métodos
de ensefianza, y de esta manera crear una base objetiva favo-
rable para la exitosa asimilacidn de los habitos, habilida-
des y conocimientos militares necesarios. En si, el conte-
nido de esta enseflanza se expone de modo concreto en los

planes y programas de la misma.

Uno de los fundamentos cientificos del proceso de la
ensefianza de caricter militar es la Didactica Militar; parté
de la Pedagogia que estudia las regularidades de dicho pro-
ceso. "Esta didactica est3 llamada a aclarar como se debe
ensefiar y cuidles son los principios, métodos, medios, proce-
dimientos y las formas organizativas de la instruccidon, adies-
tramiento y capacitacidn militar, y de otros trabajos docen-

tag. m(71)

Ademds de las regularidades generales, explicadas por
esta didactica, la ensefianza de cada disciplina (asignatura)
tiene sus reglas propias. Estas son estudiadas por una me-
todologia especial (didictica especial), que trata de las
formas y los métodos (medios y procedimientos) de ensenanza

de esa disciplina en correspondencia con el objetivo general

(71) Ibid. p. 188.
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de formacidén de los estudiantes con su preparacién para una
u otra actividad. La metodologia y la didactica tienen re-
lacidn reciproca; la metodologia se apoya en la didactica y
ésta a su vez, se desarrolla apoyandose en los datds propor-

cionados por aguélla.

La ensefianza se lleva a cabo bajo la direccidn del pro-
fesor, que seleccionara el material didactico teniendo en
consideracidn las caracteristicas de las asignaturas y las

<+ . s » . . »
caracteristicas psicoldogicas de los alumnos, sus conoclmien-
tos y experiencia anteriores, su nivel de desarrollo inte-

lectual, volutivos y emocional y sus capacidades.

Hay que hace hincapié en que en la seleccion del mate-
rial didactico, el instructaf o profesor debe tomar en con-
sideracidn que este material sea el mAs iddéneo posible, de
acuerdo a las caracteristicas de la asignatura gque va a im-
partir, tratando con esto que el alumno asimile al maximo el

contenido de la materia.

Asi que el éxito de la ensefianza militar depende en
gran parte de la intensa actividad practica de los profeso-
res (en el dominio de los elementos didacticos) y de los
alumnos. Pero la actividad del profesor es predominante.
Por ejemplo, en la ensenanza (militar) contemporanea se pro-

duce, digamos, la fusién (unidn) del hombre y la técnica mi-
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litar en un sistema @inico en que las armas, las tacticas mi-
litares, etc., son objetos de estudio y de trabajo. Es im-

portante que el militar las domine.

Por otra parte,‘*el interés de las disciplinas ensenadas
se forma ante todo mediante una ejemplar demostracidn por
los profesores a través del manejo habil de los procedimien-
tos para la imparticidon de la ensefianza, esto crea en la
conciencia de los alumnos una imagen ideal, capaz  de inci-

tarlos a imitar y a proceder a la autodidictica.

La buena organizacién Yy realizacidn de los elementos
didicticos en la ensefianza militar estriba en que los profe-
sores o instructores militares conozcan y sepan la utiliza-

cidén de éstos, por ejemplo:

— Saber organizar los estudios del educando y dirigir-
los en estricta correspondencia con los planes, programas Y

horarios.

— Conocer y ensenar habilmente el contenido de su

asignatura.

— Conocer y saber utilizar los métodos y técnicas de

ensefianza.
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— Cultivar en los alumnos (cadetes) una actitud posi-
tiva y responsable‘hacia la educacidn militar (objeto de en-

sefianza) y despertar en ellos el interés por ese objeto.

— Formar en los alumnos habitos y habilidades necesa-

rios para los estudios (motivarlos).

— Controlar de manera sistematica el proceso de adqui-

sicidn de conocimientos, etc.

Ahora bien, el éxito de este tipo de ensenanza también
depende de los alumnos (punto central del proceso ensefianza-
aprendizaje), que deben percibir e interpretar conocimientos
tanto militares, culturales, politicos y demas. También de-
ben perfeccionar constantemente, mediante entrenamientos y
ejercicios, los hibitos y las habilidades adquiridos y mejo-
rar los métodos y procedimientos de trabajo independiente

para estudiar las distintas asignaturas.

Las formas de enseflanza militar se dividen en generales

y especificas.

"Las formas generales pueden ser: previstas en el plan
de estudios (clases tedricas, clases practicas, entrenamien-
tos y ejercicios). Las formas especificas son: las que se

utilizan exclusivamente en una u otra arma (por ejemplo, ar-
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tilleria, infanteria, etc.)."{72)

L.as Clases Tedricas: Suelen darse en forma de conferen-

cias, conversaciones y seminarios en las aulas, laboratorios,
etc. En su estructura, por lo general tradicional, se dis-

tinguen:

— La Introducciodn; (3 a 5 minutos), cuyo objeto princi-
pal consiste en preparar psicoldgicamente a los alulmnos pa-

ra la clase.

— Contenido o parte principal; se refiere al contexto
o contenido propiamente dicho, donde se extraerid el conoci-
miento (ocupa la mayor cantidad del tiempo reglamentado des-

»

tinado a una clase).
— Conclusidn; (5 a 10 minutos), se utiliza para el re-
sumen de la clase, respuestas a las preguntas de los alumnos

y planteamiento de la tarea independiente.

Las Clases Practicas: Son, como regla, de ejercicios y

de formacidn tactica (se dan en el campo, las posiciones de
lanzamientos, poligonos, etc.). En estas clases los estu-

diantes realizan la manipulacién de armamentos y otro mate-

(72) Ibid. p. 115.
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rial de combate y aprenden el empleo tactico de las armas y

estrategias de combate y desplazamiento de tropas.

Los métodos principales en las clases de caricter pric-

tico son de demostracion y ejercicio o ejecucion.

Las clases practicas deben efectuarse en condiciones
aproximadas en grado miximo a la realidad; es decir, a las
de combate. Es muy importante impartir estas clases creando

diversos obstaculos, por ejemplo, por la noche.

Los Entrenamienos: Pueden ser de tiros (de infanteria,

artilleria o mixtos), de las grandes unidades (ejército,
Fuerza Aérea, Marina, etc.), también de las pequefias unida-
des (compafiia, pelotdn, escuadras), tanto de taActicos y de

estrategias.

Los Ejercicios: Son la forma de la preparacién combati-

va del personal. Contribuyen en grado maximo a que los mi-

litares se preparen en todos los aspectos. Hay ejercicios

de maniobras generales (intervienen la fuerza terrestre o

ejérecito, la fuerza aérea y la marina). También pueden ser
I . . < . * N

ejercicios especificos, es decir, los realizados en forma

independiente por alguna de esta fuerzas.

Con respecto al proceso de comprobacidn para determinar
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el grado de asimilacidén de conocimiento, este tipo de ense-
fanza utiliza o se apoya de los diferentes instrumentos y

técnicas de evaluacidon que aporta la educacidén general.

De esta manera los principios de la ensefianza militar
se realizan a través de los correspondientes métodos, medios
y procedimientos. Los metodos de ensefianza aprendidos con
éxito por los profesorés o instructores militares le permite

ser el perito en la formacidn del militar.

Mediante los métodos de ensefianza y del apoyo de la
conciencia y la actividad de los alumnos, el profesor les
facilita a los alumnos, la adquisicién de conocimientos, ha-
bitos y habilidades y les enseﬁata utilizarlos en la practi-
ca y actuar tanto de manera independiente, como en conjunto.

L.es ensefia asimismo que siempre perfeccionen su adiestramien-

to.

Estos métodos comprenden un conjunto de medios y proce-
dimientos que guardan reciproca relacidn organica. "Estos
deben de asegurar la asimilacidén de un gran volumen de cono-
cimientos militares, perfeccionar las capacidades de auto-
controlar la conducta, contribuir a elevar la conciencia y

que aprendan a un grado maximo lo relacionado con la ciencia
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militar."(73)

Ahora hablaremos de los métodos para la enseflanza mili-

tar y del contenido de éstos.

- Método de exposicién verbal: Se utiliza cuando se

quiere comentar tedricamente un tema, un problema, o cuando
se gquiere comunicar nuevos conocimientos al alumno (regla-
mentos, Ordenes, manuales, tacticas y otros). La exposi-

cidn verbal se emplea asimismo para informar a los alulmnos
sobre los nuevos medios y métodos del combate, como también
de los ultimos adelantos de la ciencia y técnica militares.

Esta puede ser en forma de narracién o explicacidén y leccidn.

a) Narracion o Explicacién: se trata de cuestiones que
no necesitan de una profunda fundamentacidn tebrica. La na-
rracidn se realiza tomando en consideracidn varia exigencias
pedagégicas, ejemplos claros, sencillos, comprensibles, etc.
Esta puede incluir tanto el didlogo como una breve discusidn
sobre problemas concretos. En el curso de la misma es con-
veniente presentar esquemas, carteles, dibujos y otras ayu-
das visuales. Al finalizar ésta es conveniente hacer gene-

ralizaciones y conclusiones precisas, plantear a los alumnos

(73) SECRETARIA DE LA DEFENSA NACIONAL. "Manual de DidActica Aplicada al
Medio Militar". Ed. S.D.N., México, 1987. p. 219.
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preguntas de control, preparadas de antemano y recibir sus

respuestas.

b) La leccidn: es una extensa exposicion verbal de los
problemas tedricos. Incluye elementos como el relato y el
anidlisis tebérico, los razonamientos, las pruebas, conclusio-
nes. En el caso de la leccidn se puede hacer uso de ayudas

visuales.

La leccién se dicta de manera ldgica y convincente, debe
tener estructura precisa y ser de nivel cientifico y metodd-
16gico. El profesor por su parte, debe prepararse cuidado-
samente para cada leccidn, seleccionar el material, recordar.
hechos o ejemplos de lo que se va a ensefar.

L2

- El1 Mdtodo de discusidn: Tiene por objeto ayudar a

los alumnos a analizar la esencia de las cuestiones funda-
mentales del tema, comprenderlas y aprender a utilizar ha-
bilmente en la practica los conocimientos adquiridos. En si,
se organiza durante el estudio de todas las disciplinas en
forma de conversaciones, estudios de clase (grupo), semina-

rios y otros, etc.

a) La conversacidn: consiste en que a los estudiantes
se les hacen preguntas concretas y ellos dan respuestas, el

profesor por su parte consolida y profundiza los conocimien-
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tos que de ella surjan. EIl &xito de la conversacidn depende
de su minuciosa preparacién, de la claridad de las preguntas
y de la habilidad del profesor en conducirla.

-

b). Los estudios de clase (grupo): son en esencia, un
coloquio en el que los alumnos no sOlo contestan a las pre-
guntas, sino también proceden al razonamiento, al analisis,
a la comparacién de hechos y fendmenos y hacen deducciones y

generalizaciones pertinentes.

c). E1 Seminario: supone una mayor actividad e indepen-
dencia de los alumnos en la discusidén del material estudia-
do. En el seminario, se pronuncia un discurso de introduc-
cidén por el profesor, después, se escuchan breves referen-
cias preparadas por los alumnos y después comienza el deba-
te. En el curso del seminario el profesor no debe imponer
su opinién a los alumnos, sino mas bien estimularlos para
gue digan cédmo entienden el problema examinado, hacer que
ellos mismos hagan conclusiones acertadas y vinculen dicho

problema a la actividad practica.

_ Método demostrativo: Consiste en la demostracidn

que el profesor o instructor realiza, misma Jque estd orien-
tada a aprovechar la inclinacién del alumno a la imitacion.
La esencia de esta forma de demostracidén se puede expresar

con las palabras "hdgalo como yo".



El orden en que el profesor ha de utilizar la demostra-
cidn es de la siguiente manera; da una explicacidon de lo
estudiado, muestra como se ejecuta la operacidn en general
(por elementos o desglozandola). Posteriormente se‘invita a
uno o varios alumnos a ejecutar la operacidn, durante é&sta
el profesor o instructor debe ir corrigiendo los errores,
después los alumnos hardn ejercicios bajo la direccidn del
profesor y sus asistentes. Este método ha sido considerado

como el principal de la ensenanza militar.

Como podemos inferir de lo anterior, 1la didactica
militar es la Didactica en el campo particular de lo militar
y como veremos mas adelante, se diferencia esencialmente por
su forma de aplicacidén aunada al tipo de disciplina especi-

fica que las fuerzas armadas sostienen.

En este punto, es necesario retomar que dentro .de la
Educacion Militar los términos Instruccidn, Adiestramiento y
Capacitacidén son muy comunes. Son términos o elementos gue

en su conjunto conforman la ensefianza militar.

La educacidén o formacidn militar "se entiende como: el x\

: . B . '|
proceso de influencia sistematica vy coherente, ejercida so- !
J

bre la personalidad de los individuos a fin de prepararlos

f
g

para la participacidn activa en la vida militar"(74). La ///

e

(74) GLOTOCHKIN, Alexéi. Op. Cit. p. 191,
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Educacidn Militar, incluye a la ensefianza como uno de sus

elementos fundamentales para la formacidén de los militares.

Por otra parte, la educacién militar persigue’a través
de su ensefanza; la formacion de los futuros mandos de las
Fuerzas Armadas. Es aqui donde reluce claramente la rela-
cidn estrecha que existe entre Educacidn Militar y las Fuer-

zas Armadas(75).

Dentro de la ensefilanza militar para la formacidn del mi-
litar (oficiales), y del entrenamiento de los efectivos de
las Fuerzas Armadas, es muy comGn la utilizacidén de los
términos arriba citados para el logro de los objetivos que

” .
esta persigue.

"Instruccidén Militar": Consiste o se refiere al con-

junto de conocimientos y practicas para transformar al indi-

viduo (civil) en militar para que éste aumente sus conoci-
i . ' ] 3 76

mientos en una o varias materias de caracter mllltares( ).

Es pues, un proceso de estudio por el hombre de un sistema

de conocimientos, habilidades y hibitos cognoscitivos.

"adiestramiento Militar": Es utilizado para conferir

eficiencia y eficacia en la realizacidn de actos de caracter
militar, individual o de conjunto, ya ensehados con anterio-

(75) DIRECCION GENERAL DE EDUCACION MILITAR. Op. Cit. p. 27.
(76) GLOTOCHKIN, Alexéi. Op. Cit. p. 256.
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ridad. En si, es un proceso que supone la actividad practi-

ca objetiva con 1a'intelectual(77).

- "Capatitacidn Militar": Consiste en la accidn destina-

da a desarrollar y perfeccionar las habilidades y destrezas
de los militares, con el proposito de incrementanr su efi-
ciencia en sus actividades propias de las tareas militares,

y de las coordinaciones de sus sentidos(78).

Asi pues, la ensefianza militar tiene que ver con la ac-
tividad de estos elementos, de tal manera, que forme una ba-
se objetiva para la asimilacidn de los conocimientos del ar-

te militar.

Continuando con la Educacidon Militar, podemos determi-
nar, que de acuerdo a sus pricipio ésta se encuentra o se
conceptualiza como una educacidén especial. Entendiéndose
por "Educacidn Especial”, aquella que encamina a individuos
excepcionales que requieren tratos especiales, ya sea médi-

[} - k] 3 .
cos, psicoldogicos o propiamente educativos.

En todos los sistema educativos encontramos este tipo

de educacidn (Educacidn Especial). Pero debemos de recordar,

(77) Ibid. p. 13.
(78) Ibid. p. 59.
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que también dentro de éstos la educacidn especial no sola-
mente estd caracterizada para los tipos de casos arriba men-
cionados, sino que también se le denomina Educacidon Especial
a la educacién formativa con caracteristicas propias de
ellas, por ejemplo, para la formacidn religiosa, de adultos,
la militar, etc. En si, éstas se determinan especiales de-
bido a la formacidn de tipo especifica a la que estan desti-

nadas(79).

Todas las cualidades, dictadas por las peculiari-
dades de la carrera militar, se forman gracias a la educa-
cibén militar. La ensenanza del arte militar se organiza
cientificamente de manera que los individuos adgquieran no
<6lo conocimientos, sino también hibitos practicos, y formen
su voluntad como individuos, etc., mismos que deben de estar
vinculados estrechamente también a la preparacién'psicolégi—

Ca.

Especificamente, las tareas mas importantes de la Educa-
cidn Militar consisten en inculcar, a los alumnos de este
tipo de educacién, la aficidn a las armas y demas activida-
des que se encuentran en juego en las ciencias militares
(organizacidén, operacidn, ticticas, materiales Dbélicos,

servicios, etc.).

(79) FERRANDEZ, Adalbertoy J. Sarramona. Op. Cit. p. 4.
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En realidad, los distintos tipos de actividades lleva-
das a cabo por la educacidn militar ofrecen buenas posibili-
dades para la formacidn del militar, cualidades, moraleé, de
obediencia, de disciplina, etc. Esta ultima, es considerada
una de las cualidades de mayor importancia en la tarea for-

mativa en la carrera de las armas.

Con respecto a la disciplina, ésta proviene del latin
"Disciplina", doctrina, instruccién de una persona. Obser-
vancia de las leyes y ordenamiento exterior e interior de
uno o varos individuos en un sistema objetivo y normativo de

exigencias.

La disciplina en las Fuerzas Armadas no es mas que las
normas a que los militares deben ajustar su conducta, la
cual tiene como base la obediencia y un alto concepto del
honor de la justicia y de la moral, y por objeto, el fiel vy
exacto cumplimiento de los deberes gque prescriben las leyes
y reglamentos militares(so). Sin embargo, muchas mas defini-
ciones podrian presentarse de la palabra disciplina, pero

nos conformaremos con la anterior, por considerarla muy cla-

ra, muy precisa, muy concisa y completa para nuestros fines,

Implica la disciplina, el conocimiento y cumplimiento

de todos los deberes militares, abarcando la obediencia y el

(80) DIRECCION GENERAL DE EDUCACION MILITAR. Op. Cit. p. 1.
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respeto a los superiores, la observancia de las leyes y la

sujecidn estricta a los reglamentos de las Fuerzas Armadas.

Se impone pues, por una parte, la capacitacién del in-
dividuo, para entender lo que debe obedecer, pero al mismo

tiempo la necesidad de que conozca lo que debe obhedecer.

Para arraigar el contenido esencial del concepto acerca
de lo que es la disciplina, analizaremos detenidamente la

definicién.

En primer lugar, encontramos que la disciplina es una
norma, a la cual deben ajustar los militares su conducta.
Se indica que la norma, es el mandato de hacer o no hacer
una cosa, la misma consta de ciertos elementos como son: el
conjunto de condiciones de hechos que deben realizarse para
que ésta se aplique, la disposicion, que consiste en el man-
dato de hacer o no hacer una cosa y, por 4ltimo, la sancidn
que es la amenaza de que le ocurrirada un hecho no deseable al

que viola la norma.

Una norma, en iltima instancia, es un deber ser y, como
tal, el caracter de precepto imperativo y categdrico, es de-
cir, los militares imperativamente deben ser disciplinados,
1o cual lleva a establecer que no se concibe a un militar

gue no sea disciplinado.
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La razdn de este imperativo categorico lo es la disci-
plina, que es un principio de orden y como tal, base de to-
dos los ejércitos, los cuales no podrian cumplir con su mi-

sidn si se carece de ella.

Por otra parte, la disciplina militar tiene como base
1a obediencia y un alto grado del honor. LLa obediencia, es
el sometimiento activo, respetuoso, pronto, absoluto e inte-
ligente de la voluntad del inferior a la voluntd del supe-
rior jeridrquico de cualquier arma o servicio, en todos los
actos del servicio consignados y previstos en las leyes y

reglamentos militares.

La obediencia es la abnegacién de la voluntad, es de-
cir, la entrega consciente del yo, en aras de la consecusion
de fines absolutamente licitos y de convenincia institucio-

nal.

Al decir que obediencia debe ser pronta, queremos decir, que
hay que responder inmediatamente a los requerimientos del
superior, respetuosa, en el sentido de que el animo alegre
debe acompaflar a las acciones provenientes de la labor en
comiin, absoluta, que excluya toda expresiéon de duda o condi-
cicnar, inteligente, en el sentido de que es necesario es-
forzarse por encontrar los mejores medios para ejecutar las

brdenes recibidas y activa, en el sentido de la iniciativa y
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del comedimiento o moderaciodn.

La obediencia, es pues, el maAs indispensable deber de

todo militar y la mis sblida base de la disciplina..

Otra de las bases de la disciplina es el honor. La ma-
nera como se comprende el sentimiento del honor, da la medi-
da de la educacidn del individuo y de la civilizacidn de un
pueblo. Cada época ha tenido una manera especial de inter-
pretarlo, y ciertos pueblos haﬁ hecho consistir el honor en

acciones que, en nuestros dias, conducirian directamente a

jos tribunales del ramo penal.

La civilizacidén moderna se ha esforzado por establecer
las bases del honor, sobre sentimientos morales. Tal vez
no lo haya conseguido enteramente, pero es justo manifestar
gue existe una tendencia general porque la moral y el honor

vayan unidos.

En el sentido de un alto concepto del honor, podemos
determinar que el honor consiste en sentir profundamente la
necesidad de estimarse a si mismo y de obtener la estimaciodn
de los demas. La conciencia es el verdadero juez de nuestro
honor. El honor es movil de nuestras buenas y malas accio-
nes, es el guardian celoso de la reputacién de los militares,

por este motivo hay que considerarlo como la propiedad que
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mas debe transmitirse y conservarse, Yy "21 primer deber de
toda formacidén militar es el de transmitirlo intacto a los

futuros militares"(81).

El honor es el don indispensable al que ha optado la
carrera militar, sin éste la adquisicidn de la disciplina en

la formacidén del militar seria casi imposible.

De esta manera, la Educacidn Militar posee la res-
ponsabilidad de desarrollar en los alumnos cualidades como
el patriotismo, firmeza de principios, franqueza, honrades,
aspiracién a cumplir concienzudamente el deber militar, la
camaraderia militar, fraternidad, respeto a los superiores ¥y

a los compafieros de armas, etc.

;'Por otra parte, el contenido de los objetivos y las ta-
reas de la Educacidn Militar son determinados por la natura-
leza de su misidén. '"Los objetivos y el contenido de este
tipo de educaciap son multiples y muy diversos, pero lo
esencial es la formacidn de una actitud responsable hacia la

"(82). En el sistema de esas actitudes

defensa de la Nacidn
se manifiesta 1la posicién activa de los militares, para que
den cumplimiento abnegado de su deber civico y militar.

Formar dicha posicion es tarea de la Educacidén Militar.

(81) Ibid. p. 6.
(82) GLOTOCHKIN, Alexéi. Op. Cit. p. 233.



-136

La disciplina ha significado o es uno de los elementos
esenciales, uno de-los mas decisivos de la situacidén didacti-
ca. Esta es entendida como un orden regular establecido en

una comunidad humana.

El1 término disciplina tiene en su origen ya la idea de
ordenamiento y disposicidn consistentes. "Se deriva del
verbo latino 'dicerd', aprender, y del sustantivo 'puelles’,
nifio. El que aprende, el discente, no puede hacerlo sino de
manera ordenada conforme a un desarrollo metédico, tal como

son las ciencias"(83).

Partiendo de lo anterior, ello es, del hecho de com-
prender y asimilar un orden de conocimientos, viene el sen-
tido® corriente del término. Disciplina es regulacion, dis-

v . - * > ’ ' ’ . .
posicion. Asl pues, existe por ejemplo, una disciplina mi-
litar, impuesta a las Fuerzas Armadas, una disciplina esco-
lar establecida en la vida de las instituciones docentes,

etc.

De esta manera podemos concebir a la disciplina como
1a- conducta consistente de un sujeto dirigida a reconocer y
acatar un principio, una norma, una ley. Se trata, en efec-

to, de un acto voluntario que se mantiene en un linea de

(83) LARROYO, Francisco. Op. Cit. p. 146.
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comportamiento, por ello hay quienes la definen como un
nibito de obediencia; nocidn aceptable sdlo en el caso de
gque la idea de habituacidén vaya acompafiada de un querer li-

bre del sujeto.

La disciplina lleva en si la idea de regulacion; se
opone al desorden, al desconcierto, a la anarquia, a la con-
fusidn. Pero no es, ni con mucho, un acto de manera subor-
dinacidn, de sujecidn, tal vez de servilismo. En el compor-
tamiento disciplinado hay conciencia de los fines, los que

se aceptan mediante una actitud libre.

La disciplina asi concebida, estd intimamente ligada al
proceso didactico, pues sin una voluntad de aprender de ma-
nera sostenida y querida, todo esfuerzo es frustraneo, ya
que el aprendizaje es desarrollo gradual del educando, éste
acepta y asimila el haibito de trabajo gue reclama condicio-

nes de orden, de constancia y de honestidad.

Fn otros términos, la disciplina, supone un comporta-
miento deseado, una serie de normas y consecuentemente, la

sancidn.

Por otra parte, hay que tomar en cuenta ciertos facto-
res que condicionan la disciplina "en si estda condicionada

por muchos factores siendo los principales: el conocimiento
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de la psique del educando, el trabajo organizado, la perso-

nalidad del profesér, la socializacidn del aprendizaje"(84);

La disciplina docente ha de tomar en cuenta desde luego
la psicologia del educando, sus intereses y necesidades.
Cuando éste adquiere el hibito de absorberse en sus ocupa-
ciones queda abierta la puerta de su aprendizaje profundo.
La tarea por seguir reside en motivar de manera eficaz el

aprendizaje.

Una vez dentro de la actividad docente, 1la disciplina
se mantiene propiciando resultados apetecibles, si el desa-
rrollo de la faena es metodica y cumple las exigencias de la

» . »
motivacion.

La disciplina en la clase depende también de la cons-
tancia y laboriosidad del profesor, éste ha de actuar siem-
pre de manera serena y duefio de si mismo. Su ejemplaridad
se funda mostrando en la practica sus prendas intelectuales

y morales.

En fin, otro drgano de la disciplina es el espiritu de
colaboracidén imbuido a los alumnos, lo cual comprueba que
las faenas docentes planteadas para ser realizadas por gru-
pos (equipos) se realiza un esfuerzo en el acto de su ejecu-

,
cion.

(84) Ibid. p. 419.
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Como lo mencionamos anteriormente la disciplina es un
conjunto de normas que impliéan el reconocimiento de las
funciones de cada individuo con respecto al grupo social al
que pertenece, al grupo en que trabaja y con respeéto a la
consecucidén de un objetivo. EL orden disciplinario en la
escuela conforma la personalidad del alumno con respecto a

las normas morales de su sociedad.

La disciplina como instrumento pedagdgico cae dentro
del campo de la prActica didactica y fue utilizada desde los
primeros tipos de educacidon y ensefanza humanas. Si bien ha
sido un concepto muy discutido, principalmente por las teo-
rias pedagdgicas llamadas "Libertarias" como el movimiento

Summerhill, el anteautoritario de Rogers o el terapéutico de
E

Montessori; no lo ha sido con una conceptualizacién concreta

de la practica disciplinaria.

.

{

Al tomar el fendmeno de la educacidn como un hecho sis-
tematizado en cualquier practica educativa del Estado, las
categorias estructurales del sistema se establecen como un
conjunto de relaciones encaminadas al logro de objetivos
previamente establecidos. En el caso de la educacidn for-
mal, la ensefanza, la capacitacién, la instruccidn y el

adiestramiento eficiente de los educandos.

El instrumento disciplinario estructuralmente hablando
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Y

e

as el elemento del sistema total educativo que ayuda y
permite el logro de los niveles de eficiencia establecidos
previamente en la planeacion y evaluacidon previa del sistema

(*)

de educacidn formal en cualquiera de sus niveles.

Lés actuales teorias pedagogicas confieren diversos pa-
peles al instrumento disciplinario dentro del proceso ense-
flanza-aprendizaje; las teorias psicoldgicas ponen una espe-
cial atencidn en la disciplina como elemento externo al in-
dividuo que favorece o perjudica determinadas operaciones y

prccesos mentales.

Las corrientes conductistas (Watson, Skiner) toman la
disciplina como un factor favorable al condicionamiento tan-
to operante como simple, el ambiente necesario psiquico y
social para el aprendizaje y la ensenanza programada, y al
logro de un cambio de conducta sistematizado, La tecnologia
educativa fundamental en conductismo (Clifton Chadwick), re-
laciona la disciplina con dos aspectos primordiales de su
teoria: el aspecto psicoldgico que es el mismo enfoque del
conductismo, y e%laspecto organizativo en el cual asume el
papel de la parte organica con la tarea de hacer eficiente vy
mis operable los procesos interdisciplinarios del sistema
total.

(*) La disciplina de una sociedad se traduce en el aparato legislativo.
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La psicologia social Lewiniana (Lewin, Lippitt y Wite)

toma la disciplina como un factor motivacional existente en
las diversas formas sociales de la ensefnanza y el aprendiza-
je; en los estudios sobre liderazgo y grupos funcionales
concluyen que la disciplina es el elemento clave para carac-
terizar el liderazgo y el grupo como "Autoritario", '"Demo-
craticos" o "LAISSEZ FAIRE"(BS); el tipo de disciplina en un
grupo sitla a éste y a su 1ider dentro de estas tres catego-

rias de relaciones integrales.

La dinimica de grupos como teoria pedagdgica (Beal,
Bohlen y Raudabaugh) establece la disciplina como elemento
determinante de la autoridad tanto en la dindmica interna
del grupo al especificar el grado y la preminencia de las
fuerzas que‘parten de cada individuo (fendmeno de liderazgo
y sujecidn), asi como de la dinimica externa al coordinar
las fuerzas que actiian desde fuera condicionando la estruc-
tura grupal y sus objetivos, entre ellas destacan los siste-
mas de valores de la sociedad, las disposiciones legislati-
vas del Estado, 1la actuacion de otros grupos que se desarro-

llan a su lado y que le sirven de de marco de referencia, etc.(86)

Ahora bien, las teorias psicoldgicas alineadas a las

(85) ASCHERSLEBEN, Carl. Introduccidn a la Metodologia Pedagdgica. Ed.
Roca, México, 1983. p. 134-135.

(86) Ibid. p. 136.




-142

tesis genéticas del cognoscitivismo (Piaget, Wallon) tocan
el tema de la disciplina pero con reservas y critican abier
tamente su caracter autoritario, sobrados son los estudios
al respecto y no tocan directamente el enfoque de este tra-

bajo.

La disciplina en la educacidn militar retoma el papel
de parte organizativa tendiente a un fin prestablecido y a
un nivel de eficiencia en el aprendizaje y en el comporta-
miento militar. Condiciona al individuo para introducirlo
una serie de normas prescriptivas y restrictivas acordes al
tipo de instruccion, adiestramiento o capacitacién que se 1
impartan; con la novedad que diferenciandose de la discipli
na escolar civil, dichas normas quedaran implantadas para 1

vida profesional del militar y no sblo para su vida escolar

La tecnologia educativa y su visidén de la disciplina e
el conjunto tedrico mis idbéneo pedagbgicamente hablando par
caracterizar concretamente el instrumento disciplinario mi-

litar.

Naturalmente hay diversos niveles de disciplina segun
su grado de flexibilidad dentro de la formacidn militar.
Dentro de la planeacién de la ensenanza militar la diferen-
ciacidn disciplinaria esta relacionada con los niveles de

ésta; para el simple adiestramiento se requiere de la pla-

a

e

a

S

a
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neacidén de un nivel disciplinario con respecto a su fin es-
tablecico primordialmente por los procedimientos ensenados;
en el caso de la capacitacidn que se imparte al personal mi-
. . (*) . o q

litar de tropa la disciplina aumenta y se establece con
respecto a las caracteristicas de las técnicas militares im-
partidas. A un nivel superior de enseflanza, como la ins-
truccidén, generalmente impartida para la formacion de ofi-
ciales el instrumento disciplinario aumenta afin mas e inclu-

sive toma la forma de contenido de aprendizaje mismo.

Generalmente en la formacidn militar superior los pro-
cesos de adiestramiento, capacitacidn e instruccidn no se
encuentran yuxtapuestos, sino que se imparten coordinadamen-
te de acuerdo a las caracteristicas de la formacidn previa-
mente establecida en la planeacidn académica de la educacidn

militar.

La tecnologia educativa y su visidon de la disciplina es el
conjunto tedrico mas idéneo, sin descartar la dinamica de

grupos de enfoque Lewiniano, pedagogicamente hablando, para
caracterizar concretamente el instrumento disciplinario mi-

litar.

La funcidn de la disciplina en el proceso de ensenanza-

(*) Comprende desde el grado de soldado raso hasta el grado de sargento
primero.
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aprendizaje actualmente ha sido muy criticada por las teo-
rias antiautoritarias, pero su funcidn de creadora y propi-
ciadora de eficiencia en el aprendizaje militar es indiscu-
tible y forma parte del comiin de la teoria pedagdgica de la
ensefianza militar; no debemos descartar su necesaria in-
fluencia dentro de la organizacidn curricular académica e
institucional en ella. Es necesario pues profundizar en su
estudio desde las corrientes tedricas adecuadas al medio mi-
litar, como la tecnologia educativa y la cosmogonia de la

dindmica de grupos de la Psicologia Social Lewiniana.

A forma de colofdn citaremos conclusivamente que la
educacidén que forma al individuo para la vida militar es por
fuerza diferente a la que forma al ciudadano civil, ya que
sus caracteristicas varian con referencia a las relaciones
de actividad existentes en su sociedad profesional; es natu-
ral, por esto que se haga un especial hincapié en la disci-
plina como instrumento pedagdgico de la ensefianza militar.
Disciplina que se encuentra fundamentalmente, como ya vimos,
en aspectos de eficiencia y logros de objetivos prestableci-

dos y claramente definidos por el sistema educativo militar.

La disciplina "militar" se funda en las caracteristicas
propias de las fuerzas armadas como son su organizacidon je-
rédrquica vertical y las funciones que ellas tienen asigna-

das. Si consideramos al personal militar como una microso-
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ciedad, la norma superior la constituiria el Estado mismo y
su concepcidn, por lo que la disciplina tendria que regirse
con esos lineamientos. Por el contrario, en la sociedad ci-
vil coexisten diversos grupos con distintas caracteristicas
y en consecuencia la disciplina tiene que considerar la fle-

xibilidad necesaria para conjuntar tal diversidad.

La disciplina pues, educativamente considerada, tiene
un valor moral, es buena o mala, no en s misma, sino siem-
pre en relacion al medio donde se opera y a los objetivos a

que se aspira llegar.

En la pedagogia, el aspecto que constituye la discipli-
na es un objeto de estudio alin muy poco estudiado.
®
En la medida en que este trabajo sirva para motivar fu-
turos estudios sobre el tema, la Pedagogia podra incrementar
sus fundamentos tedricos de manera racional, sin criticar
descontextuadamente a la disciplina rigida como indebida,

inQtil o perjudicial.
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