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JI. TXITRODUCCION

la enselianza.— aprendizajo de la expresién oral y escrita ha de ser un—
proceso dindmico cuyo objetivo general y asi lo sefialen los programas de —
espaiiol elaborados por el Consejo Nacional Técnico de la Bducacién es desa
rrollar las posibilidades de la comunicacidnj saber hablar y escuchar; lo-
grar una exprosidn escrita le;ible, ortogrdfica y coherente; ampliar la ca
pacidad de comprensidén y el hfbito de la lectura; acrecentar el deleite ——
estético literario; estimular la creatividad; tener presente que la lengua

.

es una estructura con mecanismo de funcionamiento, que es importante des -

cubrir.

El contenido programitico se apoya més en la prictica que en la teoria,
pues no se protende hacer del alumno un banco de datos sino un ser critico
con intereses autenticamente humanos. Por eso mismo se ha de atender los -
aspectos del lenguaje y escritura de manera integrada no sblo en lo que a~
ella respecta exclusivamente, sino también en su correlacién con otras d—
reas de conocinmiento y con la vida dondse en ultima instancia deben expli
carse y proyectarse. El ;lumno serd encauzado hacia la participacidn en el
trabajo para afirmar o hacer surgir sus habilidades y Ldbitos para descu——

brir conocimientos y fortalecer su conducta creativae.

Con todo lo anterior, la enseilanza légica del lispafiol trata de incremen
tar el interés de los alumnos para resolver sus problemas dg comprensidn y
expresidn a través de la palabra oral o escritaj; y de hacerles sentir que-—
al aprovechar todo lo que se les ofrece. No solo cumplen sino que viven, -
sobre todo, una enriguecedora experiencia. Sin lugar a dudas, uno de los -

aspectos que en la escuela recibe atencidn especial o debiera recibirla es



aquel que se refiere a la expresidn escrita, dado que a través de ella se -
cumplen las espectativas informativas sino también,las gue permiten la crea
tividad libre o la comunicacidén formal, cumpliéndose en ambas los preceptos

de "formacién" inherentes a toda accidn educativa.

bste trabajo pretende incursionar —aunque someramente- en el manejo de -
la expresién escrita, como doble estrategia que informe y forma a los estu—
diantes, estableciéndose la jerarquia de conceptoz necesaria para su trata-
miento. Por otra parte, se clagifican los objetivos, de esie aspecto del Is
pafiol, en la escuela primaria. Sin dejar de congsiderar los recursos diddeti
cos para su tratamiento y las estrategias de evaluacidn més adecuadas que —
permiten, dado el momento: corregir, reorientar, reciclar y replantear pro—
cedimientos mis eficaces y e¢lectivos. Como parte de un proceso educacional,
en el que el 4rea de Lspaliol y la escuela en general, juegan un papel pro—
ponderante acorde con las demfs circunstancias que conforman el entorno de-

los niflos.

la importancia que tienc la expresidn escritba en los educandos de la es—
cuela primoria fud lo que me llevd a elegir enic temas In el presente una =
sintésis do los datos que recopilé en divorsans Mentes bibliogrdficas, au—

nando a este material la experiencia que en los aiios de docencia he adquiri

do.
Espero que este trabajo de tesina, opcién  monosrafia, pueda servir pa—

ra mostrar los aspectos mds reclevantes de la cipresidn escrita.



II.IMPORTANCIA DE IA EXPRESION ESCRITA EN
1A EDUCACION PRIMARIA

El bombre evoluciona como wmidad érgano-psfquica en el escenario que oon
stituye deniro del dmbito que ferma la maturaleza a su derreder. Este 1o —
oenvierte de heche, en una unidad erganepeico-sooial, que actia movido por-
impulsos y conveniocsy que a su vez, influyen pera que adquieran niveles pro
gresivos de madures, de inteligencia, de habilidades y de actitudes pare re

solver sus problemas en forma pensante.

Uno de los problemas de singular significacién para la eveluoién normal-
del hombre es la cemmicaciln, entre les recursos que ba ide creando el hom
bre para resolver ese fundamental problema, estf el potenteso invente de —

lenguaje oral y esorito como instrumento @ ideas.

s expresifn de las ideas no solamente estf conferido al lenguaje oral y
escrito, ya que existen otros reoursos proporcionados por el arte y la cien
ciaj que hacen universal la comprepsién de esa manifestacién a pesar de la~
multitud de lenguas y dialectos que los hombres hablan y esoriben para re—

solver sus conceptos anhelos y sabiduria.

As{ pues, los comines denominadores de la expresién de las vivencias hu-
manas, tiene mumeradores individuales ouyo significado es tan enérgico como
lo permiten las caracteristicas de cada personalidad. Lo cual explica que —
cada persona maneja, de singular modo, los recursos gue posee 'para GCOMINi~—

carse con sus semejantes.

la influencia social determina, en gran medida, la forma en que el alum—

no actia., Es por esto que todos los componentes de un grupo social a pesar-
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de hablar un mismo idioma lo manejan de acuerdo con la mayor o menor influ-
encia que sobre 41 ejercen la personalidad y cultura de los objetos de ese-

grupo sociale

Es una suprema sspiracién de la educacién, hacer del idioma un lenguaje-
nacional que ofrezca sencillez, claridad, belleza y unidades, dentro de los

matices que los alumnos pueden darle.

En consecusencia, la escuela como instrumento del estado ha de contri - =
bufr a la formacién y afirmacién de la nacionalidad que se responsabiliza =
de enseilar y pwomover el aprendizaje de la lengua nacional, respetado y em—

cabezado el impulso oreador de los alumnos.

la adquisicién de los conocimientos, indispensables para el logro de la~
expresién oral y esorita, estima la importancia que tiene la expresién cla~
ra, correcta y rresisa en todas las actividades del programaj y consideran—
que la responsabilidad de la ensefianza, reside no solamente en los maestros
sino también en los métodos y técnicas empleadas, los que deben tender a la
artioulacién de materia y programa, ya que el lenguaje oral y escrito cons=—

tituye un micleo central de ensefianza y aprendizajo.

<



III,NIVEIES DE CONCEPTUALIZACION

DI IA IENGUA ESCRITA
A.~ Proceso de adquisicién de la. lengua escrita

la escritura surge por necesidad de los Pueblos, y tanto sus carac
terfsticas como las funciones y la difusién que ella tiene en la huma~
nidad, atraviezan un largo proceso evolutivo; al principio la escritu—
ra fué my cercana al dibujo, miltiples signos grdficos, expresaban —

objetos y acciones.

En la sociedad actual, muchos textos de propaganda aparecen en for
ma permanente en la calle y en la televisién, periédicos, revistas, 1i
bros, envases de alimentos, de productos de limpieza, etc. El nifio que
siempre investiga el mundo que lo rodea, no puede pasar indiferente =
ante estos anmuncios que aparecen por todas partes. Los ve, pregunta 80
bre ellos, observa como los adultos o hermanos mayores leen o esoriben

medita sobre este material y construye suposiciones en torno a él.

"los nifios cuando ingresan a la escuela ya han iniciado el trabajo
de reflexidn sobre la lengua escritaj como el medio cultural del cual~-
proviene es diverso algunos han podido avanzar mds que otros en este -
proceso” ( 1 ). Los nifios que viven en familias donde usan en forma —
contimua la lectura y la escritura tienen un mayor contacto con ellos-—
¥ entonces sus oportunidades de reflexionar y preguntar 'sobre ese obje
to de conocimientos son mayores que las de oiras provenientes de hoga-
res analfabetas o en los que la lengua escrita no es usada frecuente—

mente, Sin embargo, y a pesar de las diferencias entre unos y otros, -
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las etapas de conceptualizacioén por la que atraviezan son similares. Si se
analiza todo el proceso y se considera ocomo los nifios interpretan los tex—
tos que se les presentan o que ellos producen, es posible establecer tres =

niveles de conceptualizacién.

Be- Niveles de conceptualizacién
1) Rresimb8lico s

Al principio el nifio no diferencia dibujo de escritura en sus propiag —
producoiones realiza trazos similares al dibujo cuando se le pide que escri
ba 0 que ponga algo con letras. Ademfs si se le pregunta, por ejemplo, don—
de se puede leer nifio, sefiala las imdgenes del mismo, los textos todavia no

significan nada para él.

Despuds de esta etapa inicial comienza a realizar algunas grificas dife-
renciadas, éstas pueden ser bolitas, palitos u otras que se asemejan bastan
teo & las letras. Esta diferenciacién gréfioa entre dibujo y esoritura no —
significa ain que sus meditaciones lo hayan conducido a comprender que la -
escritura remite a un significado; por ejemplo si se les pregunta acerca de
los signos escritos, podrd decir que en ellos no dice nada o que en esas —

letras dice letrase
2) Presilébico 3

En esta etapa los nifios han descubierto que la escritura representa algo
y puede ser leido o interpretado. Para estos nifios los textos pueden repre—
sentar los nombres de los objetos y se han dado cuenta de la relacién entre

la esoritura y 6l significado.

A partir del momemnto que la esoritura es oonsiderada un objeto presilébi



co, el nifio idea y prueba diferentes suposiciones para tratar de compren =

dor las caracterfsticas.

Al principio de esta etapa, el nifio considera que los textos dicen los=
nombres de los objetos o figuras, un nino explica a su manera esa relacién

que ha establecido las letras dicen lo que las cosas son.

"les palabras del nifio ilustran claramente lo que se ha denominado hipSte-—
sis ( 2 ). Por ejemplo al nifio se le prosentan varios objetos con textos —
impresos, el nifio 1o relacionard objeto-texto. Cuando se le pide que esori
ba algo a un dibujo hard signos y los interpretard diciendo el nombre del-—

objeto representado en la imagen.
3) Silébico

Cuando el nifio escribe un nombre con una sola letra, efeotiia una correg
pondencia de un elemento con otro, razén por la cual no se le presentaba —

ningdn conflicto desde el punto de vista 18gicoe.

Cuando el nifio para escribir un nombre coloca varias grafias, se enfren
ta pues con un problema, hace corresponder una palabra con varias letras =

usadas para representarla.

Ia bisqueda de una solucién para resolver este conflicto lo conduce a =
descubrir una caracteristica esencial del sistema de escrituras la relacidén
entre los textos y aspectos someros del habla. El nifio empieza a fragmen—
tar oralmente el nombre e intenta poner esas partes en correspondencia con

lag letras utilizadas por ejemplos

Puede esoribir cuatro grafias y solo leer la de los extremos.

e ca e ssaaEESEERLSrS B Y AW A
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También puede ocurrir que escriba un nombre 7 al leerlo lo recorte oral—

mente en tantas partes como ;raffas haya puesto.

Si se le piden que lean y a la vez seilalen el texto con el dedo, a menu—
do es posible observar distintas soluciones que encuentran para hacer coin-

cidir la escritura de esas palabras con la suposicién sildbica. Por ejemplo

a) Usando sfmbolos que no representan letras
O CbL

es (47] Jo

b) Usando simbolos que representan letras

e no
¢) Usando un valor sonoro sildbico estable

A R P s
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IV. ASPECTOS BASICOS DE IA EXPRESION ESCRITA

Es myy importante que el maestro, que tiene que dirigir el aprendizaje,-
domine los conocimientos que va a ensefiar, asf, en el caso de la expresidn-
escrita, lo principal es que tenga una total comprensién de lo que el ocon—
cepto implica, para esto considero necesario hacer una diferenciacién entre
los elementos que forman parte de la expresidén escrita. Claro que esto serd
teoricamente y sélo con la finalidad de estudio pues en la préctioa estos =
elementos ven unidos y son una misma cosa. Los elementos que es conveniente
analizar a fin de adquirir una mejor comprensién de la expresién escrita —

son: escritura, composiocidn escrita y redaccién.
A. Escritura

Cuando un maestro lees " Hay que lograr que el nifio escriba, y escriba —
macho ", (3 ) debe analizar a fondo el contenido de esta frase escrita y -
los aurxiliares de Espaliol, para el maestro, pues hay un gran mimero de men—
tores que ponen a sus alumos a escribir largas lecciones de cualquier tema
logrando sélo la fatiga, llegando muchas veces al extremo de que al alumno-

le disgusta escribir.

Se puede considerar a la esoritura como los simbolos grédficos que son =
letras utilizadas para formar palabras, es decir " Sistemas de signos traza
dos sobre un soporte o material para representar los sonidos del lenguaje -

hablado." ( 4 ) .

la escritura que implica el acto de escribir (copiando directamente de =
un libro o por medio de un dictado) s @8 importante caligréfiocamente pues se

le exige al nifio que esoriba con buena letra y ortograffa; pero si lo hace-

B T . L
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" mecdnicamente no contribuye al cultivo de su pensamiento, que es uno de —
los aspectos mds importantes de la educacidn, pues con el solo acto de es—
cribir puede suceder que algin nifio fije las palabras por medio de las le-
tras sin que se haya esforzado por poner algo de si mismo, para comprender

los textos escritose.
B, Composicidn escrita

Para cumplir mejor con los requisitos de la chzelinnza wirendizaje de la
expresidn escrita es indispenseble que entendamos que la composicién escri
ta es una proyeccidn de la personalidad de los educandos, pues en ella los
elementos se crean y se cambian con libertad sosin el gusto del nific., la -
composicién escrita casi siempre tiene una buena dosis de originalidad, —

arte, imaginacién o ingenio.

Para propiciar el desarrollo del pensamiento infantil por medio de la -
préctica, en la composicidén escrita es necesario inculcar en el alumno el-
hébito de observacién, de todos los detalles del medio que le rodeaj y =~ =—
orientarlo a analizar y sintetizar sus observaciones reteniendo todo aque-
1lo que ha de exponer por escrito. Desde el primer grado cuando el alumno—
apenas conoce algunas palabras y tiene limitacién en su uso, ya debe crear
enunciados breves que nazcan de 81, de sus propias actividades, necesida~—
des e interoses. Con esto, poco a poco, se ird enriqueciendo la experien—

cia del nifio y su capacidad para la composicién escrita se perfeccionard.

Hay diferentes tipos de composicién que el alumno puede practicar, al—
guno de ellos puede adaptarse a sus conocimiontos y capacidades segin el -
grado que curse. No importa que durante los primeros afios el alumno solo —

s .
yuxtaponga emmciados, siempre que las ideas soan propias, el niio ird deg
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cubriendo la importancia de la expresidn escrita como medio de comunica= -

Oiéno

El Profr. Rigoberto 1Spez Rivera menciona los tipos de composicidén si—

guientess dirigida, colectiva, individual, libre y convencional.

a) Composicién dirigidas Is conveniente que durante los ejercicios de ex—
presién escrita, se realicen ( siempre que sea posible ) prioticas de com—
posicidn dirigida, de preferencia al principio de cada grado escolar, por—
que en estos ejercicios el alumno ird tomando confianza en lo que escribe.
En esta variedad de composicidén el maestro es quien elige el tema y condu—
ce el trabajo por medio de preguntas y llamadas de atencidn sobre los deta
lles principales que se deben incluir. Por ejemplo si se escribiera sobre-
la madre, el maestro harfa preguntas como: ; (ué hace tu madre cuando es-—
tds enfermo ?, ; que te dice cuando te portas mal ?, ; que te dice cuando~
cumples tus deberes ?, etc. lilego se invitard a los alumnos que escriban —
solo, las respuestas de cada preguuta, asre;dndole una explicacidn del pox
que actia asf la madre. Tawbién el maestrc debe indicar como usar los sig-
nos de puntuacidn convenientemente. la comyosicidn elaborada asi permitird

al alumno realizar luepo sus propias redacciones.

b) Composicidnu colectivat Se lleva a cabo de modo muy parecido a la diried
da, s6lo que en este caso todos los alumnos escriben lo mismo, y las ideas
gon aportadas por alumnos diversos del grupo, entre todos y bajo la direcc
ién del maestro se elije lo que va a escribirsce. Tanto en este tipo de com
posicién cono en la diri ida el plan a sesnir nse explica previamente y el-
tema ez el mismo para todo el grupo. bstos tivos de composicidén predominan

en los dos primeros grados de primaria con la finalidad de ejercitar al —
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alumno para que posteriormente pueda eluborar las suyas.

c) Composicidn individual: Cuando la composicidn es orientada hacia un te-
ma pero el alumno escribe sus propias ideas sin ponerlas a consideracidn -
del grupo o del maestro, éste adopta la modalidad de compogicién indivi ——
dual. 5i el alwmo ha practicado suficientemente las variedades menciona -

das, anteriormente, podrd realizar- mfs facilmente la composicidén libre.

d) Composicién libres: kn este tipo de composicidn la libertad empieza des-
de la eleccién del tema hasta la independencia para expresar a su gusto —

las ideas y extensidn de la misma.

Claro que son las prdcticas previas del alumno ya dobe tener nocidn de—
lo que es o no importante exponer por escrito, solo le ayudard a ordenar -
sus ideas y a no inventar conceptos innecesarios. Euto tipo de composicidén

es el que por lo jeneral mds satisfaceidn proporciona al alumno.

@) Composicién convencionals Cuando un medio de composicidn escrita debe -
cumplir forzosamente con determinados requisitos ya sea por formulismos de
nuestr sociedad, o por cumplimiento de una ley, se dice gue es convencio—
nal. El recibo, el vale y la invitacién son ejemplos de este tipo de compo
gicién. La carta es un medio de expresién escrita que es importante que el
alumno conozca, pues es muy necesaria para comunicarse con otras personas—
¥y porque la elaboracidén de esta ayuda al mejoramionto de los trabajos de -
composicidn, la carta es un tipo de composicidn semi-convencional. e le -
considera asi porque tiene que cefiirse a determinada estructura en cuanto-
a los datos que hay que inclufr, pero hay completa libertad de expresidn -

en su contenido, sobre todo en las cartas familiares que son las mds Uti—-—

“ALE AW B 4 s
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les para los alumnos de la escuela primaria.

El telegrama también puede inclufrse como ejemplo de composicién semi-con—

vencional.
C. Redaccidne.

" Redactar, etimoldgicamente siznifica poner en orden; en un sentido —
nds preciso, consiste en expresar por escrito los pensamientos o pensamien
tos ordenados con anterioridad".(5) Bsto quiere decir expresar por esorito
ordenadamente ideas preconcebidase. la palabra redaccién se deriva de los -~
vooablos red(repetir) y agera (adelantar). Entendamos entonces por redac—
tar a la acoidén de escribir adecuadamente las ideas ya sean propias y obte

nidas de lecturas, vivencias y experiencias.

En la redaccién el escritor todo lo que tiene gue hacer es darle forma~
escrita a un tema, claro que bajo sus estrictas normas; De las 13 normas -
de redaccién propuestas por Irma Mungufa y José F. Salcedo, las mds indis-
pensables en los trabajos de los alumios de educacibn bdsica son las si —
guientes.

l.- Evitar escribir con pérrafos largos, insistiendo para que se utilicen-
preferentemente enunciados cortos, en los cudles es mds fdcil que haya
consistencia y claridad en las ideas.

2.= Promover al buen uso de los elementos gramaticales, los cuales deben -

concordar correctamente. ) '

3+~ Munca permitir falias de ortografia e inducir a la consulta del diccio

nario, siempre que haya dudas.
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4e= Revisar siempre la aplicacién correcta de los signos de puntuacién.

5e=~ Procurar que los escritos posean claridad y despierten el mayor interés

posible.

6+~ Bvitar las divagaciones, los escritos deben ser lo mds cient{fico y ob-

jetivo posible, presentando siempre argumentos con ilacién y 1ldgica.

las reglas de redaccién van adguiriendo rigidez y se especifican mds de
acuerdo al nivel y tipo de trabajo que se realiza. No podemos exigir lo mis
mo a los alumnos de educacidn primaria, que a los de ensefianza media, o a -

aguellos de cursan carreras prolesionales.

Sin embar;o hay diferencia entre redactar y componer. lio podemos decir—
que para realizar una composicidn ( poema, cuento, etc.) basta oon que el -
alumno aprenda las normas de redaccién, las cuales si son indispensables. 4
demds de ellas interviemen en un buen grado la creatividad, la imaginacién-
la originalidad, y las vivencias del autor, cualidades internas que son las

qgue mds coadyuvan a la realizacién de las obras literales.
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V. EL PAPEL DE LA EXPRESION ESCRITA HJ EL

PROGRAIIA DI EDUCACION PRIMARTIA

la importancia de la expresidn escrita radica en la necesidad que de ella
tienen todas las dreas del programae, no solo la de Espafiols Asi que al desa=
rrollar en el alumno esta capacidad, estaremos contribuyendo también con las
otras 4reas de enseflanza en las cuales puede haber actividades en las que es
necesario tener conocimientos previos al respecto; es decir, que los alumnos
tendrdn dificultad, si no han realizado suficientes ejercicios de expresién-
esorita. Por el contrario el trabajo académico ce facilitard si el alumo ——
cuenta con los medios y la cjercitacién necesaria. Ejemplos concretos de ca~
sos en los que se hard mfs sencilla la tarea del alumno los podemos encon ——
trar en todas las &reas del programa. Se pueden citar las siguientes activi-

dades de diferentes 4dreas de los diversos grados de educacién primaria.

Por ejemplo el estudio de las Ciencias Naturales se pretende la informa——
cibén de una actitud cientifica en el nifio que le permita entender la ciencia

como un proceso evolutivo, el cual la expresién escrita es utilizada paras

~ Elaborar una sintesis de la informacidén recopilada sobre la mayor canti

dad y diversidad sobre el cultivo de frutales y otras plantas de ornato.
~ Realizar textos libres sobre la funcién del sentido de la vistae
= Egcribir conceptos sobre los tipos de comportomiento animal.

- Anotar sobre las observaciones a la naturalezas luna, movimiento solar,-

etce

En ciencias sociales se le puede permitir la expresidén libre al nifio,
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tanto de sus experiencias e intereses como de los conocimientos adquiridos’
Para esto se sugiere el uso de textos libres comos

=~ Elaborar conclusiones sobre las actividades de una unidad de trabajo.
- Elaborar fichas~resumen sobre algunos pafses de Américae

= Anotar los informes de algunas investigaciones sobre las diferentes ocu

paciones que desempeilan las personase

- Ilaborar textos libres como las causas de la Independencia de latinoamé

rica, otce.

les matemfticas tienen como objetivo enseilar al niio a pensar de una~
manera mfs eficiente y 1dgica, en el cual es necesario una representacidén -

ezcrita paras

- Registrar por escrito los resultados obtenidos de investigaciones reall

zadase
- Escribir diferentes proposiciones, unas falsas y otras verdaderas.

- Recopilar, organizar y registrar las frecuencias de determinados datos—

atce

En educacidn pare la salud es deseable que en la escuela se destaquen,-
sobre todo, los factores sociales que inciden en la salud, y que el método—
general para su estudio parta de los problemas sociales que afectan al alum
no y a su commnidad para realizar sus causas y efectos, uniendo la teoria =

oon la prdctica.

—Para analizar los problemas se sugiere que los alumnos elaboren textos -
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libres de algin problema que loc afecte en su comunidad para encontrar las

soluciones posiblese

= Redactar algunas reglas de higiene para las enfermedades mfs comnes de

la piel.
= Con el fin de,ilustrar las funciones de los nutrientes y sus fuentes —
alimenticias nos auxiliamos de la expresidn escrita para presentar cuadros

sindpticose.

- También hay que realizar textos libres de las principales causas por —
las que enferman y mueren los niltios; la importancia, de que la comunidad -
cuente con servicios piblicos como sistema de drenaje y alcantarillado, al

macenamiento y eliminacién de bosura, agua potable, etce

En la educacién artistica el nifio podrd inventar didlogos o leyendas de
esta manera desarrolla su expresién escrita. Para lo cual se pueden hacer—

los ejercicios siguientess
= Componer un argumento pequeiio para representar en teatro gilifiol.
- Describir en un pirrafo la interpretacidn de una escena representada.
= Improvisar y escribir didlogos espontdneos, etc.

Puede observarse en los casos anteriores que se hace presente la necg
cidad del ejercicio de la expresidn escrita. No se estd asegurando que todo
conocimiento tenga sus bases eii ella, sin embargo es innegable la importan—
cia que tiene el cumplimiento de ese aspecto del programa. Y aunque en oca~

siones parezca que algunas de las actividades propuestas carecen de impor—

tancia y que seria perder tiempo su realizacidn, es conveniente que analice

i . —— - —
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mos las ventajas que obtendriamos c;n esa aparente "pérdida de tiempo" , -
pues obviamente el beneficio recibido en la prdotica de los ejercicios de =
la expresiGn escrita es mucho mayor que lo que se puede obtener del simple—
copiado de lecciones al que incurrimos un gran mimero de maestros. Ademis -
el aprendizaje puede auxiliarse con las actividades que la prdctica y la —
experiencia aconseje, no unicamente lo sugerido por el programaj ya que — =

éste es flexible y lo permite, e inocluso lo recomiendae.

Por otro lado el provecho que los alumos obtengan no es nada mis con el
medio escolar, el beneficio se extiende a su vida diaria, ya sea familiar o
social; y aidn en su futuro, el cuil serd mis prometedor para aquellos indi-

viduos cuya preparacién hays sido mis completa.

Qué mayor satisfaccién puede sentir un maestro que darse cuenta que gra~
cias a que &1 cumplid con su labor educativa, aquellos que fueron sus alum—
nos pueden enfrentarse mejor a los problemas de la vida diaria y desenpeiiar
con eficiencia sus actividades y trabajos. Es pues conveniente que la aport
acién que se de a los alumos dentro de la enseflanza~aprendizaje del nivel-—
primarie tenga el mfximo de aprovechamiento, sobre todo si se piensa en ol-

mimero de los alumnos que no pueden contimuar estudios posteriores.
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VI, OBJETIVOS DE LA EXPRESION LESCRITA

El EL PROGRAIA DE EDUCACION PRIMARTA

Un objetivo es aguello que se pretende lograr o alcanzar mediante la rea-
lizacién de una serie de actividades destinadas precisamente a un fin. Todas
las ciencias tienen objetivos bien delimitados de lo que se proponen alcan—
zar. la educacién no puede ni debe ser la excepcién. Los objetivos de la edu
cacién estén orgenizados de acuerdo a las dreas del programa y a los aspec—
tos que las conforman. As{ en el &rea de Espafiol de Educacién primaria hay -

objetivos distribufdos por cada aspecto que la integra.
A. Objetivo general de la expresidén escrita

Un objetivo general puede considerarse como la meta final gue se pretende—
lograr mediante un proceso bien planeado y distribufdo de determinadas tareas
Asf por ejemplos "Promover el dominio de los medios de comunicacién escrita."
(6) Es el objetivo general para el aspecto de la expresidn escrita del é&rea -

de Espafiol en todos los grados de la escuela primaria.

Aungue escribir es la contimuacidn de hablar, no se aprende de igual mane~
ra. El individuo adquiere el habla por imitacién. Pero el aprendizaje de la —
lengua escrita requiere de una enseﬁanzé metédica y de un maestro, Por tanto -
su ensefianza debe estar programada en las asignaturas de la educacién elemen—

tale.

B. Objetivos particulares en cada grado de enseflanza de educacién primaria

Se clasifican en particulares los objetivos que so han de lograr con el de-

sarrollo de ciertas actividades que forman parte de un conjunto determinado y-
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planeado un perfodo de mayor tiempoe

En el programa de educacidn primaria aparecen objetivos particulares por
cada una de las ocho unidades de que consta cada &rea. En cuanto a la expre
sién escrita inclufda dentro del Espafiol aparecon de uno a tres objetivos =
particulares por cada una de las unidades. De donde s¢ deduce que la canti-
dad de objetivos de expresi&n escrita que se deben oumplir durante el afio -
escolar no es abrumador, considerando ademis que muchos de ellos son repeti
tivos de unidad e inclusive de grado a grado, aumentando minimamente en la~
dificultad y la cantidad, obviamente esto se debe a que la madurez y la ex—

periencia del alumno también se va acrecentando pPoco a POCOe
Ce Objetivos Especificos

En los objetivos especificos se concretiza con exactitud cuil es el cono
cimiento que se debe trasnsmitir al alumno, es decir, se seilala con clari—
dad lo que se va a enseliar al nifio en determinado momento del proceso ense—
nanza~aprendizaje, es decir, lo que se pretende que el educando logre con -

determinada clase o leccién.

En ortograffa, linglifstica, composicién y caligraffa, el objetivo espe—
cffico determinas cufl regla ortogréfica se va a aplicar, qué estructura de
linglifstica va a utilizar y que aspectos o razgos de la composicién o de la

caligrafia se van a considerar o tratar.
D. Importancia del cumplimionto de los objetivos de expresiéﬁ esorita

la importancia del cumplimiento de todos los objetivos de la expresién =

escrita radica en la gradualidad del programa, ya& que si los alumnos de un—

N L
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grado determinado no cuentan con los conocimientos indispensables del an—
torior tendrdn mds dificultades que s8i los objetivos anteriores hubieran—
sido cumplidose Otro aspecto que le da gran importancia y necesidad de —
cumplimiento de los objetivos es la iterrelacién que tiene con las otras—
asignaturas del programa, que definitivamente se verdn reforzadas si hay-

dominio de la expresidn escrita.



VII. RECURSOS DIDACTICOS PARA 1A ENSENANZA

DE IA EXPRESION IBSCRITA

A. IEnsefianza de la composicién escrita
" la composicién escrita requiere el cultivo de una serie de destrezas-

entre las que destacan el desarrollo de la originalidad y el espiritu crea

~

dor del nifio "«(7) Es decir que el papel del maestro va mfs que todo a for
talecer hasta lo mfximo posible la habilidad que para ello tenga el alumno
guiéndolo a continuar fortaleciendo 1lo. positivo y a desechar lo innecesa—
rios sugiriéndole los detalles que hagan falta a los ejercicios que se va-

yan elaborando, hasta lograr la mayor perfeccidn.

Entre los principales ejercicios conque se cuenta el desarrollo de la -

composicién escrita tenemoss
- Ejercicios de Observacién.
~ Andlisis de textoe
~ Confeccidén de esquemas.
=~ Ordenacién de frases o pérrafos.
- Ejeroicios de lenguaje orale

= Ejeroicios de investigacién, complementacién, modificacién y correccidn

de frases. L
- Ejercicios de composicién orientada.

— Ejercicios de ocorreccidn,
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Estos ejercicios me pueden adaptar a las actividades sugeridas por el Pro="

grama o bien por las actividades del libro o texto, también se pueden uti-

lizar como complemento o sustituoién de ellos.

El maestro debe aplicar los diferentes tipos de ejercicios © ir dese ——
chando los que no se adapten a las necesidades o intereses de grupo, utili
zando luego solamente aquellos de los que obtendrdn mayor aprovechamiento-
Y los que se adapten a las posibilidades de los alumnos. También puede ha~

cerse modificaciones y combinaciones segin los medios con que cuente.
B. Ingefianza de la gramftica

. Saber usar la palabra correcta y escoger el vocablo adecuado dentro —
del contexto de lo que se escriﬁe, son algunas funciones de la gramdtica.
El maesiro puede enumerar a los alumnos las categorias gramaticales exis =
tentes ( sustantivo, artioulo, verbo, adjetivo, pronombre, adverbio, rwepo
sicién, conjuncidén, interjeccién y contraccién) obligarles a memorizarlas-
¥ recitar sus definiciones y clasificaciones, pero eso no aignifica que -

oonoce la gramfitica.

" 1o que si vale, es funcional y tiene fuerza psfquica es el practicar
diariamente la correcta escritura. Escribir a cada momento; comsultar en -
caso de duda un dicoionario cuando un vocablo ha sido mal escrito, esori -
birlo varias veces en forma correote; y leer mucho, las obras buenas, con—
sideradas como modelos del buen decire " (8) Lo anterior se 'a.plica no uni-
camente a la gramftica, también a la ortograffa y a los demds aspectos de-
la expresifn escrita, si lo consideramos podremos lograr un gran avance =—

en la enselianzae.

125493
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C. Insefianza de la ortografia y la caligrafia

Ia ortografia junto con la caligraffa son los elementos mecdnicos en =
cuanto a la forma de la expresién escrita., la primera se refiere a la ma =
nera correcta de usar las letras y la segunda a la belleza y a la forma de
las mismas. Ambas son indispensables para el fin que se persigue, pero es-
la ortografia quien merece especial atencién por los elementos constituti=
vos que la integran por las dificultades y tropiezos que representa para -

los alumnos.

En el programe de ensefianza primaria los aspectos mds repetidos con —
rospecto a la ortograffa que se encuentran inclufdos en los objetivos so—
bre expresidn escrita en los diferentes grados de ensefianza son los siguie

ntess

1) Uso ocorrecto de las letras que presentan dificultad ( por ejemplo b, v,

Oy By Z, Qy Jy 8 11, etc.)
2) Uso correcto de las maydsculas.
3) Apliocacién del acento ortogréficoe.
4) Uso de los signos de puntuacién

los signos de puntuacién emumerados en el contenido de los objetivos de
la expresién escrita en varias unidades del espaiiol durante toda la prima—

ria sons

El punto B

la coma s



Los dos puntos H
Los signos de interrogzeidn & ?
los signos de admiracién i !

El uso adecuado de los signos de puntuacién, moncionados se incluye en
los objetivos del programa.
Los puntos suspensivos escoe

Ia raya o guidén largo

El paréntesis ()
B guibn -
El asterisco *

Aungue no se incluyen como objetivo de ensefianza en algin grado, es im
portante que el alumno conozca la funcién de estos para que los interprete
y de ser posible llegue a dominar su uso, ya que los encuentra en diferen—

tes lecciones de su texto.

Al igual que en la gramftica, las reglas ortogrdficas, para el uso a—
propiado de letras y signos, tienen mayor importancia en cuanto su aplica—
cién que en cuento a su conocimiento tedrico, por lo tanto una préctica —
constante de ellas es lo mds apropiado al respecto. IEsto no significa que-
no se den a conocer las reglas a los alumnos, sino que es preferible que -
las apligue a que las memorice, lo cual redundard mds en su aprovechamien—
to. Es conveniente que se resuelvan todos los ejercicios de los libros de-

texto y que ademfs se realicen otros iguales o parecidos siempre que haya~

necesidad de practicar la ortografia.

e i s S - T S
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VIII. LA EVALUACICON DE LA EXPRESICN LSCRITA

EN IA ESCUEIA FRIMARIA
A. Importancia de la evaluacién

Uno de los adpectos de mayor importancia dentro del proceso ensefianza—
aprendizaje es la evaluacidn, ya que enella se muestran los resultados -
entendidos durante todo el mencionado proceso. Tanto el maestro como el -
alumno verdn reflejados los frutos del aprovechamionto logrado durante su
participacién en esa tarea comin, la educacidén. Definitivamente es el a -
lumno en quien mayor repercutives tendrd, pues genoralmonte es promovido-

o reprobado como resultado de esas evaluacionese

Es indispensable otorgarle al alumno una calificacién lo més justa po-
sible, considerando la edad y grado que cursa. No se debe exigir a los —
alumnos un trabajo que va mds allf de sus posibilidades, as{ evitaremos -~

frustrarlos y defraudarlose.

Una orftica inadecuada al trabajo de un escolar puede ser muy negativo
para su interds que apenas inicia, debemos maroar los errores con mucha -
cautela al evaluar las composiciones de los escolares, con paciencia por-
parte de los maestros, se podrédn observar los logros en las composiciones
de los alumnos, quienes con la préctica irdn aumentando su oapacidad para

COmpPoNer.
B. Aspectos de evaluacién de la expresién esorita

Un medio apropiado para lograr que el estudianto comprenda el porque-

de su evaluacién y puede ir corrigiendo sus deficiencias es que conozca -
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'de antemano los aspectos que se considerardn para evaluar sus trabajos, a~

la vez que se le explique como proceder para lograr cumplir con esos requi

sitose

Segin Benjamin S&ncheze. Los aspectos se deben tomar en cuenta al evalu-

ar una composicidn escrita son principalmentes

\

1. Originalidad.

2. Errores de concepto.

3« Errores de construccidne
4. Desorden de idease

5« Pobreza de wvocabulario.
6+ Legibilidad.

7+ Errores de ortorrafiae
8. Disposicidn de pdrrafos.
9. Mérgenes.

10, Puloritud de trabajos.

Es diffcil que un trabajo escolar de un alumno de primaria, reuna -

en las primeras ocagsiones todos los requisitose Por lo que es aconseja -

ble que cuando se realioce una labor de este tipo a principios de un afio-
escolar, para su evaluacidn, se se de importancia solo a algunos de los-
rasgos, y a finales del curso se evaluaran todos los aspectos que deben-

cumplir las composiciones.

1]

No hay que olvidar que durante el primer ciclo lo principal es que algu
nos expresen sus ideas, aunque los escritos no cumplan totalmente con las -
caracteristicas totales de una composicién. lo realmente importante es ini-

ciar a los alumnos en estas prdcticas, pues precisamente uno de los princi-

A & mm W W ® "
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'pa.les problemas al respecto, es que 105 alumnos temen iniciar un trabajo de
oomposicidn escrita, prefieren los copiados. Asi que hay que empezar por —
ayudarlos a expresar sus ideas propias hasta donde sea posible, luego la ==
gufa del maestro debe ir disminuyendo poco a poco sin que los alumnos se —
den cuenta, His tarde ellos podrdn con facilidad expresar su pensamiento —
por si mismos, a la vez de cumplir con los requisitos que las evaluaciones-

eﬁj&n.

los mismos ejercicios utilizados durante la ensefianza y préctica de la =
composicidn, puede servir como medio para la evaluacibn, siempre que con —

anterioridad se hayan hecho las correcciones suficientes.
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X. CONCLUSIONES

El nifio ha de poder escribir lo que sabe decir cuando habla, y es en la~-
primaria donde se realiza ese aprendizaje. Por lo que el maestro debe —
guiarlo a obtener los recursos adecuados a este fin, ya que &1 es el en—
cargado de dotar a los alumnos de los medios propicios para todo tipo de

aprendizajee

la palabra escrita es el mejor medio para la divulgacién del pensamiento
¥ la cultura, a través de diferentes §pocas y lugares, pues es la que —

queda impresa y pasa de una &poca a otra y de un sitio a otro.

Una ejercitacidén adecuada, suficiente y constante es el recurso de mayor

utilidad para lograr la prictica y aprendizaje de la composicién escrita.

Hay que respetar al nifio como un ser pensante que no se limita a recibir
Yy reproducir los modelos que le llegan desde fuera, sino que cada uno de

ellos tiene "su" concepto de escriturae.

Hay que aceptar que existen diferencias entre los nifios, ocasionadas por
un mayor o menor contacto previo con la lengua escrita, pero no para eti
quetarlos como buenos o malos, sino para asumir la obligacién en que es-
t4 la escucla de compensar estas diferencias, ofreciendo a los nifios un—
méximo de contacto con material escrito, asf como oportunidades de com -

prender la utilidad de la lengua escrita.

Con el fin de que el alumno exprese por escrito sus observaciones rela —
cionadas con la comunidad escolar debe realizar * actividades oon—

algunas caracteristicas del medio social y natural, como los que reali—

——n S e e - -~



zan los miembros de su localidade

7. Uno de los elementos que mfs utilidad presta a todas las dreas del cono-
cimiento, son los ejercicios de expresién esorita; por lo que se hace in
dispensable el cumplimiento de todos los objetivos que al respecto mane-

jan los programas de educacién primariae

8. la realizacién de una evaluacién adecuada & los aspectos de expresién —
escrita que se manejan en la escuela primaria, serd de gran benefioio —
para que los alumnos adgquieran el gusto necesario hacia ese tipo de ta—

Io88e
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