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INTRODUCCION

Consciente de que la educacidén es uno de los factores mas -
importantes en la vida del ser humano y tomando en cuenta que el
papel desempefiado por el maestro en el proceso enseflanza-aprendl
zaje (tradicionalmente) la mayoria de las veces, NO ha respondi-
do a los requerimientos de 1los alumnos, se presenta este trabajo
que constituye una propuesta pedagdgica para el aprendizaje del-
espafiol (la ortografia) en cuarto grado de primaria, tomando en-
cuenta en primer lugar como aprende el nifo, el contexto donde -
se desenvuelve, asi como los factores que inciden en el proceso-
educativo, la familia, medio econdmico, social y cultural; in---

fluencias que no pueden permanecer al margen de la educacidn.

Esta propuesta presenta situaciones de aprendizaje para los
alumnos basadas en la teoria psicogenética de Jean Piaget, cuyos
fundamentos tedéricos afirman que para que el nifio construya sus-
conocimientos es indispensable la interaccidn entre el sujeto y-
el objeto de conocimiento, pero para Qque el conocimiento sea - -
construido por los alumnos, es necesario que éstos hayan desarro
1lado las estructuras necesarias que le permitan acceder a €1, -
ademds se infiere que el centro deben ser los intereses del nifo
pues las experiencias extraidas de lo que vive serdn punto clave

en la construccidén de conceptos.

El problema que se aborda, se eligié en base a diversas si-

tuaciones problemdticas que presentaron los alumnos en cuarto --

grado y que de alguna manera se han podido observar en varias --



ocasiones a lo largo de ejercer la practica docente.

En el primer capitulo se menciona el planteamiento del pro-
blema que se divide en problema, justificacidn de problema y ob-
jetivos; el problema de aprendizaje, es la ortografia, para el -
cual se implementan algunas estrategias diddcticas con el fin de
intentar que los educandos cuenten con mayores elementos que les
permitan favorecer la comprensioén de la ortografia, puesto que -
de acuerdo a observaciones y experiencilas en las aulas, puede a-
firmarse que los alumnos cuentan con escasas posibilidades que -
los provean de experiencias extraescolares facilitadoras de la -
comprensién de la ortografia, por lo cual se considera que es el

papel del maestro tratar de proporcionarlas y facilitarlas.

El capitulo dos, se refiere a la justificacidn tedrica en -
la que se basa 1la elaboracién de las estrategias propuestas. Se-
habla de la construccién del conocimiento segin la teoria de Pia
get, destacando la importancia del acierto y el error en la cons
truccidén del aprendizaje; con respecto al lenguaje, se anota su-
caracterizacidén social, refiriéndose a la convencionalidad socio
cultural que posee, de la cual debe apropiarse el nifio con fines
de integracién social. Igualmente se plantea el desarrollo del -
lenguaje en el nifio, en relacién con el pensamiento, actividad -
razonada que le permite adquirir experiencias variadas, las cua-
les influyen directamente en la produccidn lingUlistica del alum-
no; por ello se pone en relacidn el papel de las experiencias ad

quiridas en el contexto extraescolar con el lenguaje que el alum



no utiliza en la escuela, atendiendo a experiencias y a la mane-
ra en que afectan la competencia lingUistica del alumno, tomando
en cuenta para ello, el andlisis de la normatividad institucio--
nal de la escuela que generalmente coarta la expresién del edu--
cando. Este capitulo hace referencia al proceso constructivo de-
la lectura como parte importante para que el alumno dentro de la
expresidén oral utilice la ortografia al pronunciar correctamente
las palabras, destacando la importancia de las informaciones con
textuales. Con respecto a la escritura que forma parte de la ex-
presidén escrita, se da & conocer cémo el alumno se puede desen--
volver aprendiendo por medio de estrategias psra llegar a tener-
una correcta ortografia. Por Ultimo, se definen los sujetos de -
aprendizaje en cuanto a la actividad que realizan, anotando la -

caracterizacién que les otorga 1la institucionalidad.

El capitulo tercero hace mencién de las caracteristicas con
textuales en las que se encuentra inmersa la problemdtica trata-
da, hablando del sistema educativo en cuanto a modificaciones --
gque ha sufrido en los Gltimos tiempos hasta describir suv situva--
cién actual en cuanto a planes y programas educativos. Con mayor
particularidad, se describe la institucidn y el entorno social, -

pues influyen directamente en el desenvolvimiento escolar de los

alumnos tratados, debido a que forman el medio socio-cultural en

el que viven.

El Gltimo capitulo corresponde al de las estrategias diddc-

ticas desglosadas en algunas actividades tendientes a favorecer-



el problema planteado, esta parte es la que tiene mayor importan
cia, ya que se refiere al contenido que trasciende hacia la prac

tica con un cometido por cumplir.

En su oportunidad quedan anotadas las conclusiones obteni--
das en forma de alcances y limitaciones presentadas en el traba-
jo y finalmente queda presentada la bibliografia tomada en consi

deracidén para realizar este trabajo.

Una prueba mds de que el sujeto construye el conocimiento, -
es que al comienzo del presente trabajo, no se tenia idea de lo-
que se pretendia hacer, sin embargo, al irse-.estructurando poco-
a poco se le fue viendo la forma, logrando despertar el interés-

de quien escribe por implementar alternativas de trabajo diferen

tes a las tradicionales en las demds &areas, aparte del espafiol, -
procurando aprovechar los aspectos positivos de esta propuesta e

intentando mejorar dia con dia.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A.- Problema.

¢Qué estrategias didacticas favorecen la ortografia en los-

alumnos de cuarto grado de primaria?.

B.- Justificacidén del problema

El maestro en su practica docente enfrenta méltiples proble
maticas de aprendizaje. Por ello el tratar de darles solucidn --
conjuntamente con sus alumnos, implementan actividades diferen--
tes a las incluidas en los planes y programas escolares que con-
sideran pueden favorecer la situacién de apreridizaje con que se-
tiene dificultad. Tomando en cuenta las caracteristicas y necesl
dades educativas del grupo y del maestro, asi como el contexto -

social en el que se encuentran.

El problema referido a la ortografia, ya ha sido tema de va
riadas investigaciones tendientes a modificar acciones educati--
vas con propdsito de evitar problemdticas escolares de mayor mag

nitud como la reprobacidn.

El tener buena ortografia, es leer y escribir correctamente
de acuerdo a la convencionalidad de nuestra lengua, en la actua-
lidad es un problema, porque inclusive a las personas mayores no
les interesa escribir y leer bien, por lo tanto a los ninos se -
les hace fécil escribir una letra por otra porque en sus C&sSas -

no los corrigen, por eso el maestro trata de corregir esos erro-



10

res, ensefiando a sus alumnos algunas reglas ortogradficas y dia--
logando con los padres de familia de lo importante que es la or-

tografia, que es el conocer mejor el espafiol.

El problema de la ortografia ha sido y serd una cuestion --
que se adjudica al maestro, porque tal parece que no existe inte
rés por remediar esta situacidn, pues existen docentes que no ha

cen nada por superar este problema.

Anteriormente, cuando se utilizaba la letra cursiva, no im-
portaba la ortografia, cuando en la época de los personajes de -
la Independencia de México, porque en esa época era dificil el -
acceso a la educacidén y lo que mds importaba era escribir bonito,
el espafiol que se hablaba en esa época era diferente al actual,-

solo ha tenido modificaciones.

La eleccidén de este problema que es la ortografia, se debe-
a que los alumnos de cuarto grado de la Escuela Benito Judrez --
del Rancho 0jo Caliente, Municipio de Camargo, Chih., tienen es-
te problema debido a que en sus primeros afios escolares la meto-
dologia usada por los maestros para la ensefianza-aprendizaje de-

la ortografia no era la adecuada.

Para favorecer la ortografia en los alumnos de cuarto grado
existen algunas soluciones, como es llevar al nifio a que descu--
bra algunas reglas ortogrdficas, repasar esas reglas con algunos

ejercicios y que cuando se revise la escritura o trabajos de - -
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otras materias como: Ciencias Naturales, Matemd&ticas, Historia, -

se revise la ortografia en los alumnos.

Como el tener buena ortografia es escribir correctamente --
las palabras, es saber leer correctamente, porque cada palabra -
tiene una silaba tdénica, que se pronuncia més fuerte y es la si-
laba que describe si la palabra es aguda, grave, esdrujula o so-
breesdriGjula, hay que motivar al alumno para que escriba correc-
tamente y que le de importancia al acento prosdédico y al acento-
ortogréfico, que no cambie una letra por otra, que escriba la --
"h" donde debe ir, pero para motivar al alumno hay que ganmarse -

su confianza para que de a conocer cudles son sus dificultades.

C.- Objetivos.

- Se buscaran las estrategias necesarias para que los alumnos --

comprendan la ortografia.

_ Incrementar las situaciones de aprendizaje propuestas en los -
planes y programas educativos con respecto a la comprensidn de -

la ortografia.

- Asimismo, se persigue favorecer el gusto por la ortografia con

el propésito de que los alumnos se apropien del conocimiento.

- Lograr que los alumnos aprendan a escribir correctamente las -

palabras y por lo tanto pronunciarlas correctamente.



II. MARCO TEORICO

A.- E1l Lenguaje.

El lenguaje lo ha utilizado el hombre primeramente poTr me--
dio de gestos, sefas, jeroglificos, pinturas, para comunlcarse -
con los demds, a través de que se ha desarrollado de acuverdo a -
su capacidad intelectual, desde el punto de vista de Ernest Fi--
sher, "el hombre desde sus origenes y como parte integrante de -
la naturaleza, toma conciencia de lo que lo rodea y busca la ma-
nera de adaptarse al medio ambiente en que vive". (1). Para po--
der hacerlo trabaja fisica y mentalmente, con ello sus estructu-
ras mentales se desarrollan relacionando sus actividades y crean

do nuevas experiencias.

Todo este actuar significa que el ser humano tiene la capa-
cidad de abstraer la realidad que lo circunda. Abstracciones que
aunadas al surgimiento de nuevas necesidades en el hombre como -
la de agruparse socialmente hacen posible la aparicidn del len--
guaje. Entonces crea sistemas de sefiales que sirven de instrumen
to para comunicarse, como los gestos, los sonidos, las imagenes-
y la palabra, que llegan a representar actividades y objetos, es
por ello que el lenguaje surge como respuesta a una necesidad y-

como Tesultado de una abstraccidn de la realidad.

Socialmente hablando, el lenguaje se presenta como medio de

( 1 ) FISHER, Ernest. "El Lenguaje". Ant. El Lenguaje en la -
escuela. U.P.N. México 1991. P.11.




14

expresién y de comunicacidén que estd sujeto a ciertas convencio-
nalidades, es decir, los nombres de integrantes de una sociedad-
especifica, nombran la realidad que los rodean con palabras que-
todos usan y entienden al referirse a determinado aspecto de és-

ta.

Cada cultura con sus propias costumbres y formas de vida po
see su particular lenguaje, resultando de la influencia que de--
jan a través del tiempo las creencias, valores, usos y costum---
bres de generaciones pasadas que se incorporan parcial o total--

mente a la vida actual.

Por otra parte, la sociedad estd histdéricamente determinada
por individuos que forman agrupaciones pequefias dentro de la so-
ciedad, tales como la familia, el grupo de amigos con intereses-
comunes, grupos de personas con la misma profesidn, deportivos,-

religiosos, politicos, culturales, educativos.

Se hace referencia a estos subgrupos sociales para mencio--
nar el hecho de que a pesar de existir un lenguaje convencional-
comin a todos los miembros de la sociedad, cada subgrupo tiene -
sus propias caracteristicas de lenguaje, ya que cada agrupacion-
utiliza un lenguaje especializado acorde a las funciones que ---
realizan sus miembros, se menciona por ejemplo a la familia, por

ser el primer grupo en donde el nifio se socializa.

Dentro de la familia se usa cierto tipo de lenguaje particu
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lar determinado por las caracteristicas personales de cada miem-
bro, como su preparacidén profesional, su ingerencia en otros gru
pos, la clase social a la que pertenece, la influencia cultural-
que ejerce en la familia como grupo y en sus miembros como indi-
viduos, el acceso que tengan a revistas, peridédicos, libros, ci-
ne, televisidén, radio, teatro, ya que de ello depende su particu
lar experiencia traducida en forma de expresidn y comunicaciodn -
que transmite por medio del lenguaje, ya sea oral o escrito, y -
que va a ser el elemento indispensable en su desarrollo cultural
y educativo, es decir, en su desenvolvimiento dentro de la socie

dad.

En la institucidén escolar, también se usa un tipo de lengua
je particular a ella, distinto por las practicas escolares reall
zadas en su interior que van a depender de la cantidad y calidad
de experiencias vividas extraescolares por cada uno de los miem-
bros, las que también han de servir como base para el surgimien-

to de nuevas experiencias propias de la institucidn.

Esto quiere decir que el desarrollo de las prdcticas comuni
cativas en el saldén de clases dependen en gran medida de las ex-
periencias extraescolares de sus miembros, con respecto al uso -
del lenguaje, las cuales corresponden en su mayor parte a las da
das en el entorno familiar. E1 lenguaje utilizado en el entorno-
familiar contiene cierto cargo de formalidad que asigna el hecho
de practicarse dentro de una institucidén, entonces los usuarios-

del lenguaje se esfuerzan por expresarse de una manera que consi
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deran mas conveniente o formal a diferencia de sus expresiones -

en el entorno extraescolar.

B.- Construccién del lenguaje en el desarrollo del nifo.

El nifio aprende a hablar, se encuentra con un lenguaje con-
vencional, ya elaborado, socialmente determinado del cual debe -
apropiarse para facilitar su integracién al grupo social en el -
que vive. La apropiacidn del lenguaje es producto de experien---
cias adquiridas a lo largo del tiempo por vivencias de interac--
cién con el medio ambiente que lo rodea y por el factor genético,
hablando especificamente del caracter hereditario en cuanto al -
intelecto, asi como por el desarrollo orgdnico al nino. Las expe
riencias que adquiera a lo largo de su desarrollo le va a propor
cionar elementos cognitivos para la adquisicidén de nuevos apren-

dizajes.

"E1l nifio desarrolla y evoluciona su lenguaje al mismo tiem-
po que su pensamiento” (2). Lo que quiere decir que la adquisi--
cién del lenguaje no es un acto mecdnico, sino que representa --
una accidén razonada, producto de la necesidad de comunicacidén --
del nifo en la que intervienen sus mdltiples experiencias para -
enriquecer cada vez mds su lenguaje y con ello la capacidad de -

comprender su entorno.

Desde el momento en que el nifio como sujeto que aprende, se

(_2 ) VIGOTSKI, L.S. "Instrumento y Simbolo en el Desarrollo del
Nifio. Ant. El1 Lenguaje en la Escuela. U.P.N. México 1991. P.30
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relaciona con personas mayores dominantes del lenguaje que rea--
firman parte de su contexto lleno de convencionalismos, trata de
incorporarse a este mundo porque siente una necesidad de tipo soO
cial para hacerlo. Trata de comprender la manera que se relacio-
nan las personas que lo rodean y buscan los medios para poder 1ip

tegrarse al mundo exterior.

El nific construye y reconstruye su lenguaje, adaptando le--
yes, reglas, contenidos y una normatividad de origen social que-
le abre posibilidades de comunicacidén, permitiéndole cubrir ya -
mayor nimero de satisfacciones de necesidades individuales y so-
ciales, como las de aceptacidn personal en el contexto social --
donde se desarrolla, las de afecto, pertenencia a un grupo, res-
pecto a necesidades de participacidén, es decir, el ser tomado en

cuenta en algldn acontecimiento o el sentirse Util a los demés.

C.- E1 Lenguaje en la Escuela.

La construccidén del lenguaje depende de las experiencias --
surgidas en el entorno social del nific que aprende, experiencias
que difieren segin miéltiples factores como el acceso que tenga -
la familia a fuentes de informacidn escrita, la manera en que se
comuniquen todos sus miembros, si tienen una forma abierta y cor
dial de comunicarse o si lo hacen escasamente, si se descubre 1la
necesidad de afecto y comprensidn del nifio o si sus relaciones -

son faltas de ambiente agradable en donde se sienta la seguridad

que proporciona un hogar confortable.
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Igualmente deben tomarse en cuenta las relaciones amistosas
que posee el nifio, el tipo de interaccidn que se da en el grupo-
de amigos, el lenguaje que utilizan, las actividades y juegos --
que comparten, las relaciones y jerarquias que se dan en el inte

rior del grupo.

Por ello se dice que el lenguaje manejado por el nifio pro--
viene de un contexto sociocultural determinado por los factores-
anteriormente sefialados, siendo éstos un sistema de reglas en el
desarrollo por parte del individuo de una competencia lingUisti-
ca, entonces cuando el nifio llega a la escuela, ya posee clerta-
habilidad comunicativa proveniente de su medio extraescolar, es-
to quiere decir que la escuela no es el Unico factor intervenien
te en el acervo linglistic¢o de los alumnos, como tradicionalmen-

te se pilensa.

En la realidad educativa no deben importar mucho los conte-
nidos gramaticales de la lengua en cuanto a sus formalidades de-
lo que "debe ser", merece mayor relevancia analiticamente la in-
teraccidn pedagdégica de comunicacidn en la que participan el ma-
estro, el alumno y el objeto de conocimiento, porque las relacio

nes entre ellos son las que determinan generalmente la compren--
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sidén de la tarea educativa por parte del alumno.

Se considera que los programas escolares y los libros de --
texto condicionan y reglamentan 1la capacidad comunicativa que el
nifio debe poseer en el ambiente escolar "porque" proponen linea-
mientos que "deben" cumplirse. Contenidos de aprendizaje conside
rados valiosos para que el alumno los adquiera, manera de enfo--
car esos contenidos, ejercicios establecidos que llevan implici-
ta la manera de resolverlos, lecturas consideradas comprensibles
para los alumnos tratando de comprobar esto con ejercicios a ma-
nera de cuestionario en donde el alumno obtiene las respuestas -
volteando la hoja y buscdndolas entre los parrafos o recurriendo

a su buena memoria.

Lo anterior se maneja sin tomar en cuenta la procedencia --
cultural del nifo, su contexto social inmediato, lo que conlleva
a un tratamiento mecdnico y memoristico del trabajo cotidiano --
porque segun el criterio del maestro y de los programas escola--
res, se parte de lo que se piensa adecuado para los alumnos y no

sus capacidades comunicativas.

Al respecto, Dora Pellicer, dice que "puede pensarse que la
institucidn escolar pretende desfavorecer la capacidad comunica-
tiva de los alumnos, en lugar de favorecerla" (3). Cuvando el a--

lumno llega a la escuela, la normatividad imperante contradice -

(3) PELLICER, Dora. "El Lenguaje en la Transmisidn del Conoci--
miento. Ant. El lenguaje en la Escuela. U.P.N. México 1991.
P. 73.
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su acervo comunicativo: Se le ordena guardar silencio y no puede

expresar sus experiencias.

Concluyendo, la escuela debe ser un lugar donde los alumnos
comprendan el trabajo que realizan, compartan experiencias extra
escolares y escolares para enriquecer sus nuevos aprendizajes; -
donde en lugar de limitar su situacidn lingUistica la acrecenten
de una manera real, conociendo nuevas palabras y maneras de ex--
presidén que puedan utilizar en su vida cotidiana; un lugar en --
donde el aprendizaje surja por medio del lenguaje expresado oral

mente y por escrito.

D.- La Lectura.

El medio ambiente en que el nifio se desenvuelve estd plaga-
do de material escrito; anuncios de centros comerciales, nombres
de calles, volantes de programas, periddicos, revistas, libros;-
en su propio hogar se utilizan recados, mensajes, cartas, rece--
tas de cocina, instructivos de algin aparato eléctrico; en la es
cuela cuentan con libros de texto, periddicos murales, citato---

rios para juntas, evaluaciones escritas, diccionarios, etc.
El acceso que el nifio tenga a esos materiales escritos va a

determinar el surgimiento de la necesidad de comprensidn tempra-

na o tardiamente, con respecto a otros nifos.

El nifo puede estar rodeado de material escrito y en ocasio
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nes no aprovecharlo del todo, es decir, puede faltarle la inquige
tud de explorarlo y el interés por comprenderlos; o bien, a ve--
ces el contexto méds cercano a él, que es su familia, carece de -
materiales escritos que sean suficientes para despertar su curio

sidad.

En realidad, muchas familias adquieren revistas o novelas -
poco favorables para desarrollar la capacidad intelectual de abs
traer significados para llegar a la comprensién del texto, ya --
gque son materiales llenos de ilustraciones y con tramas sencilla
mente predecibles que no proporcionan al lector la opcidén de rea

lizar un esfuerzo intelectual para comprenderlas.

El nifio con acceso a fuentes de lectura que proporcionan al
gin mensaje o consejo aplicable con sus semejantes, que le ayude
a localizar alguna informacidén necesaria, en otras palabras, que
satisfagan alguna necesidad, es un alumno que se esfuerza por --

comprender lo que lee.

Es por ello que el gusto por la lectura y esfuerzo por com-
prenderla depende en gran medida de cantidad y calidad del uso -

de textos, tanto fuera como dentro de la escuela.

E.- Proceso Constructivo de la Lectura.

Emilia Ferreiro y Margarita Gémez Palacio. (4). Hacen refe

(4) FERREIRO, Emilia y GOMEZ PALACIO, Margarita. "La Lengua_Es--
crita en Contextos Escolares". Ant. El Lenguaje en la Escuela. -

U.P.N. México 1991. P.102
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rencia a que el lector posee estructuras mentales que le permi--
ten realizar eficazmente el acto de lectura, estructuras adquiri
das segln el tipo de experiencias vividas en diferentes contex--

tos.

Cuando el alumno lee, pone en juego lo que ya conoce; lin--
glisticamente puede mencionarse la secuencia de las palabras y -
los signos de puntuacidn, socialmente pueden ser experiencias --
culturales como el mayor conocimiento de determinados temas que-

de otros.

En medida en la que el nifio avanza en la lectura van sur---
giendo interrogantes acerca de la composicidn general del texto,
de su contenido; va relacionado lo que lee con la que ya conoce,

va reconociendo palabras, es decir, va buscando significado.

El nifio cuando se forma el hdbito de leer constantemente, -
aprende a comprender la lectura y a escribir correctamente por -

medio de la observacidn.

"La lectura no es un proceso secuencial ni aditivo, sino --
que es un proceso interactivo" (5). Es decir, no se comprende --
conforme se avance la lectura, palabra por palabra, sino que el-
lector toma como recursos las experiencias lingUisticas y socia-

les con las que cuenta.
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Dependiendo de estas experiencias, la lectura puede reali--
zarse en un nivel inferior, buscando el reconocimiento de las pa
labras, o puede realizarse en un nivel superior cuando el lector

busca el significado de lo que se lee.

Los trabajos mds recientes sobre la percepcidn en gene
ral y la lectura en particular conducen a considerar -
la lectura, no como la comprensidén de un significado -
completamente laborado, sino como exploracidén que tien
de a partir de indices percibidos como significativos,
a construir literalmente la significacidén de 1o que --
se ha percibido. Segin los indices percibidos, la sig-
nificacidn se constituye de manera diferente. (6).

El nifo comprende lo que lee en el nivel que le permitan --
sus experiencias individuales y sociales. Asi va constituyendo -
su propia competencia en la lectura, valiéndose de los recursos-
a su alcance. Margarita Gomez Palacios hace referencia a que - -
"Los mencionados recursos son constituidos por informaciones que
el texto no proporciona al lector, tales como la informacidn gra
fofonética referida al conocimiento que tiene el nifo entre gra-
fias y sonidos" (7). La informacidn sintdctica que comprende lo-
que se conoce en cuanto a la normatividad de las secuencias de -
las palabras y oraciones; y la informacidn seméntica que repre--

senta los conocimientos que posean en relacidn al texto.

(6) ROMAIN, Helene. "Aprender a leer en tres afios". Ant. Desa
rrollo LingUistico y Curriculum Escolar. U.P.N. México 1991

P. 75.
(7) GOMEZ PALACIOS, Margarita. "Consideraciones Tedricas Genera
les de la Lectura". Ant. Desarrollo LingUistico y Escolar. ----
México 1991. P.75

123758
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Hablan de la estrategia de muestreo de la cual se puede dar
una lectura rdpida sin ver palabra por palabra, tratando no de -
un todo de manera general, de localizar y seleccionar palabras -

clave que proporcionen informacién redundante.

La estrategia de anticipacidén se manifiesta como anticipa--
ciones de las palabras que se van leyendo, pudiendo ser semanti-
cas, cuando se anticipa algin significado relacionado con el te-
ma o sintdcticas cuando se anticipa una palabra con sélo haber -

leido el principio de éstas.

La estrategia de prediccidén se presenta cuando el lector --
predice lo que va a ocurrir, como el final de la lectura o el --

mismo. contenido del texto.

La estrategia de confirmacidén se presenta cuando el lector-
prueba sus elecciones tentativas, es decir, cuando confirma si -
sus predicciones, anticipaciones e inferencias, corresponden a -

lo que realmente aparece en el texto.

Por (ltimo, la estrategia de autocorreccidén es utilizada --
por el lector cuando confirma que alguna de sus estrategias ante
riores estd mal efectuada y corrige buscando mds informacidn, o-

bien, utilizando el sentido comdn.

Reflexionando acerca del uso de las estrategias que maneja-

el lector, se consideran elementos de utilidad para conformar si
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tuaciones de aprendizaje que surjan a partir de ellas, tomando -
en cuenta que puede favorecerse su ejercicio con el fin de proba

bilidades de comprensidn.

F.- Escritura.

Escribir cuesta mas trabajo que hablar, la frase escrita de
be decirlo todo de una vez y tiene que ser suficientemente clara
para que pueda captarse en su totalidad. La lengua escrita ofre-
ce ventaja de fijar los enunciados y porT ello es un mejor apoyo-

que la forma oral para el estudio de los hechos de la lengua.

La ortografia es un sistema de reglas, ciertos individuos -
al parecer no llegan a dominarlas, otros en cambio las adquieren
fdcilmente, el ideal seria que el nifo conociera las reglas y --
los usos antes de escribir textos, una laguna en nuestra ensefan
za, el poco cuidado que se pone a la pronunciacién es importante
porque al pronunciar mal las palabras no se entiende su signifi-
cado, se pierde la coherencia y el interés por escuchar una lec-

tura o una informacion.

Son las asociaciones entre los contenidos de pensamiento y-
las estructuras de la lengua escrita las que permiten comprender
los textos. Reconocer la puntuacidén de un texto es reconstruirla
pues no basta verla para comprenderla hay que captar sus determi

naciones, es decir, volver a encontrar el pensamiento que sS& €Xx-

presa.
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La gramdtica es un conjunto de reglas, una estructura lin--
giistica, es decir, el conjunto de formas y procedimientos utili
zadas por una lengua para expresar una significacidn. La Lengua-
hablada o escrita constituye la materia con la que el nifio debe-
trabajar pues con ellas, pueden ser captadas como lo son, como -

realidad vivientes.

La escritura tiene una funcién social de comunicacion, con-
caracteristicas propias como correspondencia grafofoneética y - -
coordinacién convencional ortogréfica del sistema, con las re---
glas para dominar los aspectos semanticos y sintdcticos, se con-

sidera la escritura como la transcripcidén gréfica del lenguaje -

oral.

Se requiere de una reflexidn sobre éste como objeto de cono
cimiento (lenguaje escrito), el tiempo y ritmo de adquirirlo va-
ria de un nifio a otro; debe enfrentarse a los aspectos visuales,
sistemdticos y convencionales de la ortografia en la expresién -
escrita. El nifio aprende ortografia con la experiencia cotidiana

del lenguaje, lectura y escritura.

La metodologia de ensefianza tradicional tiene como funda---
mento la ejercitacidn repetida del trazado grdfico de los soni--
dos por medio de copiar planas, dictados, el lenguaje pierde to-
do valor de comunicacidén, al emplear formas completamente aleja-
das de la concepcidén del lenguaje como instrumento de comunica--

-

cion.

Los errores en las escrituras infantiles son parte de un --
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proceso dindmico en el cual los nifios buscan por si mismos, las-
formas para comunicar un significado. Es necesario dar libertad-
al nifo para que dirija su propio aprendizaje, revise, corrija -

sus errores mecdnicos, ortograficos, sintdcticos o de ambiguUedad.

La préctica tradicional ha demostrado desconocer la natura-
leza y complejidad del sistema de escritura e ignorar la indis--
pensable participacidén del nifio como sujeto activo en la recons-

trucciodn del sistema como via para su adquisicidn.

El nifo no aprende a base de repeticiones, sino que las asi
mila a sus estructuras bdsicas, es necesario permitir y estimu--
lar al nific a correr el riesgo de equivocarse, puesto que asi --

ird aprendiendo a expresarse a través de la lengua escrita.

Los nifios al igual que nuestros ancestros tuvieron que rein
ventar el lenguaje escrito de adentro para afuera y teniendo co-
mo Unica ventaja un grupo social con el cual pueden compartir,

reconstruir y ampliar significados.

G.- La Ortografia.

La ortografia es una disciplina estrechamente ligada con la
lengua, que ayuda a escribir correctamente las palabras y forma-

parte de la gramdtica. La ortografia sirve para mantener la uni-

dad del idioma.

A pesar de que parece caprichoso que una palabra se escriba



28
de una forma o de otra, no lo es. La Ortografia estd Lasada en -
dos importantes pilares: La etimologia y el uso; la etimologia -
es el origen de las palabras de acuerdo a su raiz y el uso cuan-
do a veces alguien con prestigio hace una innovacifén que es Trepe
tida por otros y gracias al uso cambia la ortografia de algunas-

palabras.

La ensefianza de la ortografia se debe hacer a través de un-
proceso sistematizado organizado por el maestro para que los a--
lumnos por medio de los ejercicios ortograficos vy de evaluacidn-
permanente aprenda a escribir correctamente las palabras de a---

cuerdo a las convencionalidades de la lengua.

El diccionario sirve para el desarrollo general del lengua-
je, para enriquecer el vocabulario y para ensefiar y recuperar de
ficiencias ortogrdficas; se debe utilizar el diccionario para --
buscar palabras cuyo significado no se conoce de acuerdo a la --
lectura de un texto y poder entender el texto, para resolver cru

cigramas.

El método inductivo lo utiliza el maestro para que los alum
nos por medio de relacionar algunas palabras que el maestro es--
cribe en el pizarrdn observen que tienen en comin y descubra la-

regla ortogrédfica.

La ejercitacidn de varias actividades en las que los alum--

nos hagan correcciones de algunas palabras guiados por el maes-=-
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tro, se podrd llegar a tener una buena ortografia y conceptuali-

zaciones de las palabras.

La diferencia entre las actividades habituales con ortogra-
fia, es la forma de encarar el error y la presencia del racioci-
nio. Cada nifo necesita un tiempo diferente para recorrer el ca-

mino del proceso de aprendizaje.

La actividad realizada por los sujetos participantes en el-
proceso enseflanza-aprendizaje: Maestro y alumnos, es mediante la

continua interaccidn de sus practicas.

La interaccidén de la actividad escolar se realiza primor---
dialmente por medio del lenguaje, en su modalidad oral o en la -
escrita. Los sujetos participantes en el proceso poseen cierta -
capacidad comunicativa, resultando de la formacidn obtenida me--
diante sus experiencias previas, que a la vez proporcionan cier-
ta capacidad para comprender a los demds sujetos con los que in-

teracciona.

La socializacidn de las prdacticas escolares da como resulta
do el logro del proceso ensefianza-aprendizaje, traducido como la
apropiacidn de conocimientos que han de ser favorables para la -

formacidon integral del individuo.

En el conocimiento del Espafiol destaca principalmente para-

los alumnos de cuarto grado de la escuela Primaria Benito Judrez
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del Rancho 0jo Caliente lo que es la ortografia; la ignorancia -
de sus reglas y el descuido que de la ortografia tienen hasta --
personas cultas, son las causas principales de los errores que -

en esta materia se cometen con inusitada frecuencia.

H.- E1 Diagndstico de la Ortografia en la Escuela.

El diagndstico ortogrdfico se da cuando el maestro investi-
ga objetivamente, el grado de dificultad que presentan los alum-
nos al escribir en sus cuadernos o en el pizarrdn. Se debe par--
tir del andlisis de los cuadernos de todas las asignaturas para-
poder corregir a cada uno de los alumnos, escribiendo los alum--

nos palabras correctas en el pizarrdn guiados por el maestro.

El maestro con el diagndstico ortogréfico se da cuenta de -
cuales son las palabras que méds se les dificultan a la mayoria -
de los alumnos, entonces utiliza el listado de palabras con ma--
yor frecuencia de error, para que los alumnos corrijan las pala-

bras pasando al pizarrdn.

El problema ortogréfico debe resolverse cuando menos como -
un problema integral en cada escuela y por lo tanto, lo mds con-
veniente seria que todos los maestros de una escuela se reunie--
ran para comentar del diagndstico de cada uno de los grados y po
der dar soluciones a los errores ortogrdficos de los alumnos in-

centivdndolos con algunos premios, por ejemplo: escogiendo tres-

alumnos de cada grado que escriban mds correctamente cada lunes-
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en el saludo.

El aprendizaje de la ortografia es un proceso escencialmen-
te cognitivo en donde juega un papel muy importante la ejercita-
cién constante y la formacidn de imédgenes auditivas, motoras y -

visuales.

Por medio de la observacidén y comparacidn de algunas pala--
bras que se presenten en el pizarrdn en trozos de cartulina, el-
alumno llegard a descubrir la regla ortogrdfica que se le presen

te después.

I.- Conocimiento y Aprendizaje Escolar.

La escuela es una institucidén en donde se llevan numerosas-
actividades tendientes a lograr el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje mediante la interaccidén del alumno, maestro Yy objeto de co-

nocimiento, en este caso la ortografia.

Durante las situaciones de aprendizaje que se dan a lo lar-
go del proceso, el maestro debe facilitar la construccidn del co
nocimiento, favoreciendo la libertad de accién y de expresidn,
respetando las experiencias vividas en cada uno de los alumnos -
motivdndolos a confrontar sus razonamientos y a obtener sus pro-
pias conclusiones que le permitan dar significacidn a su activi-

dad y comprender el mundo que los rodea.

El conocimiento es construido conforme el nifio se desarro--
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1la en interaccidén con el medio que lo rodea, lo cual proporcio-
na experiencias que al relacionarse dan paso a la comprensidn --
del medio en el que vive. "Piaget supone la existencia una serie
de principios de organizacidn (estructuras mentales) con los que
una persona debe tratar de construir un entendimiento del mundo"
(8). E1 conocimiento se construye partiendo del cambio progresi-
vo que van sufriendo las estructuras mentales desde el nacimien-

to hasta la madurez.

El proceso que se realiza para la construccidn del conoci---
miento implica la interaccidén de las escrituras mentales del ni-
fio con el medio que le rodea, o sea con el objeto de estudio a -
través del cual se ponen en juego los mecanismos de asimilacidn-
que es la accidén del nifo sobre el objeto, con el fin de incor--
porarlo a sus conocimientos anteriores y la acomodacidén que es -
la modificacidn que sufren los esquemas del nifo, €stas son ac--
ciones mentales que operan en la construccidn y estructuracidn -

progresiva del conocimiento.

Dentro de este enfoque, el maestro debe ser orientador y --
guia, funciones encaminadas a lograr que el nifio reflexione a --
partir de lo que se reportan sus acciones, éstas deben ir mds --
alld de la simple manipulacidn, se trata de acciones intelectua-
les realizadas sobre objetos concretos, estableciendo comparacio

nes, ordenamientos y descubrimientos de relaciones a través de -

(8) WOLFOLK, Anita A. y NICOLICH, Lorraine. "Una Teoria Global -

Sobre el Pensamiento". Ant. Teorias del Aprendizaje. U.P.N. --
México 1987. P. 199
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los cuales, el sujeto las interiorice y le conduzca a reflexio--
nar sobre los resultados que obtienen, asi como sobre sus pro---

plas acciones.

Los procesos de asimilacidén y acomodaci6n son rasgos perma-
nentes del trabajo de la inteligencia. La adaptacidén se produce-
cuando los procesos se hallan en equilibrio, es decir, que cada-
paso adelante en el desarrollo de la inteligencia, exige la apli
cacién de lo comprendido con anterioridad a lo que esta por com-
prender, o sea que hay un ajuste en el que lo conocido es modifi

cado por lo no conocido.

La asimilacidén es la aplicacidn de la experiencia pasada a-
la presente y la acomodacidn es el ajuste de esa experiencla an-

terior para considerar la nueva.

Todo lo anterior se dard a través de un conjunto de accio--
nes que modifican al objeto y capacitan al sujeto cognoscente pa

ra llegar a las estructuras de transformacion.

Las estructuras son situaciones de equilibrio en constante --
disposicidn para responder a su propio crecimiento, mediante la-
produccidn de nuevos comportamientos ambientales para responder-
a los resultados que dicho nuevo comportamiento manifieste en el

mundo social y fisico.

Piaget distingue algunos factores como influencias principa
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les en la formacidn de las estructuras, los siguientes:

La maduracidon del sistema nervioso, esto es que mientras --
mds edad tenga el nifio, es mds probable que tenga mads compleji--
dad en sus estructuras mentales; otro factor es la experiencia -
adquirida en relacién con el mundo fisico, o sea que entre més -
contacto tenga el alumno con objetos fisicos de su entorno, ma--
yor es la posibilidad de que elabore conocimientos extraidos de-

ellos.

Otro factor es la influencia del medio social, es decir, --
que en medida que interactle con otros, se estimulara a pensar -
utilizando diferentes opiniones y se encaminard hacia la discu--
sién, confrontando, confirmando o compartiendo sus saberes con -

sus caompaferos.

Para completar el grupo de los factores, sefiala que es fun-
damental y que coordina a los otros tres, la equilibracidn que -

origina una interaccién entre la mente del nifio y la realidad.

Las estructuras operacionales constituyen la base de todo -
conocimiento, entendiendo por operacidn de acuerdo Piaget, una -
accion interiorizada, logrando a través de la manipulaciodn de ob
jetos en una relacidn dialéctica entre el sujeto y el objeto con

el fin de que vayan dando lugar a estructuras ldgicas.

J.- Caracteristicas de las Etapas de Desarrollo del Individuo.
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Segun la teoria psicogenética, existen cuatro estadios de -
desarrollo de las estructuras caracterizadas por un orden de su-
cesidén, no se les puede asignar una fecha cronoldégica, pues las-
edades en que se les ubica puede variar debido a los factores --

descritos anteriormente.

1.- Inteligencia Sensoriomotriz.

Esta etapa 0 estadio de inteligencia sensoriomotriz, es an-
terior al lenguaje y se caracteriza porque las sensaciones, per-
cepciones y movimientos propios del nifio se organizan en esque--
mas de accidn, éstos constituyen una estructura cognitiva que --

llega hasta los 24 meses apréximadamente.

El nifio se empieza a habituar al medio ambiente haciendo mo
vimientos con las manos y los pies, sintiendo sensaciones afecti
vas al mamar, al tocar, al cambiarlo; es egocéntrico porque cree
que todo gira alrededor de é€l, se construye la nocién de objeto,

espacio, tiempo y causalidad a través del mundo exterior.

2.- Representacidén Preoperacional.

El periodo preoperatorio es de los 2 a los 7 afios aprdxima-
damente; gracias al lenguaje el nifio tiene mayor progreso en el-
pensamiento; puede imitar, como fruncir la frente, mover la boca,

utiliza la mimica, el juego simbdélico, su pensamiento es subjeti

vo e irreversible, el nifio toma posesidn del mundo mediante la -
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accidén como sustituto de otro, no relaciona la parte con el todo.

3.- Operaciones Concretas.

El periodo de las operaciones concretas se encuentran entre
los 7 y 11 sfios de edad aprdximadamente; el nifc tiene un gran -
avance relacionandose socialmente y en la objetivacidén utiliza -
la reversibilidad en el pensamiento; es intuitivo, acepta los --
puntos de vista de otros nifios, emplea la estructura de agrupa--
miento en problemas de seriacidn y clasificacidn, construye las-

operaciones fundamentales de la ld6gica elemental.

4.- Operaciones Formales.

En la cuarta etapa llamada de las operaciones formales, el-
nifio alcanza el nivel de operaciones hipotético-deductivas, apa-
rece el pensamiento formal, hay capacidad para prescindir del --
contenido concreto, es decir, que el nifo puede razonar de acuer
do a la hipdtesis y no sé6lo a objetos, deduce verdades, combina-
ideas poniendo en relacidn afirmaciones y negaciones, los progre
sos del pensamiento van simultdneamente con la 16gica. La impor-
tancia de este periodo es que construye sistemas encaminados ha-
cia verdades mds genéricas, por lo que hay confrontacidén de sus-

ideas con la realidad.

Serd de vital importancia que el docente se interese por co

nocer el nivel de desarrollo de sus alumnos, para tratar de sa--
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ber las estructuras con las que cuentan y de esta manera poder -

ajustar los contenidos a su nivel de desarrollo.

K.- Sujetos del Proceso Ensefanza-Aprendizaje.

El Alumno.

El alumno como sujeto de aprendizaje de una manera activa,-

No es uUn ser pasivo que reciba los conocimientos directamente de
la realidad circundante, sino que el sujeto-alumno abstrae la --
realidad mediante procesos mentales que organiza conforme a su -

nivel de desarrollo.

"Segin la teoria de Piaget, los nifios durante su desarrollo
pasan por diferentes niveles cognitivos con caracteristicas pro-
pias" (9). E1 autor propone cuatro periodos o estadios que des--
criben el desarrollo de las estructuras intelectuales del suje--
to-alumno los cuales no son definitivos e inamovibles, ya que su

aparicidn puede variar en el transcurso del desarrollo.

Para efectos del presente trabajo, ha de tomarse en cuenta-
al nifio de cuarto grado de primaria, que pasa por el periodo de-
las operaciones concretas y por ello a continuacidén se describen

sus caracteristicas.

(9) LELAND, C. Swenson. "Una Teoria Maduracional Cognitiva". --
Ant. Teorias del Aprendizaje. U.P.N. México 1987. P.205
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El periodo de las operaciones concretas se encuentra entre-
los 7 y 11 afos de edad apréximadamente, su pensamiento es rever
sible porque puede invertir mentalmente las operaciones fundamen
tales, el nifio tiene un gran avance relaciondndose socialmente y
la comprensidn de sus aprendizajes se hace més patente, debido -
a que el avance del pensamiento 1ldgico es muy notable, comprende

el principio de conservacién de acuerdo a su capacidad reflexiva.

En relacién a la ortografia, el nifio se interesa por la lec
tura.de textos can diversos personajes que pueda imitar, le gus-
ta realizar escenificaciones y es capaz de inventar sus propios-
textos y secuencia de ellos, ya que gracias a la reversibilidad-
de su pensamiento puede realizar andlisis y sintesis sencillas -

asi como ordenar ideas.

El maestro.

Al igual que el alumno, el maestro es sujeto del proceso en
sefianza-aprendizaje por su actividad, por su prdctica, por su in
teraccidn, por su historicidad y por su pertenencia a una clase-

social dentro de un contexto sociohistdrico determinado.

Por el lugar que ocupa dentro del proceso de ensefianza-apren
dizaje, que es determinado institucionalmente, el maestro asume-
un rol de dominio, organizando todo el proceso, se define supe--
rior al alumno. Su préctica, como es institucionalizada, estd --

cargada de ciertos valores y costumbres que constituyen ideolo--

gia que la clase dominante pretende difundir por medio de la - -
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prédctica docente.

El maestro debe adaptarse a los métodos, técnicas y procedi
mientos propuestos por la Secretaria de Educacidén PUblica, selec
cionando, usando y adaptando los recursos que pueda para obtener

resultados favorables.

En su prédctica, corresponde al maestro, conocer las posibi-
lidades y limitaciones de sus alumnos en cuanto a factores que -
puedan favorecer o no el aprendizaje en el ambiente cultural del
que forman parte para poder coadyuvar en su desarrollo. Para tal
efecto también agradable y apropiado a las caracteristicas de --
los alumnos puede significar un elemento mds que favorezca la --

adquisicién del aprendizaje.

Es conveniente que el maestro motive a sus alumnos para fo-
mentar el interés, el andlisis, la discusidn; facilitar experien
cias conflictivas que susciten el planteamiento de problemas y -

la generacion de hipdtesis.

Los maestros deben saber tanto como sea posible acerca
de lo que los nifios han aprendido a partir de las si--
tuaciones de uso de la lengua escrita en las cuales --
han participado fuera de la escuela, especialmente pa-
ra aquellos nifios cuyas experiencias no han sido prin-
cipalmente con libros. (10).

(10) FERREIRO, Emilia y GOMEZ PALACIO, Margarita.
Op. Cit. P. 104.
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Debe balancear su atencidén hacia todos los alumnos por - -
igual, tratando de dar importancia a los errores significativos
que los alumnos cometen y procurando que el contexto de aprendi
zaje sea propicio para captar la atencidén e interés de los alum

nos, ofreciendo material diverso y estimulédndolos a reflexionar.

Finalmente, el maestro debe estar consciente de que la lec
tura no se evalua Unicamente por medio de un cuestionario sino-
que debe estar pendiente cuando observe y cuestione a los alum-
nos que al realizar actividades tan sencillas como la de plati-
car con sus compafieros sobre un texto leido, pueden demostrar -

capacidad para comprenderla.

L.- La Evaluacidn.

La evaluacidn es un proceso en el que el docente valora a-
los alumnos de como van adquiriendo los conocimientos y el desa
rrollo integral por medio de algunas actividades donde puedan -

observar, manipular y reflexionar.

La evaluacidn es la parte mds importante del proceso ense-
fanza-aprendizaje, porque ayuda al maestro a darse cuenta de --
los errores ortogréficos que tienen los alumnos para poder co--

rregirlos.

La evaluacidn es integral porque toma en cuenta las des---

cripciones cuantitativas y cualitativas de los alumnos por me--
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dio de exdmenes y escalas estimativas para que los alumnos pue-
dan llegar a comprender las diferentes actividades y lograr un-

mejor aprovechamiento escolar.

La evaluacién en que estd sustentada esta propuesta es la-
evaluacidén ampliada que tiene los supuestos basicos que se basa
en la comprensidén de los fendmenos contemplados a partir de la-

realidad social integral.

Los criterios de evaluacién.- Dentro del aprendizaje se in
teresa en los procesos mds que en los productos, en las expe---

riencias que han llevado a determinados resultados.

Los contenidos a evaluar.- Transparencia, coherencia, acep
tabilidad, pertinencia, es un conjunto de estrategias que se ca

racterizan por una ampliacidn del esquema experimental.

Cémo se evalda.- Con instrumentos que le ayudan al alumno-
a definir el problema por medio de experimentos que le ayudan a
razonar y analizar el proceso de ensefianza-aprendizaje; adqui--

riendo experiencias.
Para qué se evalia.- Para que el alumno comprenda el proce
so ensefianza-aprendizaje, por medio de actividades que lo lle--

ven a conocer los resultados de acuerdo a sus experiencias.

Papel del maestro.- Consiste en ejercitar la capacidad de-
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razonamiento y andlisis critico de todos los que participen en -

la experiencia.

Papel del alumno.- Activo, busca mediante actividades, expe
rimentos y situaciones, el conocer los resultados por medio de -

experiencilas.



III. MARCO CONTEXTUAL

A.- Sistema Educativo Nacional.

La prdctica docente estd fundamentada y reglamentada por la
politica educativa vigente que utiliza variados organismos insti
tucionales regidos por el Sistema Educativo Nacional. Ellos abar
can desde el Articulo Tercero Constitucional y La Ley Federal de
Educacidn, hasta los planes y programas elaborados para el maes-
tro, que incluyen la normatividad y el control que implica la me

todologia y contenido propuesto.

"E1l Articulo Tercero Constitucional y La Ley Federal de Edu

cacién, sefialan que la educacidn impartida por el estado a de fo
mentar arménicamente el desarrollo del estudiante" (11). Buscan-
do su formacidn integral para que adquiera conciencia social y -
participe en su propio aprendizaje, pase a formar parte del Méxi
co productivo, favoreciendo a la sociedad. Es por ello que la --
educacién se propone tener un cardcter formativo més que informa
tivo. Se pretende formar un ciudadano que sea capaz de tomar de-
cisiones por ser participativo y poder asimilar, enriquecer y --
transmitir su cultura; que adquiera el gusto por la lectura y es
critura, combata la ignorancia y la injusticia, valore el traba-
jo fisico e intelectual, conozca la situacidn actual de México, -

sus valores nacionales, afirme su amor a la patria y a la solida

(11) Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos. Co-

leccién: Nuestras Leyes. Editores Mexicanos Unidos S.A..
México 1978 P.
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ridad nacional.

Es una institucidén ideoldgica del Estado fundamentada en -
las caracteristicas particulares del momento historico en que se
vive, tomando en cuenta los requerimientos convenientes para fo-
mentar el progreso y los cambios necesarios dentro del marco so-
cial politico y econdmico que encierran el aspecto cultural de -

la nacidn.

Pese a su fundamentacidn juridica, la prdctica docente ins-
titucionalizada tiene innumerables interpretaciones y maneras de
llevarse a cabo dependiendo del maestro mismo que la ejerce, ya-
que cada docente la interpreta en forma correspondiente a su for
macién profesional y curricular que posea y la lleva a cabo to--
mando en cuenta las caracteristicas particulares del grupo y del

contexto en el que trabaja.

1.- Articulo Tercero Constitucional.

El Articulo Tercero da a conocer los derechos y obligaciones
que tienen los mexicanos en relacidn con la educacidn, para desa
rrollar la cultura de acuerdo a su contexto social en que se en-

cuentra una comunidad.

Destaca el nacionalismo, que es la integracidn de todos los

habitantes como un modo y que forman parte de una nacidén, tam---

bién da a conocer el amor a la patria, como es el saber valorar-

lo que los mexicanos tienen como es la bandera, el himno, el es-



45

cudo nacional.

"Todo individuo tiene derecho a recibir educacidn. El1 Esta-
do-Federacidn, Estados y Municipios impartiran educacidén preesco
lar, primaria y secundaria, la educacién primaria y la secunda--
ria son obligatorias" (12). E1 Articulo Tercero Constitucional -
da a conocer que todo mexicano tiene derecho a recibir educacidn
porque la educacidn ha servido de apoyo para las grandes trans--
formaciones del pais, ya que cada avance social va acompafado de

un renovado impulso a las tareas educativas.

Para el gobierno de México siempre ha sido una preocupacidn
dentro de las grandes luchas sociales lograr el aumento paulati-

no de la escolaridad necesaria y obligatoria.

Es obligacidn del Estado-Federacidn, Estados y Municipios-
impartir educacidn preescolar, primaria y secundaria conforme al
federalismo educativo, el compromiso del Estado es proporcionar-
servicios educativos suficientes para que toda la poblacion pue-

da cursar los tres ciclos escolares sefialados anteriormente.

El Articulo Tercero es reformado al tomar en cuenta a la --
educacidn secundaria como obligatoria, porque anteriormente Uni-
camente la primaria era obligatoria, la obligatoriedad de la se-

cundaria impondrd esfuerzos complementarios que podemos y debe--

(12) S. E. P. Articulo Tercero Constitucional.
México 1992. P. 27.




46

mos realizar.

El Estado al promover el desarrollo de la educacidén Supe---
rior busca mejores alternativas para que el pais alcance mejores
formas de vida para los mexicanos. "Toda la educacidén que el Es-
tado imparta serd gratuita, el Estado promoverd y atenderé todos
tipos y modalidades educativas, incluyendo la educacidn Superior
necesaria para el desarrollo de la Nacioén". (13). El Estado se -
compromete a que la educacidn sea gratuita al momento de que se-
encargan del pago de los trabajadores de la educacidn; de los ma
teriales de apoyo para las escuelas, de las mejoras de las escuge

las y de crear escuelas.

El Estado al encargarse de todos los tipos y modalidades --
educativas, incluyendo las educaciones superiores, busca el desa
rrollo de las investigaciones cientificas para desarrollar la -
tecnologia, porque es una necesidad que tiene México para el de-

sarrollo econdmico.

México debe desarrollar su tecnologia, para competir con Es
tados Unidos y el Canadd; con el trabajo unido y el libre comer-
cio, por eso implementard en la educacidén tecnoldgica nuevos cam

pos.

La necesidad del desarrollo del pais se debe a la competen-

cia tecnoldgica que tendrd con el tratado del libre comercio con

(13) I b i d. 5 g



47

Estados Unidos y Canad3.

Este articulo considera la democracia no como una estructu-
ra juridica y un régimen politico, sino como un sistema de vida-
que se complementa con el constante mejoramiento econdémico, sO--

cial y cultural de la sociedad mexicana.

La educacidn ha contribuido a desarrollar como una parte --
esencial la identidad nacional y el sentimiento de pertenencia a
una patria soberana, independiente y de unidad, es el medio que-
asegura la permanencia de los atributos de nuestra cultura, del-
desarrollo social de la solidaridad, de una mejor forma de vida,
de la convivencia nacional, de una democracia que demuestre una-

mejor forma de gobierno.

Para lograr la educacidn sus objetivos o propdsitos en el -
Articulo Tercero, es conveniente reconocer una autoridad nacio--
nal que debe ser el Secretario de Educacidn Pdblica, que se en--
cargard de normar el conjunto bdsico de conocimientos y vigilar-

gue se observe la ensefianza en todo el pais.

En la actualidad, México esta viviendo una gran transforma-
cidén que exige dedicarle mds atencidn, que sirve de base para el
desarrollo de cualquier pais. La transformacidén que tiene México
es la tecnologia, dentro de esa tecnologia se tiene la industria

que es una de las bases de la economia de México. Los alumnos de

ben aprender el espafol, utilizar el lenguaje como parte impor--
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tante de la comunicacidén, que sirve de base para el desarrollo -

del pais.

El Congreso de la Unidn, analiza y reforma algunas inicia--
tivas de la Ley que en materia educativa manda el Presidente de-
la Republica, para expedir las leyes que regulen la educacidn en
el pais. "E1l Congreso de la Unidn con el fin de unificar y coor-
dinar la educacién en toda la RepiUblica, expediréd las leyes necge
sarias, destinadas a distribuir la funcidn social educativa en--
tre la Federacidn, los Estados y Municipios" (14). Las Leyes ne
cesarias destinadas a distribuir la funcidn social educativa en-
toda la Repiblica, tendrd como obligacidn que tanto la Federa---
cién, Estados y Municipios se hardn cargo de la educacidn Federa

lizada y se comprometen a desarrollar la educacidn.

Con el fin de unificar y coordinar la educacidén en toda la-
Republica, es conveniente reconocer una avtoridad Unica nacional
encargada de normar el conjunto bdsico de conocimientos y vigi--

lar que se observe su enseflanza en todo el pais.

La Autoridad Gnica velard porque la educacidn en el pais --
tienda a desarrollar arménicamente todas las facultades de ser -
humano y fomente en él, el amor a la patria y la conciencia de -

la solidaridad internacional y la justicia.

La autoridad Nacional cuidard que la educacidn esté orienta

(14) I b i d. P. 29.
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da por un criterio basado en los resultados del progreso cienti-
co y lucha contra la ignorancla y suUsS efectos, las servidumbres,

los fanatismos y los prejuicios.

El criterio deberd ser democrdtico, considerando la democra
cia no solamente como una estructura juridica y un sistema de vi
da fundamentado en el constante mejoramiento econdmico, social y

cultural.

El cardcter nacional de la educacidn primaria y secundaria-
sirve para fomentar la calidad de la ensefianza, precisando los -

atributos y caracteristicas que debe cumplir.

El Articulo Tercero da a conocer los derechos y obligacio--
nes que tienen los mexicanos en cuanto que los padres tienen ya-
obligacidn de mandar a sus hijos a la escuela para que reciban -

educacidén que les ayude a desarrollarse arménicamente.

Aunque en este articulo, no se da a conocer la obligatorie-
dad de la educacidén preescolar, el Estado deberd implementar los
mecanismos necesarios para que se haga obligatoria la educacién-
preescolar porque es necesario, ya que hay muchos padres de fami
lia que esperan que sus hijos cumplan seis afios para inscribir--
los en la primaria y con esto algunos nifos reciben educacidn --

que tienda a desarrollar armdnicamente sus facultades.

Con obligacién de la primaria y secundaria, la sociedad ten
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derd a désarrollar su productividad y su participacidén dentro de

la ReplUblica Mexicana para un mejor mafiana y una mejor forma de-

vida.

2.- La Ley General de Educacidn.

La Ley General de Educacidn propone la libertad y responsa-
bilidad que debe existir en las instituciones como una funcién -
diaria que los alumnos deben comprender la libertad, como saber-
escoger lo que méds le guste, como un deporte, pero para lograr -

esto se debe ensefiar a los alumnos a ser responsables.

Dentro de la educacidn, el maestro debe ensefiar el amor a -
la patria, el respeto hacia los demds y a los valores humanos, -
la democracia como una igualdad entre todos y una forma de go---
bierno, asimismo, la educacidén debe fomentar el nacionalismo, pa
ra que cada mexicano sienta que forma parte de una nacidn. Al de
sarrollar la educacidn integral en el educando, se tendrd un ciu

dadano que sepa respetar los derechos de los deméds.

La Ley da aconocer que los maestros deben tener un salario-
profesional, para que puedan tener una mejor forma de vida y pue
dan desarrollar mejor su trabajo, logrando con esto que los - --
alumnos logren mejor los objetos de los contenidos, en los pla--

nes y programas.

Al ser continua la evaluacidn se logra que los educandos --
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lleguen a un aprendizaje, porque asi comprenderdn mejor los con-

tenidos tematicos y podrdn desarrollar una educacidn integral.

Con la evaluacidn continua el maestro puede ayudar a sus --
alumnos al observar que algunos no logran apropiarse del conoci-
miento, entonces podréd ayudarles otra vez para que los alumnos -

logren el aprendizaje.

"Todos los habitantes del pais deben cursar la educacidn --
primaria y la secundaria, es obligacidn de los mexicanos hacer -
que sus hijos o pupilos menores de edad cursen la primaria y la-
secundria". (15). Hacer la secundaria obligatoria a todos los me
xicanos significa que la sociedad y el magisterio se comprometen
a unirse por alcanzar dia con dia una mejor educacidén y una for-

macidn més acorde con su contexto social.

Obligar a los padres por medio de la ley general implica --
que tengan mds responsabilidad, que se comprometan a cumplir con
las necesidades de sus hijos, a cumplir con las normas de la es-
cuela, cumplir también con vigilar que sus hijos cumplan con las

tareas.

El derecho a la educacidn lleva implicito el deber de con--
tribuir con el desenvolvimiento de las facultades del individuo-

el desarrollo de sociedad, el derecho a la igualdad de oportuni-

dades para lograr una mayor estabilidad econdmica en el pais.

(15) S.E.P. Ley General de Educacidn. México 1992. P. 50.
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"Corresponde de manera exclusiva a la autoridad educativa -
federal, las atribuciones siguientes: Determinar para toda la Re
publica los planes y programas de estudio para la educacidn pri-
maria, secundaria, la normal y demds para la formacidn de maes--
tros de educacidn bdsica". (16). La Secretaria de Educacidn PuU--
blica al determinar los planes y programas de estudio en toda la
Republica. Tiene como objetivo principal promover una educacidn-
integral, una igualdad entre todos los mexicanos y un nacionalis

mo en donde se promueve el amor a la patria.

"El Estado otorgard un salario profesional para los educan-
dos de los planteles del propio Estado alcancen un nivel de vida
decoroso para su familia; puedan arriesgarse en las comunidades-
en las que trabajan y disfrutar de una vivienda digna" (17). La-
Ley General de Educacidén confirma que reconoce al educador como-
promotor, coordinador y agente directo del proceso educativo, --
por lo tanto, el Estado propone que los maestros alcancen un me-
jJor nivel de vida con un salario digno, ya que asi tendrdn mayor
estimulo para cumplir mejor con su trabajo y dejar de ser cham--
bistas, con esto subird el nivel de educacidn, habrd menor repro

bacidn y desercidn escolar.

En el proceso educativo debe existir una buena relacidn en-

tre el alumno y el maestro donde exista la armonia, la libertad-

(16) I b i d. P. 54, 55.

(17) I b i d. P. 61.
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y una buena comunicacidn,

El proceso educativo se basard en los principios de -
libertad y responsabilidad que aseguren la armonia de
relaciones entre educandos y educadores y promoverd -
el trabajo en grupo para asegurar la comunicacidn y -
el didlogo entre educandos, educadores, padres de fa-
milia e instituciones pdblicas y privadas. (18).

La educacidén al basarse en la libertad, tiene como objetivo
lograr en el educando que comprenda la libertad de escoger lo --

que mds le guste, el escoger una carrera, una creencia religiosa.

Dentro de la escuela la evaluacidén continua da a conocer el
avance que tienen los alumnos en las diferentes materias, y asi-
gl maestro puede lograr alcanzar los objetivos que proporcionen-
los contenidos. "La evaluacidén de los educandos comprenderd la -
mediacién en lo individual de los conocimientos, las habilidades
las destrezas y en general, del logro de los propdsitos estable-
cidos en los planes y programas de estudio". (19). Cada una de -
las instituciones tiene la obligacidn de informar periddicamente
a los alumnos y a los padres de familia de los resultados de las
evaluaciones y exdmenes parciales, también de las observaciones-
del desempefio académico de los educandos para lograr el mejor --

aprovechamiento.

La evaluacidén debe ser continua, ya que mide las habilida--

des, las destrezas de los alumnos con ejercicios de trabajos, --

(18) I b i d. P. 74.
(19) I d e m. P. 74.
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experimentos y pruebas para desarrollar el desenvolvimiento de -

los educandos en su contexto socal.

La Ley General de Educacidn da a conocer que en cada Muni--
cipio se integra un Consejo Municipal que busque algunas alterna
tivas de mejorar el aspecto material de las escuelas. "En cada -
Municipio opera un Consejo Municipal de participacidn social en-
la educacidn integrado por las Autoridades Municipales, padres -
de familia y representantes de sus asociaciones, maestros dis---
tinguidos y directivos de escuelas, representantes de organiza--
cidén sindical de los maestros". (20). Este consejo serd gestor -
ante el ayuntamiento y ante la Autoridad Educativa Local por un-
mejoramiento de los servicios educativos, la construccidn y am--

pliacidén de escuelas y demds proyectos de desarrollo educativo.

El consejo conocerd de los resultados de las evaluaciones -
que realicen las Autoridades Educativas, estimulard y apoyard ac
tividades de intercambio interescolar en aspectos culturales, ci

vicos, deportivos y sociales.

La Ley General de Educacidn tiene como objetivo principal -
promover el mejor desarrollo del nivel de educacidén de todos los
mexicanos con la obligacién de la secundaria para estimular el -
conocimiento y la préctica de la democracia como forma de gobier
no y convivencia social.

(20) I b i d. P. 84.
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La Ley da a conocer que se debe alentar la creacién artisti
ca, la prdctica del deporte y ias actitudes que estimulen la in-
vestigacidn cientifica y la innovacion tecnoldégica; inculcar en-
los alumnos actitudes responsables hacia la perservacidn de la -

salud, el respeto a los demds y a los derechos humanos.

Los maestros como parte esencial del proceso educativo, de-
berian tener un salario profesional que alcance para las prime--
ras necesidades y para un mejor modo de vivir, con esto el maes-
tro estard motivado para cumplir mejor con su trabajo, por lo --

tanto desarrollard el nivel educativo del pais.

La Ley General de Educacidn de Educacidén al tener como obje
tivo promover el mejor desarrollo de los educandos en primaria y
secundaria, estimulard que se logre el aprendizaje., tomando en-
cuenta la experiencia previa de los alumnos de acuerdo a su en--
torno social, con esto los alumnos se apropian mds fdcilmente --

del conocimiento.

3.- Acuerdo Nacional para la Modernizacidn de la Educacidn.

Para que exista mejor calidad en la educacidn, los padres -
de familia deben vigilar que sus hijos cumplan con sus tareas,
"La calidad de la educacién bdsica es deficiente por diversos mo
tivos, no proporciona el conjunto adecuado de los conocimientos,

habilidades y destrezas, actitudes y valores necesarios para el-

desenvolvimieto de los educandos y para que estén en condiciones

123755
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de contribuir a su propio progreso social" (21). La calidad de -
la educacidn bésica es deficiente porque el salario minimo es in
suficiente para cada padre de familia y no puede cumplir con las
primeras necesidades de su familia y las escuelas no tienen el -

material diddctico suficiente.

La calidad de la educacién bdsica es baja porque los educan
dos no pueden desarrollar sus capacidades debido a las necesida-
des econdmicas de su familia y el cUmulo de conocimientos que se

les dan, no estdn de acuerdo con su realidad.

La revaloracién social del maestro es muy importante porque
la sociedad debe tomar en cuenta su labor dentro de la comunidad.
"Tres lineas fundamentales de estrategias para impartir una edu-
cacién con cobertura suficiente y con calidad adecuada, la reor-
ganizacién de contenidos y materiales educativos y la revalora--
cién social de la funcidén magisterial”. (22). La reorganizacidn-
del sistema educativo, que en realidad cada uno de los inspecto-
res, directivos y jefes de educacidn cumplan con su funcién, - -
ademds que el maestro realice su trabajo, con esto se podré@ reor

ganizar el sistema educativo.

Para poder reformular los contenidos y materiales educati--

VoS se necesita tomar en cuenta las necesidades de los educandos

(21) S.E.P. "Acuerdo Nacional Para la Modernizacidn Educati
va". P. 5

(22) I b i d. P. 7
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dentro de su contexto social y los materiales de acuerdo a los -

intereses de los alumnos que se basen en su realidad.

El gobierno estatal es responsable de la educacidén para vi-
gilar el proceso educativo y ser gestor ante la Federacién de --
las necesidades de las escuelas y del salario de los maestros. -
"Cada gobierno estatal, por conducto de su dependencia u organis
mo competente, sustituird al titular de Educacidn PuUblica en las
relaciones juridicas existentes con los trabajadores adscritos -
a los planteles y demds servicios que se incorporan al sistema -
educativo estatal". (23). Es muy conveniente que el Gobierno Es-
tatal se comprometa con la educacidn porque se hard responsable-
del pago del magisterio, de reformar las escuelas, de hacer es--
cuelas nuevas donde se necesiten, de facilitar los materiales di
ddcticos a todas las escuelas del Estado y ademds de vigilar el-

desempefio del trabajo del maestro.

El Gobierno del Estado, tendrd que respetar los derechos de
los trabajadores de la educacién, buscar las estrategias necesa-
rias para que se cumplan los contenidos de los planes y progra--

mas a nivel nacional.

Los alumnos deben conocer primero la historia de su comuni-
dad, su entorno social, para interesarse por la historia de Méxi
xico. "Asimismo serd responsabilidad del Gobierno Estatal propo-

ner a la Secretaria de Educacidn Pidblica, el disefio de los conte

(23) I b i d. P. 10
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:idos regionales y su adecuada inclusidén en los planes de estu--
4io. Los aspectos regionales de los contenidos educativos debe--
rdn asegurar que los estudiantes adquieran la historia" (24). --
El Gobierno Estatal al proponer a la Secretaria de Educacidn Pu-
blica un disefio de los contenidos regionales, busca que los edu-
candos conozcan sus costumbres, sus comunidades por medio de una

materia que es la historia.

Los alumnos al conocer en la historia y geografia, sus comu
nidades, sus costumbres, su medio ambiente, tendran interés por-
~onocer las costumbres.: de otros pueblos, sabréd que lo més impor

ante es conocer la historia de las grandes civilizaciones que -

forman parte de nuestra nacidn.

Con los programas emergentes se busca quitar los objetivos-
que no son necesarios para que los alumnos puedan apropiarse de-

:0os conocimientos que le son necesarios para su formacidn.

"Los programas de aplicacidén inmediata se han denominado --
:rogramas emergentes que en ejercicio de sus facultades normati-
syas nacionales, seran disefiados y coordinados por la Secretaria-
de Educacién PUblica para ser aplicados por los gobiernos estata
les" (25). Con los programas emergentes el Gobierno Federal y Es

tatal buscan que los maestros conozcan por medio de cursos antes

(24) I b i d. P. 11.

(25) I b i d. P. 15.
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de empezar el afio escolar, los contenidos y objetivos de los ---

nuevos planes y programas de estudio.

Con estos nuevos programas el maestro buscard las estrate--
gias necesarias para que los alumnos se apropien de los conoci--
mientos de acuerdo con los contenidos de los planes y programas-
de estudio a nivel nacional y poder lograr una mejor calidad en-

la educacién.

El gobierno con la carrera magisterial busca que el maestro
se integre a la comunidad, porque con el esfuerzo y preparacidn-
tendrd mayor salario. "lLa carrera magisterial dard respuesta a -
dos necesidades de la actividad docente; estimular la calidad de
la educacién y establecer un medio claro de mejoramiento profe--
sional y de la condicidn social del maestro" (26). La carrera ma
gisterial busca dentro de sus propdsitos que el maestro tenga un
salario digno a su desarrollo dentro del trabajo y pueda lograr-

con esto un status social.

El salario profesional que percibe el maestro, no es el ne-
cesario, ademds se busca que el maestro logre que la sociedad --
respete su labor, pero en la sociedad mexicana existe el dicho -

de que tanto ganas, tanto vales.

Para lograr una mejor calidad en la educacidn bésica se ne-

cesita que el gobierno federal aumente el salario minimo de ----

(26) I b i d. P. 20.
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acuerdo a las necesidades primarias de cualquier familia, de in-
crementar el presupuesto para educacidén en los renglones de es--

cuelas, materiales y pagos al magisterio.

Lograr una mejor calidad de la educacidén en el pais. Se ne-
cesita que los planes y programas de estudio cambien en sus con-

tenidos de acuerdo a las necesidades de los alumnos, en cada una

3
0

de las regiones, que las escuelas estén bien equipadas.

Al pasar la responsabilidad de la educacién al Gobierno Es-
tatal se busca que se termine el burocratismo y centralismo, asi
se tendrd més répidamente mejores logros, mas desarrollo en la -

educacién y por lo tanto, mejor forma de vida de 1Q$,mE¥iC%HPS-
B.- Planes y Programas.

Actualmente elrsistemé educativo ha sufrido algunos cambios
en el afo 1989, el C. Presidente de la Repiblica, C. Lic. Carlos
Salinas de Gortari,i"Propo%e a los ﬁaestro, alumnos, padrggfge -
famili y a toda la ;ociedad en general, realizar de manera EOn-—
junta una reforma educativa tendiente al mejoramiento de la edu-
cacior bdsica (27)? PreteHdiendo primordialmente organizar los -
contenicos educativos par5 seleccionar los que se adecuen a las-

. . . .
necesidades de aprendizaje que la sociedad demanda, para ello se

propone articular los niveles de aprendizaje estructurando meto-

(27) SALINAS DE GORTARI, Carlos. Alocucidén del S de Octubre de -
1989. Monterrey, Nuevo Ledn.
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dolégicamente el hecho educativo, elaborando nuevos planes de es
tudio flexibles que partan de las necesidades de los programas -
regionales, asi como libros de texto que fomenten la auvtocons---

truccién y la autoevaluacion.

Partiendo de ello, se realizan ajustes al programa educati-
vo que posteriormente, en el ano 1992 se implementa con un nuevo
programa emergente de reformulacién de contenidos y materiales -
educativos, el cual constituye una fase de transicidén para la --
preparacién de nuevos planes y programas por lo que se estima vi

gente durante el afio escolar 1992-1993.

El programa emergente de reformulacién de contenidos y mate
riales educativos como resultado del Acuerdo Nacional para la --
Educaci6én Bdsica, ofrece a la educacidn un nuevo giro que facili
ta el proceso ensefanza-aprendizaje, tendiente a darle mayor ca-

lidad en cuanto al desarrollo del individvo.

En este programa se presentan los contenidos bdsicos de edu
cacién primaria organizados en tres ciclos conjuntando los gra--
dos de dos en dos, con el objetivo de dar continuidad a la educa
cién por medio de asignaturas, siendo éstas: Espafiol, Matemati--
cas, Medio Ambiente, Salud, Historia, Geografia, Educacidn Civi-

ca.

La atencién de las asignaturas se realiza con base a las ne

cesidades requeridas por los cambios sociales de progreso y desa
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rrollo que se han dado en el pais.

Se organizan conforme a "Cinco Contenidos que 1la Secretaria

de Educacién Pdblica considera bésica por atender" (28). Que a -

continuacidn se dan a conocer:

1.-

Reformar el aprendizaje de la lectura, escritura y expre---

sién oral para que los alumnos hagan buen uso del lenguaje.

Propiciar la comprensidén en las Matemdticas, desarrollando-
la capacidad de plantear y resolver problemas, asi como, fo

mentar la realizacidén de mediciones y célculos.

Dar importancia al conocimiento de la Historia de México es
tudiando también la Geografia para que se conozcan la cultu
ra nacional y se incremente la identidad nacional y regio--

nal.

Guiar a los alumnos hacia la adquisicidén de conductas y ac-
titudes basadas en el conocimiento de los derechos y valo--

res que rigen la educacién civica en el pais.

Fomentar en el educando actitudes positivas en la vida comu
nitaria por medic de la formacidn cientifica en el cuidado-

del medio ambiente y la salud.

S.E.P. Programas de Educacidén Primaria. Contenidos Basi--
Ciclo Escolar 1992-1993. Programa Emergente de Reformula---

de Contenidos y Materiales Educativos. México 1992. P. 6.
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Para el tema de ortografias se sugieren varias prdacticas es-
colares, para la biblioteca del saldén, la lectura de variados --
textos, lectura a modo de novela y el diccionario del saldn; tam

bién sugieren actividades como el periddico mural.

C.- Institucidén y Entorno Social.

El presente trabajo se enfoca a los alumnos de cuarto grado
de educacién primaria, que realizan sus estudios en la Escuela -
Benito Jud rez 2320 del Rancho 0Ojo Caliente, Municipio de Ciudad

Camargo, Chihuahvua.

La escuela es de organizacidén incompleta, bidocente de tur-
no matutino, que cuenta con seis grados repartidos entre dos - -
maestros, el grupo de cuarto tiene 7 alumnos y la escuela cuenta

con 42 alumnos.

El terreno de la escuela estd ocupado por dos aulas, los sa
nitarios, una cancha de basquetbol que se encuentra en la entra-

da de recreo y donde realizan educacién fisica.

En el contexto socioecondmico las familias de este grupo de
cuarto grado, son de clase baja, algunos miembros de las fami---
lias cuentan con empleos permanentes y con las prestaciones ofre
cidas por ellos, con el servicio médico; otros cuentan con traba

jos eventuales; trabajan en la labor en los tiempos de levantar-
cosechas de las siembras de los riegos, pero no tienen ningdn ti

po de prestaciones.
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La comunidad es el Rancho 0jo Caliente, Municipio de Ciudad
Camargo, Chihuahua; hasts hace poco cuentan con agua potable, pe
ro todavia no tienen drenaje, cuentan con luz eléctricsa, existen
apréximadamente 30 familias, la mayoria de las familias trabajan
en la labor y otros en los bafios termales, unos con trabajo de -
planta y otros con trabajo eventual, en las labores como cuando-
es época de sembrar, de regar o levantar la cosecha como pizca -

de chile o pepena de nuez.

Las relaciones de maestros con los padres de familia es bue
na, porque se ha explicado a los padres de familia que en la edu’
cacidn de los nifios ellos juegan un papel importante, ademds la-
mayoria cumple con las actividades que les asigna la sociedad de
padres de familia, como pintar la escuela, comprar algunos mate-

riales como escobas, trapeadores o material didactico.

Los alumnos de cuarto grado son inquietos, respetuosos Yy de
acuerdo a sus necesidades econdémicas tratan de cumplir con lo --
que pueden, la relacidn maestro-alumno es excelente y en sus pla
ticas con el maestro se nota que quieren cambiar la forma de vi-

da.

De manera particular, el grupo referido en este trabajo, se
nota que la mayor parte de sus integrantes cuentan con limitadas
oportunidades en el contexto familiar, que puedan favorecer sus-

experiencias con materiales escritos, debido a que las familias-

son de escasos recursos econémicos que no han tenido oportunida-
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des de adquirir una escolaridad media © superior, inclusive algu
nos no concluyeron su educacidn primaria, al respecto se ha ob--
servado que generalmente no cuentan con variadas experiencias --
que favorezcan la practica de la lectura ya que son escasos los-
materiales escritos que poseen a diferencia de otros alumnos, hi
jos de padres con mds estudios, lo que les permite contar con un

mejor empleo y tener mas contacto con fuentes de lectura.

Es importante que el maestro respete las caracteristicas in
dividuales de sus alumnos, tomando en cuenta que cada uno constil

tuye un universo Unico y diferenciado.

El valerse de todos los medios, serd una manera de irlos --
acercando poco a poco a hacer uso de su pensamiento ldégico esta-
bleciendo relaciones cualitativas y cuantitativas de los objetos
que lo rodean, que acepte el Espafiol con placer, como un medio -

donde pueda utilizar el lenguaje para comunicarse.



IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

En el desarrollo del presente capitulo se formula una serie
de actividades destinadas a favorecer el correcto uso de 1la orto

grafia por los alumnos de cuarto grado de educacidn primaria.

Las actividades propuestas para tal fin se denominan estra-
tegias diddcticas, ya que son actividades realizadas por los su-
jetos del proceso ensefianza-aprendizaje de una manera conjunta,-
teniendo como propésito central, el logro de un objetivo plantea
do, tomando en cuenta las necesidades e intereses de los sujetos
en este caso se persiguen varios objetivos tratando de favorecer
el problema de la ortografia presentado por los alumnos de cuar-
to grado, los que pueden resumirse en uno solo al dictar los pro
pésitos principales del trabajo referidos a incrementar las si--
tuaciones de aprendizaje con que cuentan los alumnos en cuanto a
la ortografia, por medio de la €onfrontacidén de sus propias opi-
niones lo que permite incrementar sus practicas comunicativas --
asi como socializar su conocimiento en base a la reflexidn, con-
siderando que de esta manera pueden acrecentar su gusto por la -
ortografia y ampliar su vocabulario al hacer uso de la expresidn

oral y escrita.

Las estrategias elaboradas han sido disefiadas tomando en --
cuenta el valor positivo que tienen la experiencia individual de
los alumnos, asi como el hecho de que el alumno es constructor -

de su propio conocimiento cuando para solucionar un problema, --
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realiza hipétesis, siendo en este caso los errores que cometen -
al tratar de comprender la ortografia, debido a ello se ha de fo
mentar el proceso de comunicacién dentro del grupo, ya que esto-
permite conocer en cuanto al nivel de comprensién de la ortogra-
fia tanto el punto de partida de los alumnos, como el esfuerzo -

que realicen por mejorar.

Para llevar a cabo las situaciones de aprendizaje propues--
tas, se considera necesario utilizar de manera constante el cues
tionamiento, porque al cuestionar a los alumnos, el maestro pue-
de guiar las actividades en relacidén a los intereses y necesida-
des que manifiesten, al mismo tiempo ayuda a los alumnos intro--

vertidos para que den a conocer sus pensamientos.

Es necesario explicar que las estrategias didécticas pro---
puestas han de servir como modelo de accidén, ya que no pueden --
ser rigidas debido a que al practicarse probablemente surjan mo-
dificaciones totales o parciales que los alumnos consideren per-

tinentes.

El papel del maestro ha de ser la guia de las actividades -
realizadas, tratando de intervenir sélo cuando su participacién-
sea solicitada o cuando el tratamiento de las estrategias resul-
te totalmente diferente al planeado para tratar de dirigirla ha-

cia el objetivo que se persigue o para cambiarla..

Para fomentar el interés y las actividades significativas -
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de los alumnos, el maestro debe procurar que sea el mismo alumno

guien decida los materiales y el momento de trabajar.

El desarrollo general de las estrategias se realiza organi-
zandose de manera individual, por equipos o grupalmente. La rea-
lizacidén de las actividades no necesariamente debe de seguir el-
orden .en que son presentadas, puede llevarse a cabo tomando en -

cuenta las preferencias y disposicidén de los alumnos.

Las situaciones de aprendizaje propuestas son elaboradas a-
partir de las habilidades empleadas por el alumno para hacer uso
de informaciones que le permitan comprender la ortografia, como-
son las reglas ortogréficas, las caracteristicas de algunas pala

bras como son las agudas, graves y esdrijulas.

La propuesta en relacidén de sus conceptos con las caracte--
risticas propias de la prdctica docente realizada en el grupo al
que se refiere este trabajo, en donde los alumnos manifiestan en
su mayoria la utilizacidén de esas habilidades llamadas "estrate-
gias", sugiere que estando de acuverdo con el maestro, se toman -
como punto de partida para intentar ejercitarlos con la finali--

dad de favorecer la comprensidn de la ortografia.

Al momento de evaluar, no se pretende juzgar acciones, sino

revisarlas, analizando las prdcticas de algunas reglas ortogréafi
cas para que el maestro pueda tener una idea de las limitaciones

que tienen sus alumnos para contar con elementos para el trata--
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miento de las actividades.

Se sugiere elaborar un registro de andlisis de sitvaciones
de aprendizaje, en el que se tomen en cuenta el tipo de desa---
ciertos cometidos cuando el alumno escribe, tales como omisio--
nes o sustitucién de letras, palabras o pdrrafos, asi como difi
cultad de comprender lo que escribe, determinado tipo de infor-
macién que el alumno necesite para poder comprenderlo de una me
jor manera, la disposicién del alumno para realizar la activi--

dad.

A continuacién se presentan las estrategias propuestas con
el fin de permitir en términos generales que los alumnos reco--
nozcan los diversos tipos de materiales considerados interesan-
tes para contar con mayores posibilidades de ejercitacidn en el
momento en que se lleven a cabo sus propias estrategias en fun-
cién de las informaciones necesarias para comprender la ortogra

fia.

Cabe mencionar que la evaluacidn se hizo de manera perma--
nente y con la participacién de todos los nifios del grupo, el -
maestro se auxilié de la observacidén con el fin de saber los al
cances y limitaciones de sus alumnos, y de esta manera implemen
tar estrategias nuevas acordes al nivel de ellos, contempladas-
en un marco de cooperacién, respeto y afectividad. Por 1lo tanto

en las actividades se debe seguir el proceso que se da en el ni

fio para que llegue a la conceptualizacidn.
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Estrategia - 1 -

Un cuento.

Objetivo.- Lograr que los nifios se interesen por la lectura de -
algunos materiales y asi como visuvalizard como se escriben co---

rrectamente las palabras.

Material.- Un cuento, gis, pizarrén, hojas de mdquina, libros, -

revistas.

Tiempo de Duracidén.- 25 minutos.

Descripcidén de la Actividad.- Para la realizacién de la activi--
dad se utiliza sodamente los recursos que se tengan a la mano en

ese momento.

Se estima que la actividad puede realizarse al término de -
una clase, ya que la lectura puede servir de relajamiento y a la
vez de motivacidén para que los alumnos lleguen a casa pensando -

en lo que puede leer.

Desarrollo de la Actividad.

- Se pregunta si desean escuchar la lectura de un cuento y si al

guien quiere leer para los demés.

- E1l cuento se trata de un nifio que no podia ver, como se porta-
ba bien, su maméd todas las noches le leia diferente. A €1 le - -
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gustaba mucho los cuentos y lamentaba que su mamd no pudiera le-
erle todo el dia, él quisiera poder hacerlo sélo; queria ir a la
escuela con sus amiguitos para poder hacerlo, leer cosas intere-
santes en los libros, aunque él tenia muchos, 1los tenia en una -
esquina de su cuarto, todos los habia leido su mamd. jCuanto qui
siera leer sus propios cuentos y poder ver sus dibujos de colo--

res!.

- Un dia el nifio caminé hasta su ventana, el sol brillaba inten-
samente y en el &rbol unos pajaritos construian su nido. El nifio
incliné su cabeza hacia los rayos del sol, miré el jardin con --
sus flores y pajaritos, de repente recordd uno de sus cuentos fa
voritos y caminé hacia la esquina pudiendo encontrar el cuento -
que al abrirlo le mostraba sus coloridos dibujos y sus negras €S

crituras.

- Al finalizar la lectura, se pregunta si les gustd el cuento y-
por qué, se les pide que los comentarios los escriban en una ho-
ja de mdquina. Durante los comentarios se pregunta si el nifo al
asistir a la escuela, podria leer solamente cuentos, para tratar
de llegar al comentario de que en la escuela pueden leerse mu---
chas cosas como libros, poemas, lo que el maestro escribe en el-
pizarrén, el periddico mural, los recaditos, los mensajes que se

pegan en la puerta para los padres de familia.

-A continuacién se busca en el estante algunos materiales que se

puedan leer; libros de consulta, hojas mimeografiadas, avisos, -
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tarjetas, cajas de gises o medicinas, calendarios, articulos de-
revistas, boletas; haciendo el comentario de que todo ello son -
materiales de lectura que se pueden utilizar para la escuela y -
pregunta donde m&s se puede buscar, para que pueda indagar en su

mochila, en otros salones, en la direccion, en su casa.

- Los alumnos escogerdn un libro para leer un texto y escribirdn
en el cuaderno las palabras que no entiendan para buscarlas en -

el diccionario.

- Cada alumno pasard el pizarrdén a escribir tres palabras de 1las
que no entendié al leer el texto para revisar la ortografia en--

tre todos de cada una de las palabras.

Evaluacién.- Se evalGa la ortografia de los comentarios del cuen
to, al entregar las hojas de mdquina de la siguiente forma: De -
cero a un error sacaran un diez de calificacidn, de dos a tres -
errores de ortografia tendrdn un nueve, de cuatro a cinco erro--
res tendran un ocho, de seis a siete errores sacaran un siete, -
de ocho a nueve errores tendrdn un seis, de diez o més errores -

tendrdn un cinco de calificacidn.

En base a la cuantificacién de datos, se manejé una escala-
estimativa en la cual se consideraron los rasgos mas sobresalien
tes a valorar dentro de lo que es la superacién del problema de-

la ortografia.

Se busca que los alumnos con los ejercicios ortogrdficos --
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logren tener menos errores de ortografia al escribir.

Estrategia - 2 -

El Diccionario.

Objetivo.- Propiciar a los alumnos la expresidén escrita, utili--

zando el diccionario.

Tiempo de Duracién.- 25 minutos.

Descripcién de la Actividad.- Los nifios con el apoyo del diccio-

nario amplian su expresién oral y escrita.

Desarrollo de la Actividad.- Se presenta una lista de palabras -

de la leccién Platero, E1 Burrito.

- Las palabras son: Azabache, ambar, escarabajo, higos, naran--

jas, cristalino, fuerte, suelo, campo.

- Los nifios al buscar estas palabras en el diccionario; compren

derdén mejor la leccidn.

- Al final se les pregunta a los nifios sobre el significado de-

las palabras y que escriban en una hoja de mdquina un comentario

~sobre la lectura, Platero, E1 Burrito, que entregardn al maestro.

Evaluacién.- Se evalda la ortografia del comentario sobre la lec
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tura Platero, El Burrito; que entregan los alumnos de la siguien
te forma: De cero a un error, la calificacidén es un diez; de dos
a tres errores ortogrdficos tendréd nueve, de cuatro a cinco erro
res sacard un ocho, de seis a siete errores obtendrd un siete, -
de ocho a nueve errores tendrd un seis, de diez o mds errores sa

carad un cinco.

En la retroalimentacidn se les pide a los alumnos que recti

fiquen los errores ortograficos.

En base a la cuantificacidén de datos se manejé una escala -
estimativa en la cual se consideraron los rasgos mds sobresalien
tes a valorar dentro de lo que es la superacidén del problemal de-

ortografia. Yer anexo (1).

Estrategia - 3 -

Texto libre a partir de un dibujo creado por si mismo,

Objetivo.- Propiciar en el alumno la creacién de un texto libre-

escrito, en un dibujo creado por el mismo.

Material.- Colores, hojas de mdquina, gis, pizarrdn.

Tiempo de Duracidén.- 30 minutos.

Descripcién de la Actividad.- Los alumnos crean un texto libre -

a partir de un dibujo hecho por ellos mismos, esta situacidn de-
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aprendizaje, conlleva de manera interrelacionada la técnica de -

Freinet con un sencillo cuestionamiento por parte del docente.

El maestro explica a los alumnos lo referente a la activi--

dad.

Desarrollo de la Actividad.

Maestro.-

Alumnos.-

Alumnos. -

¢Alguno de ustedes ha visto algdn dibujo en un cuadro,

ya sea en su casa 0 en otro lugar?.

;Saben quién hace eso0s dibujos tan bonitos y tan gran

des?.

¢,Porqué creen ustedes que esas personas se dedican a-

hacer dibujos?2.

;.Serd porque les gusta?.

(A quién de ustedes les gusta dibujar?.

;Qué es lo que mds les gustaria dibujar?.

;Podrian hacer un cuento sobre su dibujo?.

Los alumnos dan respuesta a las preguntas hechas por-
el ~maestro de manera libre y expontanea, sugiriendo-

ellos mismos algunos temas para construir su dibujo.

Construyeron su dibujo vy posteriormente un texto 1i--
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bre relacionado con el mismo.

Maestro.- ¢Porqué quisiste hacer ese dibujo?.

Alumno 1. Yo dibujé una casa porque ahi vivimos todos, sin ells

no tendriamos en donde dormir.

Alumno 2.- Yo dibujé un bosque porque se me hace muy bonito, es-
td lleno de arboles y animalitos que no hay en la ciu
dad, por eso dicen en la televisidén que debemos cui--

darlos.

Alumno 3.- Yo dibujé un lago con patitos, es que el agua es muy-

importante, sin ella no podriamos vivir.

Alumno 4.- Yo dibujé una escuelita, porque me gusta mucho estu--

diar, si no fuera a la escuela me aburriria mucho.

Evaluacién.- Se evalda en el texto libre la ortografia de lo que
escribieron cada uno de los alumnos de aucerdo al siguiente pard
metro: De cero a un error ortogrdfico un diez; de dos a tres e--
rrores un nueve, de cuatro a cinco errores un ocho, de seis a --
siete errores un siete, de ocho a nueve errores un seis y de - -

diez a mds errores un cinco de calificaciodn.

La retroalimentacidén es que los alumnos rectifiquen los e--
rrores, guiados por el maestro.

En base a 1la cuantificacién de datos se manejé una escala -
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estimativa en la cual se consideraron los rasgos mds sobresalien
tes a valorar dentro de lo que es la superacion del problema de~s

la ortografia.

Estrategia - 4 -
Adivinanzas.

Objetivo.- Propicilar en el alumno la reflexién, la expresidn es-

crita que la vutilizara con mayor fluidez.

Material.- Cartén, hojas de méquina, gis, pizarrén, tijeras, re-

sistol y colores.
Tiempo de Duracién.- Aprdximadamente 60 minutos.

Descripcidén de la Actividad.- Los alumnos juegan a las adivinan-
zas aportando su participacién por adivinar algunas adivinanzas,
estp es de acuerdo a que el maestro despierte el interés de los-

alumnos por esta actividad.
Desarrollo de la Actividad.

Maestro.- Haber nifios, ¢Han jugado a las adivinanzas alguna vez?

¢Les gustaria jugar a las adivinanzas?.

Alumnos.- Responden de manera expontanea seglin sus experiencias

y se interesan por el juego de las adivinanzas.

Maestro.- Bueno, primero vamos a recortar algunos cartones, don
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escritas adivinanzas y en los ratones el nombre de las adivinan-

Zas.

Cuando uno de los nifos lea la adivinanza que esté en un bu
ho, cualquiera de los alumnos contestard la adivinanza, el alum-
no que tenga el ratdén con el nombre de la adivinanza lo pegsra -
en la cola del bdho en el pizarrdn y asi sucesivamente hasta ter

minar las adivinanzas.

Evaluacién.- Se evalia la ortografia de las palabras que el alum
no escribié en las adivinanzas, de acuerdo al siguiente parame--
tro: De cero a un error obtendréd un diez de calificacidn; de --
dos a tres errores un nueve, de cuatro a cinco errores un ocho,-
de seis a siete errores tendrd un siete, de ocho a nueve €errores

un seis y de diez o mds errores un cinco de calificacidn.

La retroalimentacidén es que los alumnos rectifiquen los - -

errores ortograficos con ayuda del maestro.

En base a la cuantificacién de datos, se manejdé una escala-
estimativa en la cual se consideraron los rasgos més sobresalien
tes a valorar dentro de lo que es la superacidén del problema de-

la ortografia.

Estrategia - 5 -

Literatos.
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Objetivo.- Es que los alumnos practiquen la prediccidén en el mo-

mento en que el lector participa lo que puede completar el texto.

Material.- Pizarrdn, gis, diversos materiales escritos gue consi

deren incompleto en su final.

Tiempo de Duracidén.- 50 minutos aprdximadamente.

Descripcidén de la Actividad.

Cuando los alumnos deseen realizar una lectura se les pre--
gunta sobre que les gustaria leer y se les invita a elegir algu-
na lectura de la que tienen en su saldn, entre las cuales se en-
cuentran algunos textos que el maestro considere incompletos en-
su final; recetas de cocina, intructivos, algin aviso o mensaje,

alguna informacidn de periddicos, revistas, libros.

Desarrollo de la Actividad.- Se les pide a los alumnos que tomen

un texto incompleto del escritorio y lo lean.

- Esta actividad l1la pueden realizar en forma individual o por -

equipo.

- Después de leer el texto, se les pide que lo completen como -

ellos crean que puede ser.

- Mds adelante, se les pide que lean los textos con el final --

que ellos pusieron y se comenta lo que completaron los alumnos -
en su texto.
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Evaluacidén.- Se evallUa la ortografia del escrito de acuerdo a lo
siguiente: De cero a un error ortogrdfico un diez, de dos a tres
errores un nueve, de cuatro a cinco errores un ocho, de seis a -
siete errores un siete, de ocho a nueve errores un seis, de diez

0o mds errores un cinco de calificacidn.

Para la retroalimentacidén se pide a cada uno de los alumnos
que pase al pizarrdén para que escriba las palabras que sacaron -

mal, corrigiéndolas ellos mismos con ayuda del maestro.

En base a la cuantificacién de datos se manejé una escala -
estimativa en la cual se consideraron los rasgos mds sobresalien
tes a valorar dentro de lo que es la superacidn del problema de-

ortografia.

Estrategia - 6 -

El Correo.

Objetivo.- Propiciar en los alumnos el interés por la ortografia,

revisando los signos de puntuacién de los recados y las cartas.

Material.- Pizarrdén, gis, hojas de mdquina, sobres.

Tiempo de Duracidn.- 45 minutos aprdximadamente.

Descripcidn de la Actividad.- E1l maestro explica la actividad, -

se trata de que un nifio sea el cartero, pero antes cada uno de -

los alumnos escribiréd una carta o recado; otro nifio seréd el reca
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dero, o sea el que entregue los recados, con esto los alumnos sa

brdn de la importancia de la comunicacion.

Desarrollo de la Actividad.- Se les pide a los nifios que esSCTig-

ban un recado o una carta.

- Se les entrega una hoja de mdquina para que escriban.

- Los alumnos que decidan escribir una carta, se les entrega un

sobre.

- Los alumnos que escribieron carta, se las entregardn al nifio-

que va a ser el cartero, para que las entregue.

- Los alumnos que escribieron recados, los entregardn al nifio -

que va a ser el recadero para que los entregue.

- Los alumnos leerdn las cartas o recados y rexisardn si estd -

bien escrita, con la ayuda del maestro.

Evaluacidén.- Se evalia en la carta o en el recado la ortografia-
con el siguiente parédmetro: De cero a un error tendran un diez-
de calificacién, de dos a tres errores un nueve, de cuatro a cin
co errores un ocho, de seis a siete errores un siete, de ocho a-
nueve errores un seis y de diez o mds errores un cinco de califi

cacién.

En la retroalimentacidn se pide a los alumnos que vuelvan a

redactar la carta o el recado con los errores corregidos por - -
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ellos mismos, guiados por el maestro.

En base a la cuantificacidn de datos, se manejé una escala-
estimativa en la cual se consideraron los rasgos méas sobresalien
tes a valorar dentro de lo que es la superacién del problema de-

la ortografia. Ver anexo (2).

Estrategia - 7 -

Experimentando.

Objetivo.- Propiciar en el alumno a reflexionar de la cultura y-

que se interese por la propunciacidén de las palabras.

Material.- Pizarrdén, grabadora, cassette, libros, cuadernos.
Tiempo de duracidn.- 60 minutos aprdéximadamente.
Descripcidén de la Actividad.- Se inicia con una plética y se les

pregunta si les gusta leer, haciendo actividades como interpre--
tar textos de manera diferente o si todos los pueden entender --

igual, si hay textos méds fdciles de entender que otros y porqueé.

Después de los comentarios, se pregunta la opinion de los -
alumnos con respecto a si necesitan leer varias veces la misma -
lectura para entender mejor. Algunos pueden contestar que si, --
otros que no,.dependiendo de su habilidad para manejar las estra

tegias mediante puedan comprender lo que leen.

Desarrollo de la Actividad.
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1.- Se les pide a los alumnos que lean un texto en silencio.

2.- Se pasa al frente a un alumno a que lea el texto.

3.- Se graba en un cassette la lectura del alumno que pas6 al --
frente.

4.- Después, pasa otro alumno a leer otro texto y se graba.

5.- Mds adelante, después de que pasan algunos alumnos a leer, -

se escuchan las grabaciones para que los alumnos se fijen en

la pronunciacidén de las palabras.

6.- Se les pide que escriban en el cuaderno lo que entendieron -

del texto que les tocd leer.

Evaluacién.- Se evalla la ortografia de los alumnos de lo que es
cribieron en el cuaderno, de acuerdo a lo siguiente: De cero a -
un error obtendrdn un diez de calificacidn, de dos a tres erro--
res un nueve, de cuatro a cinco errores un ocho, de seis a siete
errores un siete, de ocho a nueve errores un seis y de diez a --

mds errores un cinco de calificacidn.

La retroalimentacién es que los alumnos vuelvan a escribir-
lo que entendieron del texto, corrigiendo los errores, guiados -

por el maestro.

En base a la cuantificacidn de datos, se manejd una escala-
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estimativa en la cual se consideraron los rasgos més sobresalien
tes a valorar dentro de lo que es la superacidén del problema de-

ortografia.

Estrategia - 8 -

Descripcidén de un paisaje.

Objetivo.- Propiciar en los alumnos la escritura correcta de al-

gunas palabras después de una descripcién.

Material.- Pizarrén, gis, hojas de méquina, colores.
Tiempo de Duracidén.- 45 minutos.
Descripcién de la Actividad.- Se les pregunta a los alumnos si -

saben que es una descripcidn, algunos contestan que si, otros --
que no, entonces se les explica que es una descripcidn; asi los-

alumnos se interesan por las descripciones.

Desarrollo de la Actividad.

1.- Se les hace_una descripcidén de un paisaje en donde los alum-

nos observaréan.

2.- Se les da una hoja de médquina donde tienen un dibujo del - -
paisaje y se les pide que lo pinten.

3.- Se les entrega otra hoja de mdquina en donde estd escrita la
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descripcién, pero le faltan algunas palabras que cada alumno es-

cribird.

4.- Al final entregan los alumnos las hojas para revisar la orto

grafia.

Evaluacidn.- Se evalta la ortografia de las palabras que escri--
bieron en las descripciones en la forma siguiente: De cero a un
error obtendrédn un diez de calificacidn, de dos a tres errores -
un nueve, de cuatro a cinco errores sacaran un ocho, de seis a -
siete errores un siete, de ocho a nueve errores un seis y de - -

diez o mds errores un cinco de calificacidn.

La retroalimentacidén es que los alumnos corrijan los erro--

res, guiados por el maestro.

En base a la cuantificacidén de datos, se manej6 una escala-
estimativa en la cual se consideraron los rasgos mds sohresalien
tes a valorar dentro de lo que es la superacidén del problema de-

la ortografia.

Estrategia - 9

Narracidén de una Historia.

Objetivo.- Propiciar en los alumnos el interés por las narracio-
nes, buscando la secuencia y la escritura correcta de las pala--

bras.

Material.- Pizarrdén, gis, borrador, hojas de mdquina.
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Tiempo de Duracién.- 45 minutos aprdximadamente.

Descripcidén de la Actividad.- Se les pregunta a los alumnos que-
es una narracidn, algunos no saben, otros contestan mal, otros -
correctamente; después el maestro les explica que es una narra--
cién para que los alumnos se interesen por las narraciones, la -

narracidén es la historia de un pueblo remontado en la sierra.

Desarrollo de la Actividad.
1.- Se les hace la narracidn de la historia de un pueblito remon
tado en la sierra por el maestro y los alumnos observarén.

2.- Se les da una hoja de mdquina donde estd escrita la historia,

pero le faltan palabras que el alumno escribira.

3.- Se recogen las hojas para revisar la ortografia.
Evaluacidén.- Se evalia la ortografia de las palabras que escri--
bieron en la narracidn de acuerdo a lo siguiente: De cero a un-

error obtendrdn un diez de calificacidn, de dos a tres errores -
sacardn un nueve, de cuatro a cinco errores un ocho, de selis a -
siete errores un siete, de ocho a nueve errores un seis y de < -

diez o mds errores obtendrdn un cinco de calificacion.

La retroalimentacidn es que los alumnos corrijan los erro--

res, guiados por el maestro.

En base a la cuantificacidn de datos, se manejd una escala-

estimativa en la cual se consideraron los rasgos mas sobresalien

tes a valorar dentro de lo que es la superacién del problema de-
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la ortografia. Ver anexo (3).

Estrategia - 10 -

Lectura de una Leccidn.

Objetivo.- Que el alumno aprenda a comprender 1la lectura, escri-

biendo con ilacién lo que entendié de la lectura.

Material.- Libro de lecturas, hojas de maquina, lépiz, pizarrdn,

borrador, gis.

Tiempo de Duracién.- Aprdéximadamente 30 minutos.

Descripcidén de la Actividad.- El maestro explica que es lo que -
van a hacer los alumnos, después de explicar la importancia de -
l1a lectura de comprensién, se les pregunta a los alumnos que les
gustaria leer, unos dirdn que un cuento, otros que una historisa,

y ellos acuerdan de que sea un cuento.

Desarrollo de la Actividad.

1.- Se les pide a los alumnos que lean en silencio el cuento.
2 _ Pasa un alumno al frente a leer un cuento en forma oral.
3.- Después escriben cada uno de los alumnos lo que entendieron-

del cuento.
4.- Los alumnos entregarédn en una hoja de mdquina lo que enten--

dieron del cuento para que lo revise el maestro.

Evaluacidén.- Se evallda la ortografia de lo que escribieron los -
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alumnos del cuento de acuerdo al siguiente parédmetro: De cero a-
un error obtendrén un diez de calificacidén, de dos a tres erro--
ressun nueve, de cuatro a cinco errores un ocho, de seis a siete
errores un siete, de ocho a nueve errores un seis y de diez a --

més errores los alumnos.sacardn un cinco de calificacidn.

En base a la cuantificacidén de datos, se manejé una escala-
estimativa en la cual se consideraron los rasgos m&s sobresalien
tes a valorar dentro dé lo que es la superacidn del problema de-

la ortografisa.

Estrategia -11 -

Dictado de una Leccidn.

Objetivo.- Que el alumno aprenda a escuchar, para que escriba co

rrectamente lo que escucha.

Material.- Gis, pizarrdén, borrador, hojas de maguina, ldpiz, 1li-

bro de lecturas.

Tiempo de Duracidn.- Aprdéximadamente 20 minutos.

Descripcidén de la Actividad.- E1 maestro explica como se va a --

trabajar y da a conocer la importancia de aprender a escuchar.

Los alumnos al aprender a escuchar se interesardn por poner

mds atencidén y podran escribir correctamente.
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El maestro pregunta que lectura les gustaria que les dicta-
rdn y ellos acuerdan que sea una historia, la historia de un er-

mitano.

Desarrollo de la Actividad.

1.- E1 maestro les dicta la historia de un ermitafo.
5> - Los alumnos escriben lo que les dicta el maestro.
3.- Los alumnos entregan los escritos al maestro para que les re

vise la ortografia.

Evaluacién.- Se evalGa la ortografia de la leccidén que se les --
dictd de acuerdo a lo siguiente: De cero a un errorl obtendran -
un diez de calificacién, de dos a tres errores un nueve, de cvua-
tro a cinco errores un ocho, de seis a siete errores un siete, -
de ocho a nueve errores un seis y si el alumno saca diez o mas -

errores obtendrd un cinco de calificacidn.

En base a la cuantificacién de datos, se manejd una escala-
estimativa en la cual se consideraron los rasgos méas sobresalien
tes a valorar dentro de lo que es la superacién del problema de-

la ortografia.
Estrategia - 12 -
Palabras Homdfonas.

Objetivo.- De acuerdo al significado de las palabras homéfonas’—

el alumno aprenda a escribirlas correctamente.
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Material.- Gis, pizarrdn, borrador, hojas de méaquina, ldpiz, cua
derno.

Tiempo de Duracién.- Apréximadamente 20 minutos.

Descripcidén de la Actividad.- E1 maestro explica cuales son las--

palabras homéfonas y da los significados de 20 palabras homdéfo--

nas para que los alumnos escriban correctamente las palabras.

Desarrollo de la Actividad.

1.- Los alumnos hacen un ejercicio de palabras homdfonas en el -
cuaderno.
2.- E1 maestro escribe en el pizarrén en el lado derecho 10 sig-

nificados de palabras homéfonas enumerdndolas del 1 al 10.

3.- E1 maestro escribe en el lado izquierdo del pizarrdn 10 pala
bras homéfonas en un cuadro grande dejando después de cada -
palabra un cuadrito para que el alumno escriba el nimero del

significado de cada una de las palabras.

4.- E1 alumno copiard del pizarrdén lo que el maestro escribid y-

resolverd el ejercicio.

5.- E1 alumno entregara los ejercicios al maestro.

Evaluacidn.- Se evalian los ejercicios de las palabras homdéfonas
de acuerdo al siguiente pardmetro: De cero a un error los alum--
nos obtendrdan un diez de calificacidn, de dos a tres errores or-
togrdficos sacaran un nueve, de cuatro a cinco errores un ocho,-
de seis a siete errores un siete, de ocho a nueve errores un --r
seis y de diez o mds errores obtendrdn un cinco de calificacidn.

La retroalimentacidn es que los alumnos corrijan los erro--
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res, guiados por el maestro.

En base a la cuantificacién de datos, se manej6 una escala-
estimativa en la cual se consideraron los rasgos mds sobresalien
tes a valorar dentro de lo que es la superacidn del problema de-

la ortografia.

Estrategia - 13 -

Palabras Agudas, Graves y Esdrijulas.

Objetivo.- Que los alumnos al conocer las reglas ortograficas de
las palabras agudas, graves y esdryjulas; sepan diferenciarlas -

al escribirlas.

Material.- Gis, pizarrén, borrador, cuaderno, hojas de méquina, -
ldpiz.

Tiempo de Duracidén.- Aprdximadamente 20 minutos.

Descripcidn de la Actividad.- E1l maestro da a conocer las reglas

ortogrédficas de las palabras agudas, graves y esdrijulas, des---
pués escribe en el pizarrdn 20 palabras de donde unas son agudas,
otras graves y esdrijulas, entonces el maestro hace tres colum--
nas, la primera de agudas, la segunda de graves y la tercera de-
esdrijulas; los alumnos participan escribiendo las palabras en -

la columna donde corresponde.

Después de este ejercicio el maestro sugiere a los alumnos-
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gue se organicen para que pasen al pizarron a escribir otras --

20 palabras y los alumnos lo hardn en su cuaderno.

Desarrollo de la Actividad.

1.- Los alumnos pasan al pizarrdén a escribir 20 palabras.

2.- E1 maestro sugiere a los alumnos que hagan 3 columnas en el-
pizarrén; en la primera escriben palabras agudas, en la se--

gunda graves y en la tercera esdrijulas.

3.- Los alumnos pasan al pizarrdn a escribir en cada columna las
palabras que correspondan a las agudas, a las graves y a las

esdrijulas.

4.- Después de este ejercicio los alumnos pasardn a escribir al-
pizarrdén 20 palabras para que los demds las acomoden en una-
hoja de mdquina en las columnas de las palabras agudas, gra-

ves y esdrijulas.

5.- Los alumnos entregan el ejercicio para que el maestro revi--

se las respuestas.

Evaluacidn.- Se evalla en el escrito si el alumno escribidé en --
las columnas las palabras que corresponden a las agudas, graves,
0 esdrujulas de acuerdo a lo siguiente: De cero a un error los-
alumnos obtendrdn un diez de calificacidn, de dos a tres errores
un nueve, de cuatro a cinco errores sacaran un ocho, de seis a -
siete errores un siete, de ocho a nueve errores un seis y los --
alumnos que tengan de diez o mds errores obtendrdn un cinco de -

calificacién.

La retroalimentacidn es que los alumnos pasardn al pizarrdn

a escribir las palabras agudas, graves o esdrdyjulas guiados por-
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el maestro.

En base a la cuantificacidén de datos, se manej6 una escala-
estimativa en la cual se consideraron los rasgos mads sobresalien
tes a valorar dentro de lo que es la superacidén del problema de-

la ortografia. Ver anexo (4).

Estrategia - 14 -

El uso de 1la "b".

Objetivo.- Que el alumno sin necesidad de dictarle la regla orto
gréfica del uso de la "b" aprenda a visualizar estas palabras --

gque se escriben con "b".

Material.- Gis, pizarrdén, borrador, cuaderno, hojas de maquina,-
léapiz.
Tiempo de Duracidn.- Apréximadamente 30 minutos.

Descripcidn de la Actividad.

El maestro escribe nueve silabas que tengan algunas la le--
tra "b%; Ejemplo; 1=bu; 2=to; 3=la; 4=d0; 5=bur; 6=fdén; 7=din; -
8=ca; 9=bus; y forma palabras de dos silabas enlazando dos nume-

ros. Ejemplo: 1 y 7 es igual a "budin":

Mds adelante forma palabras con tres y cuatro silabas que -

llevan la letra "b" y los alumnos participan uniendo silabas pa-
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ra encontrar palabras que estén escritas con la letra "b".

Desarrollo de la Actividad.

1.- E1 maestro enumera 20 silabas en el lado izquierdo del piza-

rrén, escribiendo las silabas en cuadros.

2.- E1 maestro une numeros para que el alumno descubra y escriba

la palabra correcta en silencio y en forma individual.
3.- E1 alumno escribe el ejercicio en la hoja de méquina.

4.- E1 alumno después de hacer el ejercicio entrega la hoja.

Evaluacidn.- Se evalla la ortografia de las palabras que forma -
con la letra "b", de acuerdo al siguiente pardmetro: De cero a-
un error obtendrd un diez de calificacidn, de dos a tres errores
un nueve, de cuatro a cinco errores un ocho, de seis a siete e--
rrores sacard un siete, de ocho a nueve errores un seis y de ---

diez o mds errores obtendrd un cinco de calificacidn.

En base a la cuantificacidn de datos se manejdé una escala -
estimativa en la cual se consideraron los rasgos mds sobresalien
tes a valorar dentro de lo que es la superacidn del problema de-

la ortografia. Ver anexo (5).

Estrategia - 15 -
El uso de la "m y n".

Objetivo.- Que el alumno comprenda la regla del uso de la m y n,

para que aprenda a escribir correctamente las palabras que se es

criben con las letras "m y n".
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Material.- Gis, pizarrén, borrador, cuaderno, hojas de maquina,-

lapiz.
Tiempo de Duracidén.- Apréximadamente 30 minutos.

Descripcidén de la Actividad.- El maestro explica la regla del --
uso de las letras "m y n"; después que el maestro escribe en el-
pizarrén un ejercicio donde los alumnos pasardn a escribir la --

"m" o la "n" segln corresponda.
Desarrollo de la Actividad.

1.- E1l maestro escribe en el pizarrdn warias columnas de pala---

bras, donde cada palabra le falta una letra.

2.- En hoja de mdquina cada uno de los alumnos escribird las co-
lumnas de palabras que estdan en el pizarrén, escribiendo la-
letra "m" o la letra "n" en el espaclo que le falta a cada -

palabra.
3. - E1 alumno al escribir la letra faltante a cada palabra, com-
prenderd la regla del uso de las letras "m y n".

4.- E1 alumno entregard la hoja de mdquina al maestro para que -

la revise.

Evaluacién.- Se evalla la ortografia de las palabras del ejerci-
cio que entregan los alumnos con el uso de las letras "m y n" de
acuerdo a lo siguiente: De cero a un Eerror el alumno obtendra -
un diez de calificacidn, de dos a tres errores sacara un nueve, -
de cuatro a cinco errores un ocho, de seis a siete errores saca-
rd un siete de calificacién, de ocho a nueve errores un seis yt-

diez o mds errores obtendrd un cinco de calificacidn.
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La retroalimentacién es que los alumnos corrijan los erro--

res pasando al pizarrdn, guiados por el maestro.

En base a la cuantificacién de datos, se manejd una escala-
estimativa en la cual se consideraron los rasgos més sobresalien
tes a valorar dentro de lo que es la operacidn del problema de -

la ortografia. Ver anexo (6).

Estrategia - 16 -

El uso de las letras "y-11".

Objetivo.- Que el alumno al comprender la regla del uso de las --
letras "y-11",, escriba correctamente las palabras que tengan la

"y—ll" .

Material.- Gis, pizarrén, borrador, cuaderno, hojas de méquina vy

ldpiz.

Tiempo de Duracidén.- Aprdximadamente 30 minutos.

Descripcién de la Actividad.- El maestro explica la regla del u-
so de las letras "y-11", después el maestro escribe en el piza--
rrén un ejercicio donde los.alumnos escribirdn las letras "y-11",

segun corresponda.

Los alumnos con esta actividad aprenderdn a escribir correc

tamente las palabras que llevan la letra "y" o la letra Sl ", &

seglin sea el caso.



98

Desarrollo de la Actividad.

1.- E1 maestro escribe en el pizarrdén tres columnas de palabras-

en donde a cada palabra le falta una letra.

2.- En una hoja de mdquina cada uno de los alumnos escribira las
columnas de palabras que estan en el pizarrén, escribiendo -
la letra"y" o la letra "11" en el espacio que falta a cada -

palabra.

3.- El alumno entregard la hoja de mdquina al maestro para Qque -

la revise.

Evaluacidén.- Se evalda la ortografia de la palabra del ejercicio
que entregan los alumnos con el uso de las letras "y-11" de a---
cuerdo a lo siguiente: De cero a un error obtendré un diez, de -
dos a tres errores un nueve, de cuatro a cinco errores un ocho,-
de seis a siete errores un siete, de ocho a nueve errores un - -
seis y de diez o mds errores el alumno sacara un cinco de: cali-

ficacidn.

La retroalimentacidn es que los alumnos pasaran al pizarrdn

a corregir los errores, guiados por el maestro.

En base a la cuantificacién de datos, se manejp una escala-
estimativa en la cual se consideraron los rasgos mds sobresalien
tes a valorar dentro de lo que es la superacidén del problema de-

la ortografia. Ver anexo (7).

Estrategia - 17 -

El uso de la letra "h".
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Objetivo.- Que el alumno llegue a comprender la regla del uso de
la "h", para gue aprenda a escribir correctamente las palabras -

que llevan la letra "h".

Material.- Gis, pizarrdn, borrador, cuaderno, hojas de maquina y
lépiz.

Tiempo de Duracidn.- Aprdximadamente 30 minutos.

Descripcidn de la Actividad.- E1 maestro explica a los alumnos -

la regla del uso de la "h" y escribe en el pizarrdn un ejercicio

del uso de la "h", para que los alumnos participen.

Desarrollo de la Actividad.

1.- E1 maestro escribe en el pizarrdn un ejercicio del uso de la
"h", escribiendo tres columnas de palabras en donde los alum
nos tendrdn que escribir la "h" a las palabras que la necesi

tan.

2.- E1 alumno es una hoja de mdquina escribiréd el ejercicio en -
donde anotard la "h" segin corresponda a algunas de las pala
bras.

3.- E1 alumno al escribir la letra en donde le corresponde, po--

dréd llegar a comprender la regla del uso de la letra "h":

4.- E1 alumno entregard la hoja de mdquina al maestro donde es--

cribidé el ejercicio del uso de la "h".

Evaluacidon.- Se evalla la ortografia del ejercicio que entregan-

los alumnos con el uso de la letra "h", de acuerdo a lo siguien-

te: De cero a un error obtendrd el alumno un diez de califica---
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cién, de dos a tres errores un nueve, de cuatro a cinco errores-
un ocho, de seis a siete errores un siete, de ocho a nueve Erro-
res un seis y de diez o mds errores sacara un cinco de califica-

-

cidén.

La retroalimentacién es que los alumnos pasen al pizarrdn -

a corregir los errores guiados por el maestro.

En base a la cuantificacién de datos, se manej6 una escala-
estimativa en la cual se consideraron los rasgos mas sobresalien
tes a valorar dentro de lo que es la superacién del problema de-

la ortografia. Ver anexo (8).



CONCLUSIONES

Las situaciones de aprendizaje propuestas en este trabajo,-
responden a las condiciones especificas del grupo con el que se-
trabaja hasta el momento de la realizacidn de esta propuesta pe-

dagdgica.

La presentacién del trabajo no representa instrumento de in
vestigaciones que tenga como propésito la comprobacidén de resul-
tados de una investigacidn que pretenda dar una pauta a seguir,-
ya que cada situacidén de aprendizaje es diferente segin la inter

pretacién personal que el docente tenga de ella.

Con la realizacidén del trabajo se pretende favorecer la com
prensién de la ortografia realizada por los alumnos de cuarto --

grado referidos con anterioridad en el apartado correspondiente.

Las estrategias elaboradas no representan las Unicas situa-
ciones que favorezcan este propdsito, sino que son presentadas -
como complemento al trabajo docente diario que proponen los pla-

nes y programas educativos.

La serie de estrategias presentadas surgen de las habilidades --
que el alumno maneja para obtener informacidn de sus experien---
cias previas que pueden servirle para dar sentido a la compren--

sidn de las reglas ortogrdficas.

Aungue las mencionadas estrategias no son manejadas por el-
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alumno en forma aislada, sino que hace usO de ellas de una mane-
ra conjunta conjunta, sin ordenamiento determinado; para efectos
particulares del trabajo presentado, las situaciones de aprendi-
zaje propuestas son planteadas tratando de favorecer cada una de
ias habilidades con el propdsito de incrementar su ejercicio pa-

ra efecto de mejorar la comprensiodn de la ortografia.

Considerando que las estrategias son fundamentadas en las -
conclusiones obtenidas por investigadores como Margarita Gdmez -
Palacio y son basadas en la teoria de Piaget acerca de la cons--
truccidén del conocimiento, puede concluirse que la aplicacidn de
las estrategias propuestas han de ser favorables para lograr tan
to los objetivos generales, asi como los particulares referidos-

a la comprensidn de la ortografia.

Puede considerarse con toda seguridad que este trabajo sera
fructifero cuando los alumnos en cuestién, puedan disfrutar las-
actividades propuestas y las acepten con agrado en el momento de
su realizacidén, porque son actividades que casi siempre garanti-

zan el éxito en el logro de objetivos.
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ANEXOS



El Diccionario

ANEXO 1.

Actividades

Siempre

Casi
Siempre

Pocas
Veces

Nunca

Uso de la S.

Uso de la C.

|

Acento




E1l Correo

ANEXO 2.

Rasgos

Actividades

Siempre

Casi
Siempre

Pocas
Veces

Nunca

Uso de la 7-

Uso de la Q.

El Acento




Narracién de una Historia.

ANEXO 3.

Rasgos
Siempre Casi Pocas Nunca
Actitudes Siempre Veces
El uso de la NV,
El uso de la MB)|

El acento.




Palabras Agudas, Graves y Esdrdjulas.

ANEXO 4.

Rasgos

Actividades

Siempre

Casi
Siempre

Pocas
Veces

Nunca

Palabras Aguda%

Palabras Graves

Palabras

Esdrdjulas




ANEXO 5.

El uso de la "b"

Rasgos

Siempre Casi Pocas Nunca

Actividades Siempre Veces

Uso de la "b"

Uso de 1a "Vy"

El Acento




ANEXO 6.

El uso de la "m y n"

Rasgos

Siempre Casi Pocas Nunca

Actividade Siempre Veces

El uso de 1la M

El uso de la N

E1l Acento.




El uso de la "y-11".

ANEXO 7.

Actividades

Rasgos

Siempre

Casi
Siempre

Pocas
Veces

Nunca

El uso de 1la

y"'

El uso de la

"ll

El Acento




El uso de 1la

llh".

ANEXO 8.

Actividades

Siempre

Casi
Siempre

Pocas
Veces

Nunca

El uso de 1la "h

El uso de la "g"

El Acento




