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INTRODUCCION

El principal objetivoc de este trabajoc es presentar una

praopuesta pedaodgica, entendiendo ésta como la elaboracién

tedrica metodold

[im]
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a qu=s constituye una sugerencia de trabajo

para e ince 0 el proceso enssefAanza—aprendizsie.
En 1a asignatura de Espancl, s= gresentan una seris  de

problemas gue obstaculizan su aprendizsie comb Ic 25 la supresidn

escritaz sn =21 tercer grado G2 primaria.
En su organizacidn, la presente propussta contisnen =1

mi practica docents v que s de vital imoortancia en la educacian

del individuo como lo = la redaccidn. pues por medio de sliz ei

nino loggra comunicar su pensamiento. Sin embargo nc  loors
hagerio con claridad v coherencia debigdco a las consideraciones v
craciticas tradicigonalisitas de 1z sducacisn.

Ern 21 Marco TeSrico se contemplan las derivaciones itToorico—
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metodologicas, con un sntogue constructivista v tomando como base
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alumns acerca del conocimiento  de
su lengquais, que iz proporciond su medic ambiente, v sin  perder
de vista la funcitn comunicativa del lenguais. También aborda 1a
manera de comp se da =1 conocimiento de la lengua sscrita =n =21

educandc en un proceso discontinuo.



A=l mi=me, =se explica la importancia de la lectura v su
relacidn con la escritura vy comoc el desarvecllo de una propicia el

desarrollo de la otra.

En 21 capitulc tercero s2 encuentra 21 Marco Contexiua
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donde =se hace un breve analisis de 1z sducscion =n México a

renglén =2ducativo 2n 21 desarrcilo del pals, sismore basada sn el
frticuic Tercesro Constitucienal, =1 cual ha sufrido algunas
modificaciones a traves de distintas é&pocsas. Este aniliisis
conllieva al entendimientc de la retorma educasiiva actusl.
contenids =n el Filan vy Frograma Educativo.

Tambisn =Se analiza el conisxis social gue deisrmins v O
sentido = 12 pracitica docanis.

En iz propuesta didacitica s& aportan una seris d=
actividades tendientes a prepicisr las situascionss adecuadas para
cus ics nifos desarrvoilen sy compsisncis ii v
comunicativa n un marco de liberisd v respeic hscia 10 lsnguais
del nino.

Uichas actividades estan apovadss en la literatura infamtil.
Se desarrvolilan una vez gue i nino ha ieldo las obras literarias

ntes en ia bibkliotecs del auls-
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ias estrategias didacticas v los cbhistivos =stin de  acuerdo



a los contenidos del programa escolar, v una vez aplicadas, se
liegd a las conclusicones que se mencionan en el presente trabaio
v gue apoyan las alternativas sugeridas para superar el problema

de redaccidn en los nifsos de tercer grado.



I. FLANTEAMIENTO DEL FROEBLEMA

A. Enunciacidn
LBue  situaciones de aprendizaje, basadas en 1la literatura
infantil ayudan a l1os alumnos de tercer grado de primaria para

gue logren una redaccidn de tsxtos clara vy coherente?

B. Justificacion
El hombre es un ser social al cual es imposible concebir de
una manera aislada, s=ino en constante interaccidn con otics

hombres, gue e=s lo gue hace posible su sobrevivencia.

Dicha interaccitn s llgva a cabo por medio del  lenguais,

que 2s el instruments gue lo convierte en un ser social.

For medio del lesnguaje el hombre sxnressa  su pensamiento,
comparte sus experiencias y las enriquece al ponerse 2n contacto

con octras mentes.

Es por ello 1a gran importancia gue tiene para 21 individuo
la adguisiciton del lenguaije, quien desde los primeros afnos de
vida se va apropiando del £1 de una manera natural, motivade por
la necesidad de comunicacion con los seres gque le rodean. A
medida gue va creciendo, siente 1a necesidad des aprapiatss
también del lenguaje escrito v empieza a construir sus  hipdtesis

para adguirir este conocimiento.



El conocimientc de la lecto—-escritura es fundamental en
todos los individuos, pues ello 1les permitird un mavor

interactuar con su medio ambiente. Les permitird integrarse a la

sociedad.

Asi, el propiciar el desarrollo de 1las capacidades de
comunicacidn en forma oral y sscrita, se constituys 2n objetive
fundamental de la educacidn primaria, comprendido dentro de la

asignatura de Esparnol.

Este propésito no se logra en los sducandos si &stos 6o

pueden expresarse por escrito en forma clara y coherente,

& traveés del desarrogllo de 1a practica docente, detects

L
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los alumnos tienen dificultad para comunicarse por esceito.

m

Este problema se grigina en el primer afo, cuando el nific =

o

continfia en toda la etaga

e

apropia de la lecto—escritura y as
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primaria, a través de= 1=z £l

0

as tradicignales gque han
demostrado desconocer la naturaleza vy complsiidad del proceso gue

s2 da en 21 educando para la adguisicidén d

1}

la lengua escrita, ©

i

donde =21 medio ambiente iuega un papel preponderante.

Se gpiensa qgue el nino una vez que aprendidé a leer, sdlo
tiens que transcribir lo gue lee a simbolos, v 21 masstro snsefna
la escritura por medio de reglas y estructuras gramaticales ogue

nada significan para el escolar, en cambio sl coartan su



iniciativa. El maestro se empena en gque aprenda estructuras
gramaticales cuando afn 2l nifo no ha llegado 2 1a

conceptualizacion.

Ademas el maestro impone su lenguaje, que no es 21 mismo del
ninc que aste adguirid de su medio ambiente en el gue se
desarraolla y practica en su vida cotidiana.

En el csmpo docente de la redaccidén gira en torno a un
lenquaje desconocido para el educando y fusera de =u realidad, 1a
que 1leg obliga a seguirles "pistas” al maestro, 1o que ie acarrea
un encajonamientoc vy dependencia de cuando se enfrenta a un

problema de comunicacidn por medis de 12 sscritura, no  pusde

i

resclverlio por =i mismo. Mecesita patrones sstablecido

A diferencia del lenguaje oral, cuva adguisicion la iogra 21

nifo de una manera espontanea, facil vy gradual, sn una ensenanza

farmal, muchos nifios tienen dificultad en el aprendizaje del
lenguaje, puss =ste se l& presenta +Fragmentado en palabras,

silabas vy =sonidos aislados v fuera de su contexto, == un lenguais

K

gus no tiene sentido para =1 niro.

El alumno aprsnde que el lenguaje que £1 utiliza fuera de la

escuela, no es 21 mismo gque el gque se le trata de ensefsar n

&asta, gque estid cargsdo de formulismos.

A 1o largo de mi practica docente me di cuenta que durante



la redaccidn de textos, los alumnos preguntaban constantemente:
igue  le pongo?, {&le puedo poner esto?, iya con esto?, buscando
escribir 1o menos posible. Asl 21 lenguaje escrito se convierte

en algo carente de interés, este lenguaje pierde lo esencial, que

es la comunicacidén v trae el fracasc en los escolares.

Observe tambien ue en una redaccidén espontanea, el nifo
hace usoc del lenpguaie utilizando la gramatica de wna mansra

correcta, sin necesidad de gue nadie lo ensefe; =llo lo  adgus

m
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por medio de su intuicidn y su exneriencia, va que dentro de su

u
m
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entorno socisl, 1o ha captado dentro de un todo v 1o poan
practicsa an st vida diaria, debido =a su necesidad de=

caomunicacion.
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El nusvo plan de educacién contemp

ensefdanza del Espafol, se abandona la gramatics estructural v osu

"

prondsito fundamental se centra en gue los nifocs desarrclien su

capacidad de comunicacidn oral y escrita v logren formarsse como

lectores anallticos v criticaos.

ia lectura v escritura se sncuentran en sstrecha relacid

|

el us=o de una, propicia el desarrollo de la otra, por eso

u
1]

propone a- la literatura infantil como apoyo para mejorar la

redaccicn 2n los alumnos. pues propicia situaciaonss d=
aprendlzajie favorables para e€lio, deriwvadas del interés
intrinseco aue surge =n 21 nifo por la literatura infantil. Las

estrategias que se derivan de ello, forman una alternativa mas,
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ademas de las sugeridas en el programa escolar, guien contempla a
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la lengua hablada, escrita. recreacidn eraria v rvefliexidn

=gbre la lengus vinculadas unas con atras.

For medio de la literatura infantil se= pusden abordar ios=s

conocimientos que asbarca el programa de tercer grado.

De 1a lectura de un libro s= propicia el desarrclic de
diilooos, 1la redaccién v creacidn de texios, representacisn de
cuentos, identificacidn de las pariss principales de un libro.

elasboracidn de fichas biblipgrificas, stc, al mizmo tiempo gue =2

Ous desconoce, =@ misms tismpo que va amplisndo su vocabulario,
al encontrar nuevas oaliabras en lo gue le= v que conceptualiza a1

interpretarlas dentro de un texto, o bien despisrta su interss
Al mismo  tismpo gue les e ointerpretia, va filadndoss =0 la

convencionslidad de la escriturs, adem3s amplis

puede escribir sus  ideas, sus sentimientes, guitar, poner

i
]

cambiar s=ohra gus ovh, 20 +in recrear

contenidos.
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El maestro debe propiciar situaciones de aprendizaje en  un
marco de respeto v libertad hacia 1 ienguaje del nino. es
1ﬁéugggle_q;;_cnmete;g_azgggé_é;;;:;;551_redactar,_pera al igual
gue el lenguaje oral, el escritoc €& ira puliendoc poco a
poco.

El compartir =sus escritos =21 grupo enriguecara =us
sxperiencias a la vez gus detectard sus propios errores.

El lumno, a1 estar en contacto continue con ia  literatura
mejorarad =sSu  redaccifgn. De ssta mansra. la litsratura infantil
constituye un apovo =20 la redaccidn.

io= ochietives constituyen la base parz la oroanizacidn
trabajo docente. Los chjstivos genersles permiten deiimitar
contenido temafico de ios cbhistivos sspeclticos gus  han
contener =n forma clara, svidente vy preciss =1 aprendizais
tian ¢z lograr 1os sducandos.

los ohistivos propusstos en esizs irasbaioc son acordes con
propositos +ormativos \'4 las contenidos ds apr=ndi
contemplados en el programa escolayr de tercer ano

El opbistivo de la presente es gropiciar a los  slumnos

(WR
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tercer grade oportunidades que le permitan una redaccion de
textos clara vy coherente, tomando como base la literatura

infantil.

Especificos:
Formar una peguena biblicteca en 2] aula que le permita a
los nifos el acceso a los libros y desarvrocllar =21 habito por la

lectura.

Iiniciar 2n los alumnos en la slaboracidn elemental v manesios

F

de fichas bibliograticas.
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Decarrollar la creatividad 1litsraria en loc

sropiciar la redaccidn de textos.

Estimular la creatividad literaria y favorecer lIa redaccidn
en los ninos. cambiando situaciones ersonaies, tramas a los
- 2 =

cuentos clisicos ya leldos.

Bue el alumno redacte con cohevrencia un texto a partir de

los cuentos va leldos.

Fropiciar 21 desarrollo de 1la creatividad literaria en el

nirfc v la manifieste de forma escrita.

Estimular 1la imaginacidn del nino v la plasme en  pegusnos

textos con ideas claras y coherentes.



Propiciar el desarrollo de las experiencias del nifo en su

creacitn literaria v las plasme en forma escrita.



MARCO TEORICO

A. Conocimiento

@&l hablar de conocimiento, conlieva al analisis del origsn
del mismo. Desde las concepciones mas tradicicnalistas hasta las
mas objetivas de hoy en dia, concipen al origen del conocimisnto
camo algo gus =se inculca, transmite o construvye ios
conocimlientos.

iz teorla constructivistas explica el cooocimiento Ccomo Un
proceso. Considera a1 =2y comc alooc anico, imoosibls d=

decasociar su naturalieza innata, formado por ls sxpsriencis

adouiere en contacto con su msdic amblents. kDe acuerdoc & 2 &sis
tecria, 1 conocimisnto se considera como fisico, 1dgico—
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Esta postur oroceso sducativo otoraa s

papel de mediador en la interaccidén que se da entre €l suisto v

Segiin Fiaget, en 21 procesc de aprendizajs interviensn

cuatiro factores gus =stan =n  interaccidn constanta: 1=

h

madurac 14, iz suneriencia, la transmisidn soCia

frmrt

~
e
I}

sequiliibracidn.



La maduracién. El nifio va aprendiendo conforme avanza €1
crecimiento y maduracidn organica, principalmentes del sistema
nervioso, gque le permite adquirir mias capacidad de asimilar
nuevos conocimientos, sin embargo la maduracidn neurclégica tiene
que estar en combinacidn con otros factores, por si1 solo no
lograria el desarrollo cognitivo.

ia evperiencia. D 1la experiencis =1=] derivan

m
(=]

conocimiento fisico v ldgico—matematico.

La experiencia la ocbtiene el nific interactuando con su a=2dio
ambiente, por ejemplo al manipular lcos obietos para conccerlos
nor su  pe2so, oolor, forma, constitucién, que conforman &1

canacimientn fisico.

El nifio logra 21 conocimiento ldgico—matematico cuando hace
comparaciones entre los objetos v constituye relaciones 1dgicas,

por ejemplo mas durc gque, mas grande gus, etc.

{2 transmisiédn social., El1 proceso de conocimiento de 1o

social io obtiense 21 nis

(]

de su ambiente socic—cultursil va
establecido v que difiere de una cultura = octra, y atn mas de un

arupo social a otro. Es un conocimiento que tiene gque aprender

[H]

del mundo de los adultos, de su medio ambiente gue lo rodea, por
medio de su interaccién con éste. FPor elemplo el aprendizaje de

las normas vy valores =sociales, costumbres, lenguaje, etc.

aspectos de 1la cultura a la cual pertenece y de 1los qus debe



apropiarse para poder integrarse a la sociedad.

E1 maestro debe adoptar una actitud de respeto ante las
caracteristicas culturales gque el nifro presente vy tomar en cuenta

que son un legado de su medio ambiente.

ra

El procesc de equilibracidén. Cada nueva experisncia  a &
gue el suieto se enfrenta es 1ntroducida a sus  referencias
actuales par medic del oroceso de asimilacidn vy provocan un
desequilibric 2n la estabilidad.

A este proceso se le une la acomodacidn que ante la nueva

informacidn oque el intelecto recibe realiza las modificaciones

gue se =sfectiian =2n 21 marco de la refsrencia actual.

El proceso de eguilibracién compensa a la asimilacidn v la
acomodacidn. Estos procesos permiten al nifno alcanzar estados
superiores de equilibrioc v comprensifon, ampliando vy volviendo mas

compleias sus estructuras intelectuales. =

La egquilibracidn ez un procesc dinamico vy continuo gue

- -

constituve el motor fundamental del desarrolloc intelectual.

£l conocimiento es el1 resultado de ix actividad del nifdo ==
un proceso continuo surgido de un conflicto cognitivo gue provaca

el desequilibrio despertandn en el nifdo un intereés par

[
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1. Caracterlsticas del nifio de tercer grado de primaria.
) : ; . . AN
Fiaget @ explica el desarrollo pslgquico del nifno, como una
construccidn progresiva, en etapas o estadlios que tiensn

. - . N . . Y/
caracterlsticas que se reflejan en la conducta del 1nd1v1du031143

Fl nifo de tercer grado de primaria se encuentra en la etapa
de las oneraciones concretas, dadas las caracteristicas gue se

reflejan en su conducta.

£l nifo presenta un gran avance en cuanto a socializacién v
ohjetivacidn del pensamiento, a traves de  las apeEracicones
concretas, es decir de la realidad, capaces de ser manlpuladas o

cuandn son suficisntemsnte posibles de una representacidén viva,

4

real. EI nifoc es esta stapa va dejando a

11}
{Wh

ras gl egocentrismc gue
lo caracterizaba en presscalar, s2 da cuenta que existen otras
formas de pensar diferentes a la suya, su pensamiento 25 mas
flexible, creativo v comprensivo ¥ 25 capaz de integrarse & un
arupc para 1la solucidn de problemas comunes, de finss colectivos,
ac=pta v respeta las normas establecidas por propla  voluntad v

conviccidn.

1it

e

Todo esto fac

il

el trabajo por squipos dentro del auls,
propiciando la interaccion 2n 21 grupo y el maestro debe permitir

quea 2 impongan sus propias normas, en un ambiente de conf

]
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(ﬂ) LELAND, C. Swenson. "Jean Flaget: una teoria maduracional-
cognitiva” en Ant. Teorias del aprendizaje UFN. pag. 205




que le de seguridad al educando.
"E1l proceso del lenguaie interiorizado se desarrollia vy se
torna estable aproximadamente al comienzo de la edad escolar vy

este hecho causa la rapida calda del lenguaie egocéntrica” (é)

Lz infancia se caracteriza por su egocentrismo, asil mismo 21

[
)|

nguaje de esta etapz ez un lenguaje egocéntrico, €l nifc habia
conzigo mismo constantemente, no le impaorta si le escuchan o no.
E= hasta los siete u ocho afos cuando el lenguaje s=e socializa al
tener &1 nifo contacto con otros, o al  trabkajar constantemsnte
con otros. El ienguaje egocéntrico desaparece, es decir se

convierte en un lenguaje interiorizado. {(retiexidn en silencic?

E. Objeto de conocimiento

El obiesetc de conocimiento es todo aguelloc (hecho o +fendmeno
cualguiera) gue despierte el interés del sujets por conocerlao,

dicho 1ntsrés sra ds acusrdo a2l nivel de estructuracidn

1]

intelectual =2n gue se sncuentra 21 sujeto, asi1 como las acciones

que emprenda para conocerlo.

1. Lenguaje.

En el caso del lenguaje, &ste constituve e1 objetoc de

o)
¢ VIGOTSKI, Lev. "Pensamiento vy lenguaje” en Ant. El lenguais
n =

{
en la escuela UFN. pag. 4l.



conocimientn v £l nifo el sujeto que se interesa por conocerlo.

Fil lenguaie constituye un conocimiento de tipo social gue eti

1]

nifio harid suyo a través de su interaccién con los sujetos de u
medioc ambiente. Su interés de apropiarse de este conocimiento,

surge de su necesidad de comunicacidn, pues “la funcidn primaria

del lenguaje es la comunicacién, el intercambic social”. (1)

Ei hombre al vivir en sociedad desarrolla ciertas relaciones

necesarias para obrevivencia, por ellio surge 21 lenguajs como

i
e
1

=1
=1

Ly

tL

la maxima expr i 21 penszamiento. Es =1 lenguaijs 1 gue

i

transforma al hombre en un ssr social. aparece ante s necssidad

de comunicacidn sntre los ssres.

£1 lienguajs. al igual gus el pensamientg del nifdc, S22 va

desarvroilanda de una mansera evolutiva, al sstasr en contactio con

media, puss “antes de 1legar a dominara su mropis conoucta, =1
nifo emnisra 3 dominar su entorno con 1a avuda del lengusis©. (23

La aprogiacidn del isnguale en 21 nifo va Intimamenis ligado
a la accidn, surge por su necesidad de actuar ante algon orohlems
v = ird ampliando enire mas conflictiva sea &sta hasta gus 21

{i} YIGOTEEI, Lev. Up. cit. pao. ZE.
(Zy VIBOTSKI, Lev. "Instrumento vy simbolo =i 2l desarrolio del
nifo” en Ant. El lenguaie en la escuesla LPN. pag. 35.



lenguaje precede a la accitn. El lenguaje da un significado v un

csentido a la aceidn.

Los nifios pequenos, al enfrentarse a una situacidn
problematica, hacen uso del lenguaje a medida que accionan para
resolver su problema, es decir hablan solos describiendo o
analizando su situacidén. Si su problema no es resusltoc en este
primer intento entonces utilizan su lenguaije {(egocéntrico) para
“planear” camo resolvérselo, hasta gue lo incluyan como parte de

la =olucidn para lograr su meta.

En la adguisicidn del lesnguaje el nino capta las reglas que

lea rigen en forma intuitiva., lentamente ias va descubriendo v
perfeccionando de acusrdo a2 su propia l8gica, no sélo =2 trata de

mera imitacidén {aunque ésta constituye una parte muy importante’,
sino gue va haciendo combinaciones de =s=onidos, v descubriendo
cudles son Gtiles y cuiles no. Tal =5 el caso gue =i == dice cso

3 i

v osa, gato v gata, a caballo corresponda "caballa”.

I
Jeud

=t=] farmula nipatesis de acuerdo a ia idgica
correspondiente 2 =u nivel de desarrello; por 1o tanto las

inGtesis de éste no seran las mismas que las del adulto.

]

o)

-

El nido interpreta de acuerdo a sSus  propios marcas
conceptuales, en un momento postericr, v a medida gue su nivel ds
desarrcllo se va ampliando, el nino confronta sus hipétesis can

la realidad gue percibe aunada con la informacidn que recibe de

123727



su medic ambiente vy poco a poco va descubriendo sus errores hasta

gue llega a las hipadtesis correctas.

"Las +formas superiores del intercambio bumano son posibles
=8lg porgue =1 pensamisnto del hombre reflieja uwna realidad

conceptualizada™ (1)

E=s necesario que 21 masstro conozca cbmo pisnsa 21 nino v
camo ha interpretado 1o que se pretende que comprenda, para

ayudarlo en 1o que realmente necesita y no pretender imponerle la

idgica del adulto.

)
()

Es muy comfin oalr gueijarse al massiro gus  las nlAcos

eron ctra cosa, lc gue pasas =

o

entendiercn lo gque les dijo = hic

gue ic inteprestaron de acusrdoc a su propia conceptualizacisn, por

[ls]
=
=
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m
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eso es necesario gue el docente investigue, pre

porque hizo ssto o aguellic v encauzarlo adecuadamente.

i

Z. Lenguaje escrito.
La escritura tambign constituve vun obhietn de conocimisnto
gue 21 nifno se interesa por hacer suvo a medida gue interactaa

con ella en su medic ambiente y descubre sus usos.

El hombre. desde los tismpos mas remcios sintid la necssidad

-
e
Yt

VIGOTSKI, Lev. “Fensamiento y Lenguaje” pag. 28.



de deiar testimonic de su cultura, de su paso por la vida v esto
lo logrd a través del lenguaie escrito, para elloc witiliza las
pledras, la madera, el metai, la=s letras, hasta llegar al papel

para plasmar su pensamiento.

A través de la escritura, el hombre pudo perpetuarse en el

m

tiempc v en el espacio. La escritura constituye vn sistema d

signos mediante los cuales el hombrs expresa su pensamiento v gus
foon frecuencia =se ha considerado la escritura COmo i=

transcripcidn arafica del lenguais gral”. (1}

/

La 1lengua escrita no es solamente plasmar lo gque s2  habla.
Son dos formas de comunicscidan diferentes pues al sescribir no =2
hace igual gue comc s= habla, sino gue la escritura tisne sus
reglas, sSUsS usos v su importancia propia,  esio i¥a) v
descubriendo =1 nific en la medida que trata de comunicar su
pensamientec por medio de la escritura, ¥ le es muy dificil ubicar
sus escritos dentyro de un contexto, sin  apovyos  situacionales,
cosa gue no le ocourre con 21 lenguaile oral,. dende el nino  forms

parte del contexic. en su agquil y ahora.

Bresson {19771 senala respecio en la reiacidn oral—-sscrita,

gue el nifo aprende facil v naturalmente 1a lengua oral.

Cuando 21 nifio empieza a aproplarse del lenguaje aral, 1o

{1} GOMEZ, Falacioc Margarita. "Consideraciones tedricas genesr
acerca de la escritura”™ en Ant. Desarrcilo Linadistico
Curriculum Escolar UPN. pag. 87.




hace de una manera natural, parcial y préactica, utilizando las
palabras claves para hacerse entender como los verbos b

sustantivo

n

Lo=s adultos lo aceptan ¥y entienden su lenguaje v tienen la

canviccidn de gque después el nifno sestructurar

pI3
[
(il
Q
]
fu
n
[
v
3

completa. En cambio las expectativss que se forman cuando 21

nifo smpiszs & aproplarse del sistema de sscriturs, 825Uy

difevrenta, se ecpera Que lo haga correctamentse desde =)

El maestro dsbhs sstar conscisnite que paras loorar iz
transicidén del ienguaie oral 51 sscritoc, oz necssits el
desarrollo de coordinacicones gQUEe SUuponen un nrogreso del

opsratorio del sujeto v este progrsso no s€ logra con la sols
transmisidn de cencoimisntos®, {1y comg lo afivrma Bressoni fLan
caracteristico en las sscuslas tradicignalistas, donds 1z

De azscusrdo con la teoria psicogengtica, e1

activo gue construve Su conocimiento, se apropls de €1, 1o hacs

0
I

suyo oy medio de una interaccidn pereansnt

ambiente, construye hipsissis v las pone & prusbs,. acepitandoias o
{1} Citado =n GOEMEZ, Falacio Margarita. Desarrocilieo Lingialistico v
Curriculum Escoelar. UPN. pag. BY9.




rechazandolas.

"Antes de que la escritura aparezca como una tarea escolar
ineludible, ante= de que el nifnc sea iniciado en los rituales de

la alfabetizacidn, 1la escritura existe”. {1)

A diferencia del lenguaje oral cuya adguisicidn ocurrese de
man=sra espontanea, practica = integral, el lenguals escrito ==
basa en una instruccidn artificial, de cuya ensefpanza se encarga
la escuela, sin embargo cuandc el nifo ingresa a ella, (en donde
supusstamente inicia 21 aprendizaje de la escritural, €1 ya lieva
toda una gama de experiencias acerca de la escritura que su medio

ie proporciond.

ol

Estas experiencias debten s2r aprovechadas por 21 masstrc e
2l proceszog de la ensenanza de la escritura, come 1o marca el

progirama de sstudio. Como dichas experiencias son de acusrdo a

i1l

los estimulos que =1 medis le proporciona, ssts situacidén infFiuvye

=i 1o

]

diferentes tiempos v ritmos con los gue los nifos aprenden

le

M

v ¥ & escribir, por ellio el programa rvescomienda a2 1o

ull

N

o
—

los ninos gue no  lograrcn

[

mascstros dar mas tfTiempc a 2 ague

apropiarses de la lecto—escritura durante el primer grado.

E=s indudable gue si el nifo s2 desenvuelve en un ambiente

donde se respira cultura, gus le permita estar en contacto con la

(1) FERREIRO, Emilia v BOMEZ, F. Margarita. en Ant. Desarrollo
Lipgidlstico v Curviculum Escolar UPM. pag. Z20%.




escritura {padres profesiconistas, bibliotecas. libros,
periddicaos, etc.) écsto contribuira a acelerar =1 procesn
cognoscitivo para que el nifoc adguiera el aprendizaje de la

lengua sscrita.

Deiis Lerner {1} propone para =1 trabaje de 1la lengua
escrita en los nifAos de primer grado., se considerse el oroceso
evnlutive de &cets v las caractsristicas de iz lengua misma, =u

hase fundamental radica en comprender el nivel con gue =1 nisoc
iisqa a2 primer grado vy de ahl continuar sdificando =1

conocimients de 1a lengus sscrita.

lz gscriturz el nifnc desarroliz cieriocs rinCiplos gus iz
permiten construiryr =1 arcoio apresndizajies dsl sistems as
escritura, muche antesz de ingressr a i1a escusis.

El 1 descubre 1a sscritura 2n su ambisnte socigoultuarsi v
=2 ds cuenta del poder ous otorga =1 sabery sscribir vy despisrta

coma  dessrrollila Ios orincipios funcionales cuando revuaelve el

b

probliema des como ¥ para gus escribir.

En el =siguient
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observa impresa en todas partes, ve a sus hermanos leer algo vy
les cambia la eupresidn del rostro, muestra asombro, repulsidin o
bien, =& suelta riendo. 5Su madre hace una lista para 1ir al
mandado v ahl escribe todo lo que va a caomprar pide por eiemplo
gue 12 traigan chocolate y se asecura que escriban su pedido,

puses eso gatrantiza gque se lo traeran.

Obhserva leer cartacs, recados y asumir ciesrta actitud =2n
guien le=s, vy aprende gue la escritura se usa cuando ia
comunicacidn directa, persona a perscna oo es posibls. A traveées
de todas las manifestaciones de lecto—escritura, 2l nino s da
cusenta de 1a utilidad v funcidn de la escritura.
lesde los dos  afcs aproximadamente =l nino empisza 2
escribir su piopia sscritura oor medio de garabatcs parecidos a

las letras gue ha visto, scioc €l =abe lo gue escribid. Enn =2ste

1]
u |
lad
m

principic no establece correspondencia lz representacidn
grafica vy 1ios sonidos del habla. HNo existe diferenciz entre

dibujo y letra.

E= muy imoortante hacerles casc v preguntarles gus
escribieron v confirmaries gue efectivamente ahl dice Yesn™ puss
de esa manera se les estimular para continuar con el aprendizsie
de la lecto—escritura. Al poco tiempo descubre gue las letras v
los ninercs son  diferentes a 1los  dibujos. La escritura

representa 1o gque la imagen repressnta como lo ve en los cusntos.,

en los anuncios, en las caricaturas.



|
A
(e

!

n texto sin imagen no significa nada, vy =i un textoc se

cambia a otra imagen, el significado cambia en funcidn de &sts.

El nifo descubre gue la escritura representa al lenguaje,.
aparece la hipgtesis del nombre, la escritura reorssenta el

nombre de los cbjetos.

En e=ta s2stana el nifno se sncuentra en preescolar v es
necesairio gue 1la educadora le brinda 1la opartunidad de

interactuar deniro de un ambiente altabetizado parsa gue continae

con su interés por descubrir gueé es vy para gug sirve la

escritura.

b
it
7

Segion Y. Dboodman  { un segundo grupo de nsturalsza

linguiistica se desarrolla cuando los nifos s2 percatan gque 1s
escritura se organiza de una mansra convencional c©on reglas
ortograficas v de puntuacidn, sintacticas vy practicas.

La ortografia es algo totalmente nusvo en los nlnbds  por

It

deccubrir pues no tiens ninguns relacidn con 21 len

in]

uaje ora

El nido =se da cusnta gue existen letras grandes vy chicas,

imay

e

sculas vy mintsculas) en todos los  letreros gbserva las

maviisculas vy en los cuentos las maydsculas y que no tiensn el

r+

mi=smo uso, asl empieza a3 utilizar las maydsculas npara escribir

=

(1) IDEM



cosas grandes o de importancia como papa.

Tambi&n ecbserva ciertos signos (& 1) cuando estallan las
bombas, cuando truena una pistola. EBasados en este principic, se
puede decir gue la ortogratla la adgquiere 21 alumno por medioc  de
la lectura v escritura y no por memorizacidén de reglas, tan
caracteristico e&n la enssfanza de la lengua e2n las escuslas

tradicionalists

1]

El desarrollo de ectos principiocs van marcando los miwvel

m

=

d=e conceptualizacid asoc se sncuentra en =21

a
m
J

21 nino., =n este

I

nivel presiiibico donds =1 nino produce gratismeos diferentes para
sus dibulicos v descubre se escribe de forma horizontal v 1o hace

sinn limite, ooupando todo el espacio disponible.

Ern este constante interactuar con la escritura, surge en i

nific la nipdissis de cantidad minima v maxima de graftlas para s

in

dibuios. Después s= enfrenta a la variedad, al darse cuenta aque

ins obietos son diferentes entre si, por lo tanto =u  sscritur

tambien debe serlo.

iqnificado de la sscritura el nifo

En 1la boisgqusda del

I

i»
(=N

prueba muchas hipdtesis en un proceso lentc v gradual gue ira
confirmando o descartando. FPor ejemplo, al escribir una palabra
que ls suena larga, de obistos grandes o importantes, le agregard
mas letras, Mo escribiri igual oso y osa, comng sabe gqus san

diferentes, su escritura tiene gue ser diferente y cambiara =1



a

aorden de las letras.

D= esta manera el nifro descubre una caracterilstica de 1la
lengua escrita: combinando letras, se logran +formar diferentes

palabras.

Fl altimo principio, 1 de relacicnes, se da cuando el niAoc
descubre la relacidén entre una grafia v un sonido, entre el

chijeto v 21 significado, asl mismo con la percepcidn visual de la

ortografila.

El nific 1ll=ga al nivel silabico cuando descubre gue una
palabra tiene partes vy al analizarlas las relaciona con el
asperto sonoro del habla v concluve gus una gratia corresponde a
cada sillakbka. Esta hipdtesis 1la pone s prueba &1 sscribir
palabras monosilabas vy bisilabas, sntonces su conflicto es  gus
necesita tres grafias por io menos, por 1o tanto su hipdtesis no

es correcta.

El nifAo intenta intsrpretar ftexios =sin lograrloc en su
totaiidad. i1  leer palabras le sohran letras. En l1a oracién
logra analizar el sustantive, peroc no ssi =1 verbo. Como =u
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hipdtesis =silabica no fus correcta, elabora otra v s

gue existe cierta correspondencia entre los
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hasta 1lls=gar al niwvel alfabstico donde e
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las bases del sistema alfabético de escritura™ {(i}. Descubre gue

cada Ffonema representa una letra. Al analizar las partes d 1

m
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oracidn, relaciona cada palabra oral ceon la escrita.

Llega a comprender gue la escritura representa las ideas
los conceptos de 1a gente, los objetos en el mundo resl vy el

lenguaje oral en la cultura.

El nifo adn cuando ha comprendido 21 sistema alfabético de
la escritura continuarid construyendo vy confrontando sus
hipdtesis, puss afin gusda un largo camino por recorrer, ahora sSe
enfrentard a 1la convencionalidad de la escritura, pues esto
implica aligo ma&s complicado gque la correspondencia entre fonema vy
gratema. Descubre por ejemplo los fonemas b-v, =z—c—-=5, c—q, r—rr.

y—11, etc. El nifoc ll=2gara al dominis del usp de cada gratfis

]
ot

un proceso lento, evolutive v gradual como lo afirma  Goodman,

ponisndo a prusba hipdtesis scbre el funcionami=snto del ist

n
3

2

—
=

gratico. De 1la misma manera, accede al uso de maviscu

=i

a

ut

puntuacidén v separacidgn de palabras.

Es necesario gue £1 masstro propicie en el aula

(]
L
1]

situnaciones de aprsEndizais gqus 1

m

permitan al npifo sstar en

cantactn continuo con 1a lectura v escritura, pues 2l nifdc  va
aprendisndo ortografia por medio de la experiencia cotidiana c©on

el lenguaje.

& medida que 1los ninos avanzan en su instruccidén pirimaria,

{i} 5S5.E.P. "LLa lengua sscritas como obistc de conocimiento” en
Ant. El1 masstro vy las situ=sciones de aprendizaje de 1a lengua

UFN. pag. 329.



van ascendiendc a un nivel cognoscitivo v linguistico superiar
que les da méé antonomia en =1 maneijo del lenguaje como medic de
comunicacidén, siempre y cuando le escuela se los presente de esa
manera, por eso ecs necesario gue el maestro deje atras las
practicas tradicicnalistas de los ejercicios mecanicos, situados
fuera de 1la realidad del nifio en donde se pierde el sentido
primordial del liesnguais que 25 1la comunicacidon v que 1lleva al
nific distinguir dos tipos de lenguaje, 21 gue 12 ensena 1la

escuela v 21 gue usa 2n su medico ambiente.

Lo mismc ocurve con 8l dominioc de aspectos semanticos v
sintacticns, “"se reguisren ciertas habilidades lingulsticas para

dar +forma a un textc, pars dar unidad vy textura a3l discursao®.

{12
LDichas habilidades el nifno las va s adouirir por medioc de 1la
syperiencia gue adguisra al estar en continuo usc  de 1a

sscritura.

ot
11}

]

En 1las gprimeras etapas, cuando =1 nino se apropla  de

I

escritura, no estd capacitado para produciv textos largo=s, pues

no dominan la coherencia, aungue sean capaces de estructurar

frases v coaprendan 21 sentido global de los cusntos gue les

1]
i

narren, en sus textos se abservan frases sin sentido, desligada

del contenide global.

(1Y GOMEZ, Falacio Margarita. UOp. cit. pag. 93



Margarita Gamez F. afirma que conforme el nifno evoluciaona,
va aprendiendo & narrar con coherencia lineal y cada wvez mas

global.

For otra parte, la destreza gue se adquiere para escribir,
le exige al nifio poner en ello toda su atencidén, de tal manera
gque se descuidan otros aspectes vy no se puede retener el

pensamientn, creando problemas de memoria a corto plazo.

El maestro no debe perder de wvista la dificultad gue implica
para el nino coordinar todos los factores que influyen en 1a
escritura v no presionario, dejarlo actuar en forma espontanes,
tendrad +allas en la convencionalidad, perc su atencién se
centrarda =n la bisgueseda del signiticado, en su mensais Cclaro v

significativo.

"El masstro debe considerar el anrendizaje de 1la lengua

escrita como un procese larago v de continua afinacion®. (1)

A wveces ocurre gue en ninos gus ya te=Enlan dominic sobre
cigrtos aspectos de la escriturs se observa cisrto estancamisnto
o retrase, sin embarge no se trata de un retroceso 2en si. sino
que el nino se encuentra reconceptualizando el conocimiento v

este wvuelve a nifestarse mas refarzado f# estos altibaios

Wernes (2% les llama "evoclucidn por saltos" vy Goodman lo atribuve

(1) IRIDEM
(2} IDEM p&ag. 15.



- T& —
a que la evolucian del aprendizaje de la escritura, se da en un
proceso  discontinue con altibajos en todas las 3reas v no en
linea recta ascendente.

Yetta Goodman {1} demuestra gue la competencia lingiilstica

i

de los i

-

os les permite producirv diferentes e=scrituras

n
[y
|
Py
g
n
+
[y

cas de lenguaijs de una manera intuitiva.

El desarrollo de la competencia lingllstica v comunicativa
permiten 2l nifno poner en iuego el conocimiento gue posee sobre

=1 lengua, su usc v funciones dentro de un contsxtp

n

ocial v o=son
capaces de estructurar narraciones, caritas, recados, etc.
adaptados al plblico = guisn van divigidos, por eso sus  escritos
ric deben ser sdloc para 2] masstro, sino dados 2 conocsr 21 gruno,
a 1ls comunidad escolar, en el perigdico, stc. como 1o recomisenda

=21 proarama.

~
For eso una de las actividadss gue ss dehs fomsrtar en 21
aulia es escribir para otros, para propiciar la zccidégn grusal gus

-~
'}
e

ectura estad intimamente ligads a 1a escritura, pues

tantoc leer, como hablar v sscribir forman parte del proceso  del

(1) IRBIDEM.



lenguaje. El gusto por la lectura por lo reqgular se forma a 1o

largo de su introduccidén primaria vy 1a literatura infantil

constituye un medioc para la formacion del habito.

——

La literatura constituye un elementoc fundamenktal en 1ia.
formacidn futura de la personalidad del nifRo. For medio de slia,;
podrad apropiarse no si@lo de las manifestaciones de 1a cultura =2

la cuzsl pertenece, =inoc también a iz cultura universal.

e ahl la gran importancia de la literatura infantil en el
procesc ensenanza—aprendizaie, donde es utilizada como medio de

apoyo pars aproplarse del conocimisnto. For medic ds is

bt

literatura infantil los nifcs pueden mejorar su  redaccidn v

expresidon oral puss  “la literatura como arts es la mé&s aita
expresidon cultural del lenguajs v contiens o2n ssencis todas  las

manifestaciones de 1la culturs.” (11}

[o-]

£l orograma de sstudics de educacidn primaria, otorga 1z

prioridad mas

w

ita =21 desarrolic de las Capacidades des

o

= ninos en los seis grados escolares, por 2iic

Ll
-

1
if

comunicscidn d

7]

propone situaciones comunicativas permanentes que le permitan el
contacto cantinue con la sxpresion oral, escrita v literaria, qus

propicien el desarrollo de su competencis linguistica v

comunicativa.

{1) ELIZAGARAY, Alga. ELl poder de la literatura para nifsos v
jdvenes.




bna de 1las situaciones permanentes es 1la recreacidon
literaria, vva gue una l1a lectura puede originar intercambio de
ideas de +orma oral. la escritura de textos vy reflexiones sobre

la convencionalidad de la escritura.

El maestro debe seleccionar cuidadosamente el tioo de
lectura ue leeran los nifos, gue debera ser por medio de la

literatura infantil.

Existe una agran diferencia entre los textos literarics
destinados a ser lelidos por los adultes vy aguelios gue  son
escritos con ] propdésito de ser leidos por un oioblico infantil.
ia literatura infantil ecstd destinada para un lector esspecifico

gus = £l nifAo v &n tornc & 2sto gira toda 1a problematica de la

creacidén de obras infantiles, pues

Iy

1l iector, con 21 gue desbesra

darse uwna comunicacidn, =1 gue captsard 21 mensaje. =1 gus

recreari =u obra al ser isida. ™~
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"Independientemsnte de cualguier oira funcign

1
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recrzativa gue pueda tsnsr, 21 libro para ninos v ISvene

el deher de habituarles 3 la lecturas". (1}

El habito por la lectura constituyes un cbjetivo fundamsnital
propuestoc en el programs a lo largo de tocda la escolaridad

primaria, pues si bien en primero v sa

12
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a

grado =1 nidc

(1) IBIDEM



adquiere la capacidad para la lectura, eso no lo conviertz en
lector, es necesario desarvollar esa capacidad hasta convertirla

en un habito.

En 1la formacion de este habito intervienen la sscuela, el
hogar vy sobre todo, el tipo de literatura gue se le proporcions
al nifo. Es en su medio ambiente donde el nifioc pasa 1a mavor
parte de su tiempo ¥ 21 gue mavormente influird en la Fformacidn
de dicho habiio, =]l tipo de literatura que 12 ofrezca =u medino

ayudarad a formarlo como lector.

En 21 medio ambiente donde se desarvrollx esta propussta, el
nifnac no sncusntra literatura adecuada a &1, saloc e ofrece

literatura pars adulics, gue no le estimul

fly
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pars leer, por e=o0
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importante Ia labor de la escuela en cuanto a proporcicnaris la
literatura adecuada, siguiendoc los lineamientos del programa
escalar gue propons la creacidn de arsas de lectura dotadas de

chiras literarias escritas para ninos.

ios nifoc=s le2n — ssto 2= un hecho - =i Ffuncién des un

interés gus surge de ellos. una veces de manera espontinea v
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ras par motivaciones promovigas desde atusra™. {10

El nifmo comienza a2 lesry todo lo gue estd 2 su alcance =i

cuantoc se apropla de la mecanica de la lsctura, s una lectura

{1y HMERLO, Juan C. La literatura infantil v =u problemdtica.
pag. 1.
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gratuita, placentera, surgida del interés intrinseco que le va a

permitir introducirse al mundo gque lo circunda.

ieen todo lo que llega & sus manos v despierta su  interés,
aungue ce observa una paradojas en la practica escolar, se
resisten a leer lo gque 1a escuela pone en su mancs, ya gue s
trats de uns lectura dirigida, orientada haciz fines didacticos,

con contenidos especiticas.

Al respecto. se puede decir que la lsactura de Suy o
P :

entretenimliento cumple una funcidn sssncizl: =25 £ila ia gues  iocs

nifos is tomen ocusto a la lectura; atn agquells designads &
satistacer la nrnecesidad de saber wmas, no debks olvidar el
principio bkasicgo de desperitar el placser por ia lectura.

Las practicas escolares tradicionalistas, s=obre  todo

I
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fines evaluativos, han hecho gue los alumnos lean por chiigacidn,
nues=s va saben gue se harin obijetoc de una evaluacidn, decavendo de
esta manera su interés
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ar a trave
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areas de lsciursz. hace
&ntasis en promocicnar una lectura sin presiones, disciplinas

particulares o rutinas de evaluscidn, gue permitan al nifc elegi

5

libremente sus textos v escoizan sus espacios vy modalidades de
lectura v el saber gue no van a3 ser evaluados les da ilibertad v

gggu&idadkj D cuaiquier manera, el sdlo hecho de leer, pone  en

juego una serie de aptitudes y origina un ambiente alfabetizado
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en el aula, gque permite el desarrolloc de la competencia
lingiistica y comunicativa de los nifos, al propiciar la

interaccidn grupal, ademas:

"Al 1l1leer se practica la atencidn, 1a concentracidn, 1a

memoria, la capacidad de obserwvacidon, ascciaclién, sintesis v
analisis; se establecen vinculos causales vy explicativos, se
amplia el 1éxico v s asimila informacidn nueva, se @mejoera la

capacidad expresiva {oral v escrita’? ¥y la ortografiz.™ (13

fos nifos llegan a ser buenos lectores si los libros gue 1e

proporciona  cSu  medio ambiente les resultan interesantes. Los
cuentos tradiciocnales o folcldwricos s=on los oue mas influven =n
los nifics en sSus primercos  ancs. Sin embhargo. deben =er
cuidadosamente seleccionados para qus desarrolien su

sensibilidad. su 1maginacicn.
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ot

Al respecto Gabriela Mistral cninahbha gus en 21 +olclor

encontraremos todo ioc gue necesitzs como alimento =21 esplrity del

por esxcelencia”.

terstur
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ninG. Consideraba al +oiclor como 1

]
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Oué adulic nc recusrda con agrado cuando lsvyd o le contaron
"El gato con botas" o YiLa bella durmiente”, por citar algunos.

Son cuentes gue dejan huella psro por eso mismo se debs ser  muy

E.F. Otro lugar desde donde leer. Frovectc estratégico 3.

IALDARAY ., Alga. En torno 3 la literatura infantili.




cauteloso al elegir los cuentos folcléricos que se destinen al

piblico infantil.

—

la 1literatura infantil desarrolla ls creatividad literaria
en los educandos &l estimular su imaginacidn v con ella, el
interés por 1la redaccidn clara v cohersnte, al saber aue sus

escritos seran l=2ides por otros.

4, La literatura infantil v la escritursa.

a1 desempenar uns destreza de lenquaje reparcuts

-l

positivamente en el rendimiento de cualoguier otra destreza de

lenguajs.

La formalizacidn del lenguajs a través de la escritura
favorece la tomzs de conciencia de =u estructura interna
v de su interaccidn en los ssousmas mentalss del sujsto
en la bisgueda del significado. Esto redunda en mavor
desarvollo de 1a comprensidn  leciora, con toda 1la
complicacidén coonitiva v atectiva que 12 es propia, gus
a2 su vez retroalimenta 21 proceso de la escriturs. (1)

For medic de la lectura 21 nifo amplis su lenguaje, su uso v

[

funciones dentro de un contexto al producirse una interaccidn
lingiiistica ue aunada 2] conocimiento gue el sujsto poses ls
produce una recenceptualizacion de significade. qus 12 permitira

dar cierta interpretacidn 21 texto ieldo.

(1) COMDEMARIN, G&. Mabesl. Relacicnes entre 1a lecturs vy  1la

escritura en el desarrollo de la comprensiagn lectora




En la liiteratura, las palabras, frases v oraciones, no
aparecen de una manera aislada, sino formando parte de un todo.
Mo aparece un lenguaje fragmentado, {(como =1 gue se presenta al

ensenar gramatical sin

1

s2 trata de un lenguaje integral.

La lectura estimul

1

vy desarvrolla la imaginacidn del nino,
amplia sSus experiencias, forma ofras nuevas comoc 1o es la
literatura de ficcidon, en donde la lectura crsa ia sxperiencia.

A través de la literatura se da una comunicacidén entre =21

antaor ue transmite algo v 21 lector gue da una representacidn

A

particular del =signiticado. El nifnc =e da cuesenta de gues &1
tambifn pusde expresar o comunicar su pensamisnto por medioc 2 1a

sescritura v lo hace de una mansra integral, de acusrdoc s 1as

de las lscturas.
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sxperisencias gue h

¥t =2 escriturs reguisrse prestar atencidn conscisnte a
diferertes aspectos del lenguaije escrita, propic v de oirocs,
permitiendce &l nifo capitar progresivaments las caracteristicas

ecpecifticas de este lengusies™. (1)

\\

cas comc los =signos  de SxpDFEsion,

i

=N

Dichas caracteri=st

puntuacidn, 1a percepcidn de cada palabra separada de la otra, el

estilo v forma. el nifo lo capta al lesr y lo pone en practica =zl

hir de tal manera que la lectura y la escritura se refusrzan

[N
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mutuamente, pues para escribir, el nifno buscara la lectura para
obtener mas informacion sobre el tema gue desea escribir, para
buscar las palabras adecuadas gue expresen mejor su  pensamiento,

para copiar estilios, etc.

"El permitir a los alumnos gue pidan prestado a ia
literatura personaies, s=situaciones. resolucidon de problemas.
localizaciones u otros, facilita ia escritura™. (11}

Al escribivr sobre 2igo yva ielido. por =2jemploc levendas,

cuentos clasicos, series televisivas y al agregarle sus pracias
experienciacs combinando perscnajes. tramas o finales. 21 alumno
recrea contenidos, crea nueva EXEGBrsSsSionss ¥ estructuras
lingiisticas, de =532 manaers su expresion ==crita va

enrigueciéndose.

£ necesario {fomentar 21 interés en 1os nifngs por 1a
lectura, presentandoles texitos de su sgrado v Ccomprensilin gue les

ayude a sntender su mundo v 2 satisfacer su curissidad natursl.

Z. Tipos de textos.

En su constante interactuar con la lectura, =1 nifdo obserwva

¥

diferentes tipos de textos en su vida cotidiana guse comunican

algo distinto.




"los diversos tipos de textos gue ¥isten: narrativos,
argumentativos, informativos, afiches (volantes, propagandas,
posters, etc.) perinodisticos, instruccionales vy otros, =a
diferencian entre =1 por sSus formas de construccidn

{superestructura o armazdn) vy su funcidn comunicativa v social”.

(13

El texto narrativo es el mas usado en las gscuslas

primaria

m

« va que abarca a otros tipos de textc, como eil
descriptivo, argumentativo, diterenciidndose sélo por su contenideo

vy extensidn.

Jde

En un princ

)]

pin, cuando 21 nino se apropiza del sprendizaj

de 1a sscritura, sus  textos serin muy cortos v falitos o

il

coherencia, a medida gue evoluciona estos serian mas explicitaos vy

con coherencia.

La narracidn contiene accicnes de opersonas {cosas 0 animales

oue actfien como peErsonas: que constituven la parts Ffundamental,

pod

cues ipos demis elementos ocus interviensn en la narracibn. guedan

subordinadas a dichas acciones.

La superestructura de la narvacién 1la conforman una seris de
acciones que constituyen un suceso 2n un lucar, wun tiempo v

ciertas circunstanciass gue forman un marco narvativo, Marco v

(1) S.E.P. Op. cit.



suceso constituyen un episodio y el conjunto de episcdios forman

ia trama de la narracidn.

Las principales caracteristicas de un texto zson la cohesidn

vy coherencia.

La cohesidn es 21 usoc adecuado de recursos sintacticos vy
semianticos gue tiensn dicha funcidn. E1 principal recurso de  la
cohesidon es la enddfora gue eviita repeticiones innecesarias 2n un
texto, permitiendo gue en un elemento de éste sea interpretado
por la referencia gue se hace de otro eslementc gue tambisn

interviens en el texto. (pronombres v verbos).

)

ia cohsrencia ia forman la secuencia de ideas, de acusrdo a

su importancia gue permitiran dar un significado global al texto.

Ambas caracteristicas, coherencis v cohesidn van enlazadas una a
ctra, de tal maneraz gue lg permiten al1 isctor encontraris

significadc al te=xto. Como lo dijimos anterviorments tanto 1a

coherencia como la cochesidn, las adguisre 21 nifo a medida gus

evolucicns.

For 1la Ffunciign comunicativa de los textos, =1 autor debe
tomsr en cuenta al lector con su contexta social, para asi
proporcicnarle un lenguaije v una estructura  adecuada gus le
permita detsctar facilmente su intencidn. Los textos gue serin
leidos =n 21 anla, deben ser seleccicnados culdadosaments por 1

maestro.
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Al leer diferentes tipos de textos, los alumnos poco a poco
van detectandc la cocherencia vy la cohesidn, v el ti#n de lenguaie
gue se utiliza v los empieza a usar en sus escritps y las  adapta

al auditorioc a quien van dirigidos.

Cuando el nifo produce textos para un destinatarioc real, ic
lee varias veces y lo pule para assgurarse gue su intencion ssra

captada., pondra mas énfasis en 21 signifticado gqus =n ia

convencionalidad.
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orograma esscolar  de Espanol hac n gus los

i6n de lo=s
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alumnos desarrollen hnabilidades para 1ia

distinteos tipos de tsxtos, "redactar en su sentido etimoldgico,

es  poner en orden, es decly expresar por escrito las  ideas  en

Forma 1ldgica®™ (1) esta habkilidad s=2 iogra en los nifos por medio

de 1la practica constante, pues 21 nido aprende a sscribir

escribiendo cuando se l2 permite poner en practica su competsncia

ilinguistica v comunicativa.

[
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De una mansra general, podemos citar las cualidadss de

redacci®dn gque son claridad, concresidn, precisién, propisdad v

=encille En cuanto a estilos puede ser direcito o indirecto, en

l"J

la escuela primaria el mas usado es el directo pues s utiliza en

(1) MuUNGLIA, Zataraln Irma. "Mormas basicas para la elaboracién
de un escrite” en Ant. Técnicas v Recursos de Investigacidn 1.
UFN. pag. 35




los escritos como diadlegos, cuentos, crénica, entrevistas,
resefias, en donde por le regular el nific se ubica en el lugar de

los hechos y adopta una actitud personal, al redactar.

Las frases gue se utilizan en una redaccidn pueden ser
cortas o largas, y es recomendabie que se utilicen ambas de una

manera alternada. Cuando el nifdo empieza a redactar, lo hace con’

frases cortas, despugs a medida gue evoluciona va agrandandolas.

ntas mansras

[ 8

Los nifos a traves de la interaccidn cen dist
de redactar, por medio de la lectura, "advierte gus su idioma e=s
parte de la cultura de los pueblos, regicnes, que tiene matices vy

variacinnes segin =1 ambi

e

i

o geogratico

el tiempo, v como la incorporacidn des algunos t&rminos 8 nuestro

idioma lo deforma y empobrsce.

uacidn.

Jand

7. La v

s

ia svaluacidn forma partes de
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indicando =i &ste s= dif v 2n que grado gusds reoressntada en un

niamero.

Desde un punto de vista social, se tiene la idea de que 1la
asvaluaciédn consiste en la aplicacidn mecanica vy periddica  de
axamenes escritos. For 1o general al padre ds familia le

1 —

{1) S.E.F. Flan y programa de estudisc 1293. pag. Z2%9.




nteresa que la boleta de su hijo registre altas calificaciones
al finalizar el afo escolar, porque se considera gue asl el

alumno esta dentro de las normas que la sociedad exige.

En 1a practica docente, muchas veces el maestro utiliza 1a
evaluacidn como instrumento de presidn, de intimidacidn o para
forzar al alumno a gue estudie con 1 pretexto del examen o como

medio de contrel disciplinarioc.

For 1o regular constituve la parte mids arbitraria deil
proceso educativo, va gue s= hace por medio de test {por 1o
general} gus s4lc miden ia cantidad de informacifén gue el alumno

aard  acumular, delando de lado el nroceso de construccién del
anocimients v el nivel del cual partia =1 nifdo con respecto a

ste v lo gue logrd avanzar.
En cierta medida el maestro se sientsz presionado para 1llevar
i cabos as=1 1la evaluwacid&én, pory  las normas administrativas

xvistentes gue lo conducen a ellao.

El rnuevo enfoque y propdsitos gus presenta 21 nuevo clan vy

rograma emitido por 1la Secretarla de Educacién Fablica,

=quliersn también un cambio en 1z manera de evaluar.

"Al referirse a 1la evaluacidn educativa es importante
ntemplaria en su totalidad, como un proceso dinamico Y

iistematico v ubicarla como parte integral v fundamental de toda



accidn educativa". (1}

La evaluacidn no debs separarse del proceso como se  ha
estado haciendo en la ensefanza tradicionalista, vy donde se
identifica con calificaciones y examenes.

Una alternativa para evaluar ¥ gue va acaorde con el enfogus
constructivista, 1o constituye la evaluacidn ampliada, en donde
=2 toma mi=s en cuenta el procesoc que 21 producto.

"En la evaluvacién ampliada, la causalidad == mas comorsnsiva
busca l1as relaciones entre la totzlidad de ics elementocs ous
intarvyiansn =n iz sitwacisn. Es decir, no 1= inters=sa
sxclusivamente un resuyltado, =sino 1la situaciss integra W
particular gus se trate.® (2)

Mo descarita los test, sino gue son considerados como un
elemento mis gque pusds Formar parite de la evaluacidn.

En &1 casc de las actividades propusstas. 1a evaluacicn ==
hara comparando sl grado de evolucidn gues va pressntando 21 nifo
en cada redaccidén. Fara 2llog, cada alumno ira formando un album
con todos sus  trabajes, incluyende los primercs en donde se
detectd =1 problema, e= decir de donde partio 21 alumno vy &1
(i} QLMEDRDO, Javier. "La evaluacidn esducativa® en Ant. Evaluacidn
de la practica docente UPM. pig. 156%.

{2) HEREDIA., Bertha. "La evaluacidn ampliada” en Ant. Evaluacidn

-
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de la practica docente LiFN.
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mismo va observando su evolucidn.

e esta manera, se hace necesario informar al inicio del
curso A los padres de familia de la faorma en como s llevard a

cabo la evaluacidn para gue avuden en la tarsa =ducativa.



MARCO CONTEXTUAL

A. La edurcacidn en Meuico

Lazs distintas politicas educativas gue se han seguido en

Mé&xico han =sido =n base al modelc de desarrollo politico,

econdmmico del mails. Cada cambioc en 1o politico econdmico
reguiereg de un cambio en la scciedad, ¥ ese cambkioc tiense en 1la
eduracidn uno de los principalss pilares de apoys, puss a  través

dge ella se forma al hombre gue las circunstancias de tiempo v

momento lo requisres,

&1 té&rminc de 1a Revolucian Mexicana, 1la esducaciéin =s

s
1

considerada comc unc d= los logros socialies gue deberian llegar a
las masa2=s popularss. A partir de entonces, ige distinteos

obiernos nan enfocado su atencidsn al renglisn sducativo, enun

[im}
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Fuerzo por lograr la superacidn de la sociledad v sacar avants =

a
[

ais. Siempre pasada e cs principios del Articulo Terceroc

he

Constitucianal.

pretendla seguir, s2 vio limitada por la economia dependiente, =1
desorden de las guerras clviles ¥y ia inestabiliidad polltica gue

imperaba en ese momento.

Durante ei periodo Cardenista, se implementa el caracter

socialista a l1a educacidn. cuyos fines sran preparar al educando



para elevar =su nivel de vida, formando asl sociedades mas

tarias; dandole un sentido mas humanista a la educacidn.

I

igual

Se establecieron las escuelas Articulo 123 v se crearon las
misiones culturales. Fue la época de auge de ia escuela  rurail,
en donde la educacidn gue s impartia en sl aula iba vinculada

estrechamente con las necscidades de la comunidad.

Avila Camacho suc=sde & Ardenas v cambia la politics
educativa. S busca 1la unién de todos 1os seciores de la

noblacidn para el desarrclilo del pals. Fugna por la escusla ds

unidad nacional y lejos de tocda influencia ideclisqgica,
predominande las concepciones de nacionalismo,. sspiritualismc e
individualismo,

Durante 21 gobiernc de Lopez Mateos, s imprime el Flan

Macional para el Mejoramiento v Expansibn Primaria en Mexico,

r

bajoc el plan de once anps, como respuests a 1a demanda del pueblc

educarse. S poje

4
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era elevar =21 nivel educativo del oa

iy
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donde el punito vrelevante v de vital importancia lo constituve

implemsntacion del libro de tout ratuito.

rt
[w]
i

La educacidn cr=ce en giran medida sn todos los nivel

D
1j]

principalimente en la FPrimaria.

Durante 1a polltica de Dlaz Ordaz, =e plantea una reforma

educativa, basada en 1la wvigencia del articulo Tercerc



Canstitucional en wun intento de romper con =21 tradicionalism
imperante v madernizar la educacién para que respondiera a las
xigencilas de las nuevas gensracionss gue demandan wna
orgnaracidn mavor.

Se simplifican los pregramas de estudio, centrandose en una
formacién clvica, cultural v tecnoldgica con nuesvos metodos
pedagbgicos balo el lema "aprendsr haciendo®.

La politica educativa del sexenic 1157464-8Z, con Liopesz
Fartillg en la presidenciza se caracieriza porgue se da enn un
marco de crisis sZondmica en una sociedad descontenta que amenaza
can desestablliizarss ants una  gran =iuacisn des iz
moneds.

S reguisre pues., hacsry cambios para calmar a la sgoccisdad.
Sz plantea otro modelo de desarrello econbmico para sacar de la
crisis a8l nais. Es necessrio la formacidn de un nuevo hombre, a

raves de la educacidn, cuyo lama sra "educacidén para todost. Ss
tratzaba de asesgurar educaclién para  todos ic mEeXiICanc

ncorporandc a2 1os gruoos marginados 2 la produccidn & traves  dse
la educaci: gievandn =21 nivel de vida individual vy social,
me1gréndn ia atmbisfera cultural del pals v continuando con Iz
descentralizacidn de la Sscretaria de Educsacién Fablica.

Se busca un2 mayor congrusncia entre la sducacidn v 1s

gectructura del mercado de trabajo.



Durante el sexenio de Miguel de la Madrid, =e habla de una
Revolucidn Educativa, <c=e pretendla corregir los problamas
educacionales desde sus ralces; gue existiera una congruencis
entre la educacidn legal v la real. Su principal objetivo era

elevar la calidad educativa.

lLas delegacignes esducativas se convierten £n unidades de

Servicios Educativos a Descentralizar: la educacidn opreescoliar,

imari normal. pues la densidad del pais lg amerita.
lina de las preoccupacionss de la Fevolucidén Educ ara la
de vincular la educacidn v 21 mercadoc de trabaio.
Durante 1 fltimo sexenioc =21 pais atravisss por uns Crisis
secongmica, cultursal v politica que aftecta a3 todos ios sectores de
lz pobiacidan. El agobisrnp, 1interssadc en la probliematics

existente intenta sacar avante 1 pals, dandois prioridad al

renaolgn sducstivo v hace un llamado al magister nacicnal para
qus en  forma coniu participen en la creacidn de un sistema

educativo gus responda a las necesidades vreales del pals. puss Is

es deciy, no s2 formaba al hombre gue la sociedad necesita.

econémlca para  lograr

tod

|...|

it

|..|.
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£l gobiernc actual cambia ia po

el desarreoilo del pals, dandols pressncis en =1 mundo, basada  2n

una economla nacional =n crecimiento v con estabilidad v en una

spciedad fincada en la democracia, la libertad v 1a justicia.

123727
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Ante esta perspectiva se concibe la educacidn como un factor
importante para el desarrollo del pals. Una educacidn gue forme
individuos dentro de un contexto democratico, gue le proporcions

conocimientos y capacidad para elevar la productividad nacional.

Se requiere wuwuna formacién basica mias sdlida pues las
necescidades del momento asi lo reqguieren. De esta manera ss

implementa un nuevo pilan y programa educativo.

B. El Articuio Tercerg Constitucional.

En el articulo Tercero Constitucrional estan plasmadas las

id

iCcado

i

normas gue rigen la educacidon. Dicho articulc ha modi

M
n

distintas épocas v de acusrdc

]

en sus precepitios a través de 1a

mn

In

la coyuntura del momento.

En 1a Constitucian de 1857 se coniempla por primera vez lo

rt

relativo a la educaciéen en =1 Articulec Jercsrs bajoc L
pensamiento liberal gus consildsiaba como prioridad el derscho

universal de los mexicanos a recibily educacidn.

Durante =1 gobierno de Lerdo de Tejada, S8  incorporan las
Leyes de FEeforma a la Constitucicn de 1857, se sientan las  bases
de 1la educacion primaria, contemolando los  térainos laics,

aratuits v obligatoris.

En ia Constitucidn de= 1717, el Articuloc Tercero contempnla el



caracter de 1la educacion, gue serla laica, tanto la oficial como
la privada. Se especifica también gQue serd gratuita la gqus
imparte el Estado vy la obligatoriedad de 1la escuela primaris
recala en los padres de familia.

En 1934, se incluyd en =21 Articulo Tercero gue le esducacidn
primaria serla obligatoriza (no especiticsba en quién recala 1a

cbligacion).

En 1a actualidad v ante la refoirma seducativa que yva estaba

=

en marcha, el presidents Salinas de Dortari reforma el Articulo
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ercerc para ectablecer la obligstor 12 aducacién,

ampliar la escolaridad primaria a secundaria como medino para

impuisar 1a capacidad productiva de 1a scocisdad v oforgusn mas
garantia a las particulares que 1mpartan educacian.
actualmente 2l Articulo Tercsro, contempla que todo

individuo tiene derecho a recibir educacidn. £1 Estado impartira

educacidn oreescolar, primarila v secundaria. Estas dos daltimas

“la educscidn gue impartse gl Estado tendsri a desarrcllar
arménicaments todas las facultades del ser humano v fomentard =2n
&l, =2 la vez =1 amor a la Fatria v la concienciz de =saolidaridad

internacional =n la independencia v 1z iusticia®™. {1}

{1 S5.E.P. Articulg Tercero Constii
Educacidn pag. 27.
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La educacidn sera laica vy esta basada en el progreso

cienti+ico v

ki

particulares

[

que imparte el Estado serda gratuita. Los

podran impartir 2n todos sus tipos v modalidades

educacitn siempre v cuando s= sujetsn a los términos gus 1a  ley

ectablece.

La federacicn detsrminarda ios pianes v programas de estuadi

de 1la
reghbhiica.

sus hijos reci

sducacifén  primaria, secundaria v normal para toda
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Se=ri obligacién de los padres de familia  hacer gus

iban 1a educacidn primaria v ssecundaria.

Licii nara la Educacidn Frimaria

gvar a cabc la reforma =ducativs. 1z

plessnta un nusvo wlan ds sstudiocs gus

cambipo basado en slevar la calidad de lz educacidn v

lograr ia coberiura de la sducacién basica =nv 2l pais, cumnli=sndo

Secretaria de

ot 2 la reorganizacic

on i &rticulo Tercero Constitucional. Fara tal
pisnsa en tres lineas fundamenitales de estrategiss:
s2Citn del sistema educativo, ia vreformulzcidan de

I'?"

ael o

s

stema educativo,

a 1pos goblernos  estatsles encargarse  de

Jd

-El.
los establecimientos educativos, con 1os gque la

Educacion Piblica ha venido prestando 2 cada estado



v bajo todas =us modalidades vy tipos., los servicios de educacidn
presscolar, grimaria, secundaria v normal, la educacidn  indigena

v la especial, asl como ios recurscs financieros necesar ias.

El gobierno estatal propondrda a la Secretaria de Educacidn

2l disesno de los contenidos regionales para su inciusidn en los

Fara 1la rvreftormulacidn de ios contenidos v materiaiss

educativos, s2 hace necesaric centrar =1 plan de estudios  de

2ducacidon primaria en aguellos conocimisentos vardaderaments
esenciales Como ic =on 1a lectura, 1z escritura v i=s
matematicas, gus asimilzadas de una mansra gliemsnital perc firss
permitan  s2gulry aprendiendo durante tods Is wvigds,  =a2demas de
orepararleos pars 1a retlsxsidn.

Ademis., todo ning debe adguirir conocimiento suticisnte de

En elio destacan =6 imporiancia la saiud, la nutricidn, is
proteccisn del medio ambisnts v distintas formas de ftrabaijc cue

o prepsren para la participacidon creativa v constructiva de 1z
spciedad moderna. Eillo 1o lleva a conocer las caracteristicas de
iIs identidad nacicnal, ios derechos v obligaciones del  individuo

v sobre la organizacion politica del pais
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F=s necesario procurar el nivel cultural afinm a nuestra
civilizacidn v a 1la historia naciocnal v formar la personalidad =n
valores cen la honradez, el respsto, la contfianza v 1a
solidaridad gue son indispensables para una convivencia paclfica,

democratica v productiva.

Bajc estos coriterios se hacs una reforma integral de los

contenidos v materiales educativos.

La revaloracidn socizsl de la +funcidn magisterial

nuevo reto educativo es necesario sstimulizsr la funcisn  dsl

undamental en ila educacion v para elloc se

maectro comn elemento
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n

crea la carvrera magil e le ofrece la oporiunidad  de
pirepararse mejor, proftesionslizarse vy con ello logrsr uns vwida v

uri =2lario meicr.

Para lisvar a cabo 1ls retorma sducativs gue s pretende era
necesario 1a elaboracidn d= un nusvyo programa de estudios cuve
contenido curriculayr vavs acords con los cbhisetivos del nuevo plan

de sstudios.

0

Dicho programa se grganiza conforms a prinridade%jdadas ia



mitltiples tareas {sociales v culturales) gue se le asignan a la

escuela primaria.

iLos =seis irados de 1a sscuela primaria son agrupado

n

1Ll

oor
ciclos: correspondiendc a primerc ¥ segundo grado €@ primar
ciclo, terceroc vy cuarto, 21 sequndo ciclo; guinkte vy sexic =21

tercer Cicio.

El programa de estudics 1993, consta de ocho asignaturas:

sSpanol. latematicas, Cisncias HMaturales, dividida e=n Medio
Ambiente ¥ Salud, Historia, BGecgrafia, Educacidn Eivica,
Educacion Flsica v Educacidn Artlstica. Estas asignaturas  estian
ordenadas por grados de uns manera sencillas v compacta. Se
sxponen FfFormativos de 1z ssignatura v 21
entoous s snuncian los contenidos g
aprendizaje gue corresponden a cada oradc. De esta manera  se

zunrimen 1os cbhistivos generaiss, particulares v especlificos gue

caracterizaban los prooramas anteriores v gue dificultan =u
jerarguizacién. Esta organizacidn s= contempla en los grados  ds

tercero a sexto.

m

Juad

n ias asignaturas centradas en 2l desarvoliic de habiligdsades

a lo largo de todo el ciclo. los contenidos se organizan sn eies

tematicos.

En

framd

1]

asignaturas de Espanol, 21 propasitoc fundamental =

i

"propiciar el desarrocllo de las capacidades de comunicacidn de



los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita®
(1), Este propdsitec se considera como pricoritarioc wva gue
propicliara =1 agrendizaijise permanenitie sn el educando.

Fara lograr dicho propésito s reguiere gue los nifos

aptrendan a leer v a escribir de una manera eficaz Yy pusdan

r+
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zar el lsnguais para sxpresarse con claridad, coherencia v

n
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ez tantoc en forma cral como escrita v aprendan a reconocer
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iferentes tipos de texios v suse distintos prood o
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mismo oue desarrollen su capacidad para redactarlos ¥

ffros ohistivos cue se pretsnden es fomentar i habitce goar

ia lecturs gue permita Formar leciores cue refliexicnen sobre 1o
que liessn, i valorsn v critigusn. Sepan  buscar informacion,
procesarls v emplearia coms instrumentc d= aorendizais
auténomo.

asignaturas. 5He busca un aprendizsie eficsa:z de 1= lecto—

r

escritura, esto es gque no se reduzca a la relacidn entre signo

il

sonido o el descifrado de signios, sSine gue s insists

)
u]
g
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eénftasis desde un principic en el signiticado.

(1} 5.E.F. Flan v programa de estudigs 19%3. pag. 23.




Las

6= -
obijetivos gque se persiguen v la prioridad que se le da
al Esparol, estan encaminados a la formacidgn de individuos que
puedan aprender permanentemente y con independencia.
lLa teocrla gque sustentz 21 programa de estudios tisne un
enfogue constructivista, aungque se cbserva cierta incongrusncia
en la practica gscolar, puss existen adn aspectos administrativos
gus  "encaminan al maestro a continuar con las practicas
tradicionalista en la educacidan, por ejemplo, Ips concursos
académicos en los ue tienen que participsr sus alumngos, iz
mansra 2n gue &1 mismo es evaluado, los muestrens, sic
Sin embargo estos chstaculos no bastan para detsner el nuevo
enftogue =i =1 maestro esti consciznte del  trabhaioc gue esti
reglizando v bre todc gue es autdnomo en su sula.
lLos contenidos v las actividades de Espancl estan agrupados
en torno a cuatro ejes tematicos:  lengu hablads, escrits
recreacidin g literaria v reflexidn sobr la  li=ngus. Cantemnia
ciertas ituaciones de comunicacidsn permanentes coma Ic son 21
mantenimiente v uso de 1la biblicteca a traves del &rez ds
lecturas, practica constante de todo tipo de lecturas,
elabaracidn de periddicos murales, redaccion libre de textos.
Se observa una vinculacidn estrecha entre lengua oral,
lengua escrita vy lectur pues una a otr s2  apovyan £n o su
desarvollo. El nueve enfogus elimina 21 anterior,

ue se  basaba



en el estudioc de nociones de lingliistica yv en los principios de

la gramatica estructural.

Este programa da mas libertad al maestre para adecuar la
Ensefanza & su arupog ¥ de aplicar las estrategias gue considere

mas= apropiladas.

E. La praciica docents v 21 contexto social
La 1labor educativa se desarrollas dentro de un contexto
sgcial gue 1s condicicna v da sentido, es por elic que las

caontenidos basicos del programa de estudic debsn adecuarse a  las

necesidades vy caracteristicas del grupo, l1a sscusla v 1=
comunidad, guienes estan intimamsnite ligadas v su influsnciza ss

reciproca, no pusden existir cada una aisliada.

Es necesaric unilyr los estuerzos de los maestros, padres de

n

Ffamiliaz v alumnos en =1 procesc aducativo.

i. itz comunidad. La comnunidad donde estd snclavada 1a
Escuela ¥YHifo Artilisvro”, estd ubicadas en =21 Ejiido Mombre de

o

I
(]

Dios, al norte de la ciudad de Chihuahua. Como su  nombre
indica, esta comunidad era hasta hace oocos &afios, un ejido
alejado de 1la ciuwdad, cuyos habitantes se dedicaban a Ias labores

raooias del campo, tales como la sigmbra, criz de animales, stoc.
o L 3 L] 3

Fara su funcioramiento vy organizacidn, cuenta con una



direccidn encabezada por 1 Comisariado Ejidal.

actualmente v dadeo el crecimiento tan aceleradn de la ciudad
de Chihuahua, el eiido guedd comprendido dentiro de ella, vodeado
de fraccionamientos de casa—-habitacién, guese fueron cambiando su

funcicnamiento.
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Los ejidataricse guedsron divid
uno opta por la desaparicién del =jidoc e integrarse a2 la vid

moderna, el otroc pretende conservarlo a pesar de todas las

dificultades gue 21lc implica.

ips habitantes de esta comunidad son de escasos  recursos
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ccuparon como cbrercs en las maguiladoras o emp

en cualgquisr oficic.

Mo wiste ningin centro cultural o deportive cevrcs, gus
sirva de apoyo para la distraccién de =us habitantes,

princigalmente de los= jGvenes.

LL
]l

]

Debide a il baios recursos scentgmicos de las familias, 1a
mayoria de 1los jovenes sélo aspivran a terminar su instruccidn
primaria para integrarse al desempeno de algan trabajo, para asi

contribuir con el gasto familiar. 5Son muy pocos los 2lumnos gue

continfan sus sstudios de secundaria.

o= ninocs

m
n
+

La pobreza del medioc en que se desenvuelven
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ratifica el problema planteado en la presente propuesta, &
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van los nifos a meliorar su expresidon escrita, =i su

ambiente no les proporciona lo adecuado para ello?.
Estas cituaciones condicionan =1 desarrolilo de la practica

docente, ya gue el maestro no cuenta con ningfin apoyo ous no sean

libros de texto v se dificulta conseguir cualguier cgtro material.

"Nifio Artillerc” en sus origenes era considerada

1
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La es
como  rural, ¥ estaba sometida econdmicamente por 21 ejido.

abkno

[

Gotualmente en dicha escusls

=

amcs doce maestros de grunoc, un

raector v un sub—divrecicr, ar

L,

de un conssris.,

i
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ol

2M

colonias aledsfnas 3 la esscusla =se sncuentra en constants
incremento de alumnado gus no son hijos de siidatarics. Esta

pugna aftects lz labor educativa dada 1a postura gue zdoptan los

i oiahorar con 21

n
Wl
r

padres de +familiz va gue

unos Se nisgan a

La escuesia constituve 21 fnico centro cultural de ia
comunidad vy cobra gran importancia, pues constituve un  promotor

de eventos culturales, sociales, deportivos vy de salud. Fero



también se ve atectado por la destruccién de gque == obieto por su

I

constante usa v por 1as pandillas de vandalos.

Lo=s maestros hacen grandes esfuerzos por  Ccrear conciencia
entre los padres de +amilia y proporcionar buenas relaciones
entre =llos v los docentes gue benefticien laz educacién de los

nifos.

El1 grupo de tercer grado lo intagran 28 alumnas, siendc un
grups heterogénec en todos los aspectos. Sus  edades fluctdan

entre doce y siste anos.

e
;
I

Son cinco ios ninos gue tiensn entres dies v doog anogs debhi

al oproblema de reorchbacién gue han venido oresentandc  desde

3
1]
it

primer grado.

Tres alumpos cusntan con siste afos,  1ngresarcn a8 muy
temprana edad &5 primsr grado. Este les ccasiona problemas  de

aprendizaje, pueses ips concocimientos gue s2 imparten 2n =1 grupo

{

no estadn de acusrdpo a su desarrolio coghoscitivo.

La mayoria de los alumnos perienece a familias de escasos

recurscs econdmicos v bajo nivel cultural; aungus existen alounos

nifios cuyos padres son profesicnistas.

iLa promiscuidad en gue viven, les ocasiena problemas gue son



reflejados en 21 grupo.

Las caracteristicas del! grupo marcan 1a pauta a s2gquir en el
proceso  ensenanza—aprendizaie, va gue las situaciones que se
presentan, deben ser de interés para todos y que los materiales

estén al alcance de todos.

La mayoria de estos siumnos no continfian su educacidn
szcundaria, opor sste motivo., cobra mavor importancia el cobhistivo

de esta propussta, wva gue los educandos no continuaran sus

?

estudios, ia escuela primaria debe capacitarios parsa aue

ia Titeraturs coma fusnte de informacisn, reflesxidn ¥
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IV. PROPUESTA DIDACTICA

fi. Caracterizacidan

u B

n

as didacticas a seguir constituven 1la parte

e

Las estrateg
fundamental de la propuests. Conforman las acciones necesarias

nara propiciar una seris de situaciones de aprendizajs gue

permitan l1a realizacidn de un objetivo determinadoc. EM ecste
caso, Ffacilitar sl desarrollc de la expresidn escrita por medio
de 1a literatura infantil en 21 nifo de tercer grado, gue le

permita comunicarsese con Sus sem2liantecs. —

m
[S]
3
=
b}
|
=
|
I
i,
1]
]
3
=
M}

s2 apropia del conoclmientc d= la
lectura, ise todo io gue tiens a su alcance, l= surge un  intsrss
intrinseco, siente gustoc al hacerlo, v 25 cuando se 1l dehe
fomentar =1 habito de la lscturs gue lo forma comc busn  iector,

proparcionandeole literatura adecuads 2 su nivel. =

Esta propussta se basa en =21 programa escolar de tercer
grado gue propon2 camo oSietivo prioritario el hecho de que 213
nifio desarrclle su capacidad de comunicacidn en forma oral v

escrita v gue la lectura 1e sirva como medic para su
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autgaprendizaje. Asil mismo dentro de los contenidos contempla
gue el nino distinga v produzca diferentes tipos de
textos.
Las accignes a sequir que se2 sugieren a continuacion,  se
S S \ B - : .
refieren bDasicaments &/propiciar la redaccidan de textos: pero | e
L om |
parten de la lectura, se llevan a cabo una vez gque 21 nifc  va ’
scstuve en contacto con iscturas infantiles.
Es de vital importancia el ambiente de libertad en oquz =1
nifc redactard sus escriteos, respetando su lenguaijs, a la vez gue
va adguiriendo la convencionalidad de iIs escritura por medicoc de
lz practica v la literatura. .
BE. Esztrategias digacticas
El area de lecturas.
Fara gue sl nific esté =2n contacto continuo con is literatura
e nececaris gue la escusia le propicie esta facilidad, puss 26
s cCasa carscs de otros libros gue no ssan los de texio, 2s  por
glloc la nmecesidad de cresr una biblictecs =n 21 auls cue permiis
a nifo =1 libre accesc 2 ilos libros.
Ohistivo:
Formar wna gequens bipliotecs 2n £l aulas gus le psrmita =
lps nifics el acceso a los libros vy desarrcilar el habiio por 1z

lectura.



Actividades:

— El1 maestro despertarad =n les alumnss 21 interés por faormar
gl &r=sa de lescturas, con los libros gus fusron donades a 1=
escuela para tal propbdsito. Dichos libros son sn su mayoria

tercer grado.

.
M

cuentos infantiles adecuados a ninos

— Los alumnps se distribuiran el trabajo por equipos; unos
acondicicnaran rejas para gque sirvan de librsros v otros forvarin
los libros para su proteccidn.

- lina ver instalada el area, s esitaplecsran ias norma
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su uso por los mismo alumnos, mismas gue s=ran sxpuestas o

cartuliina en el area de lectura.

— Todos los alumnos tendrdn acceso a igs libros =0 sus vratas
librez v en 21 tiempo destinado dentro de clases.

- ins alusnos podran llevarse los libros a2 su Casa,
cumpliendoc con las narmas  sstablecidas por ellocs @mismos v

trataran de cue los padres también ios lean v den zlguns opinidn,
mismz ous el nifc contard al grupo mediants preguntas  del

masstror Aleliste =1 libro?,. Aalguien mas de tu familia 1o isvo™,

otro?, ilo lesrian tus hermanns O papast.
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e la lectura de lpos libros., se despertarid mis el interés  deld
nifo por ellos y =e puede llegar a estrechar los lazeos afectivos

entra la Familis.

Esta actividad serd evaluada en tornc a2l icgro de  la
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Ea

instalacidn de la biblioteca.

Materiales=s:

Libros, revistas, cuentos, rejas.

Las fichas bibliograficas.

ia elaboracidn de las fichas bibliograticas elementales es
un contenido contemplado =n 21 programa sescolar de tercer grado v
s= pusrde llevar a cabo con las ghtras literarias de 1z biblictecs.

Esta actividad == llevard = cabo por equipos.

Obietivo:

Iniciar a log alumnos 2n la siaboracidn slsmental v mansic

d= fichas bibliograticas.

Aactividades:

— El1 maesiro propiciari el didlooo en ftorno 5 las  fichas
biblicgraticas. For sismplo: falguisn tisns libros en su casa
sparte de los de texto?, ien gué parte los tisnen?, Alcdmc  sabss
cudl librg tomar?, Ly en una  biblioteca, cimo 12 hara el

encargado para no confundirse?, v la gente como 12 hard para

buscar determinado l1ibro?.

- ilos alumnos sxitsrnaran oralmente todoas las gooinlonss v
experiencias para gue el maesivyo Cconozca gus antecedentes tienen

- El didlogo contipfa: icomo haremos para que no se  nos

bros tenemos?. Los zlumngs sugeriran s2laborar unscs
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fichas y gueé datos poner. {(titule vy autor)

— Confrontar sus ideas con las fichas de su  iibro =
Espancl.

— Elaborar una +icha de cualguier libro de texto entre todo
21 grupo.

- Cada eguipc *tomard cinco libros de 1a biblioteca v

elaborard las fichas corraspondientes, uns por alumno.

— Los equipos irdn intercambiando sus libros hasta que hagan
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Evaluacidns

Cadza equipo evaluard a los otros, ziaborande sus variables
eqtrz ellos mismos v se elegird =i mejor trabalo para 21 manssc
de la biblictecsa.

Flateriales:

Tarietas de cartulina, libros d= 1la bibligteca. <aja ds

Inventemos una Fabula.

£l nific sencusntra agrad

(]
at

]

s recyes al leer cusntos,

1

(=D
[
]

maginacidn =se estimulzarix mas si oes

]

mismo guisen ics  inventa,

en coordinacidn con sus sxperisncias, ya que por medio de la

fabula expondri algo gus aprendid 2n 1a vida real.
Fcsta actividad =e llevard a cabo una vez gue =1 nino hna
leido varias +ibulas v sabe gue al final trasn moraleja.



Objetivo:
bDesarrollar 1a creatividad literaria =2n 1os nifos v

propiciar la redaccidn de tsutos.

Actividades:

— El1 maestre propiciarad el dialogo socbire las Fibulas  gue

contiene uno de los libros de 1z bibliotecs. iBuiédn io ha leldo?,

— L= platica se exitenderi hacia otras +abulas gue los nifncs

rt

conozcan. LEue perscnaies intervienen?, itodas nos snseran alao’,
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— Los aiumnos recortaran algunos animaies gus encuentren en

=1

ias revistas de 1la biblicteca v ssrian ocegados en pizarvsn

— &g pedird a los alumnos gue =21ijan Ios anim
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— Dos alumnos i{por prapia voluntad) contaridn came harian =su

fabulia para dar 1deas a aguellos alumnos gue no encusentran cimo

— ips nifRos padran tomar los recoriss de animaiss del
pizsrrén ¥ los pegsran 2n una hoja de miaguina v redactaran suo

Como los rscories son muy pocDs, S usaran sslliitos de
animales v tinta pavra plasmarlos en las hojas e iluminarlo. =i 1o

=3 ie.
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— El docente recordard a los alumnos 21 uso ds algunas

normas gramaticsles al escribir, como lg son los signos  de



interrogacidn, admiracidon, la

que va

han utilizado v conocen su usol,
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coma, el punto v el guidn {reglas

L

pugs =2 an casos de

nifcs gue basta con vecordarselos para gque los usen.

- El1 alumno elegira un titulo pars

como su autor.

+tabulas seran

para

un Sibum con

lz biblioteca. Circulari como

grupo para gus las lean.

Evaluacidn:

intercambiadas

s Fabula v 1la Firmara

entre locs alumnos oara

s 1l comunicsrd al auter

¥ Se integrard =

prestara al ctro

£1 grupo slegir3 las tres fFabulas qus les pareciercon mejores
v s autor las lesrd n un salwdo =2 1a bandera.

laterial:

Hoiazs de maouina, s=sesllitos. fTints, revistas, tijeras,

Cambiemos 1a historia de Caperuciis Hoja.

For medio de la lectura sl nino recrea contenidos, ampliando
sus sxperiencias, facilitando su expresicn escrita sl padir
prestado a 1a literatura.

Fara =21 desarrcilo de ests actividad es necesaric qus el
alumno haya I=2ido ips cusnios ciidsicos del area de

lectura.



Objetivo:
Estimular la creatividad literaria vy favorecer la redaccidn
en los nifcs, cambizando =ituaciones, personajes, tramas a  los

cusntos clasicos va leldos.

— El1 mapstro inicia esta actividad por medioc del diilocgo.
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ileiste sste cuento?, 4dts gustdé?, ud oCrass gue =1 suitor ic

1

escribif 2217, itd gue hubieras hecho en lugar de Caperucita’.

— Cada alumno elegira =1 cusnio {gus va hava leidn) gque mas
le guste ¥y =2 pondra en lugsr del personaie principal y redactaria
1o gue &1 hubiera hecho =n =u situacion.

— En un ambients de libertaﬁ‘ 21 nifc cambiarad la trama ds
un cuenitc., no imoortando 1z extensidn que iIs 42 2 s SScriic.

Evaluacidn:

Cada maestro leerd =su texio 2l grups guisn 1l deteciaria los

errores de redaccifin oue hava comstido v opinaran sobrs como

hubiera guedado meior.

Juguemos con los tltulos de los libros.

[

Ests actividad s ilevard sz csbo en bass a2
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cusntos gue hayan sido leidos por los alumnos.

Se realizaran por egquipos para gue se d& el didleogo entre



ellos, opine v escuche las opiniones de los demas y entre  todes

lograr una mejor reduccidn de textos.

Obietivo:

(v}
m

1

Gue 21 alumno redacte con coherencia un cusnto nartir
las cuentos va leldos.

Eztimule la imaginacidn al sntremezclar una cbhra con otra.

fictividades:
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— Cada esguipc har
gue yva havan sido leidpos por todos los integrantes.

Creandc un cusnito, mezclando

-
i
pal

— A partir de los titulos i

los hechos vy personsiss mas relevantes de cads unc.

J
m
ot
“4
fu
3
1]
it
"
b
b
[
[~}
1]
u
Il
r

— Cada nifc irad aporitando sus ideas vy =

calificar de este cuento, slics sugieren i(gue s2 sntisnda o gus



Los libro=s de cues

¥ el final,...7?

El programs de Espanol contempla entre las habilidades gQus
=e han de desarrollar en el nifc la creacién de textos literarios
en +forma individual. Esto se puede lograr por medic de =sta
actividad.

Obietiva:

Fropiciar el desarrollo de 1a creatividad literaria =n el
nifgo v la manifieste en forma escrita.

Actividades:

- iLo= alumnes lesridn un cuento sin Finzl, llevado oor 21
masstro {procurandc gus No Sea conoclido por 1os zlumnes) en uns
hojae mimesografiads.

- Empezaran a2 prequniar por =21 final, sntonces &1 maestro
nropiciard 21 di3dicgo sn torno a =liec: Agué cress gue pasd &l
final?, ipor gQud crees esct.

— Alouncs zilumnos dardn sy opinidn a2l resoscio.

— Cada aiumnc redactard =n is misma hojis un dessnlace del
cusnto.

— Al final, el maestro lesvrd 21 final original para gues 1o
comnare Con Bl SUYG.

Evaiuacidn:

Se realizarda por medio de la avtocorreccidn, £l a2lumno =21
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ntos de la biblicteca.



leetr su escrito al grupo, detectard sus errores de puntuacidn,
coherencia, claridad, sintacticos. Al escucharse a s1 mismo v
detecta un error. titubea, hace algdn gesto o dice - me

equivogué, era asi — .

El grupo 21 escuchar, tambien localiza los errvores cometidos
vy comentan: en tal parte no se entiende, primeroc dice esto v
iuegn 1o cambia, o bien; repite mucho tzal o cusl galabra o =1

final no se refiere a 1o del principin.

Material:s
Hpjas de maguina mimsografiadas.

tn viajs por £l espacio.
El mascsitro debks fomsntar el desoo de sscribir haciendo gus
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artividad sea grata a los slumneos v una mansra de loararilc
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= sstimulando su imaginacidén, que unida a la sxpesriencia gus  ls

m

proporciona  la literatura infantil. le facilita =1 redactar sus

ideas. Far=s =sta actividad s necesario gue 1 nifo hava isido
2] librao "Buardianes de 13 balawxia®, o a2ighn otro guse trats sSobre
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Estimular la imaginacitén del nifo v la plasme en pegusnos

adctividades:



- El1 docente propiciard el dialogo entre 1los alumnos,

[ N

preguntandoc: fguiéen levyds este libro?, igud tes parecid?, Lalguien
ha 1eido otro oue tratese del espacio?, {fles gustaria wialar al
espacio?, Lctno podrlamos hacerlo?.

— El1 maestyro creard un clima adecuado para gue por medic  de

[ ah=t]

la imaginacién viaien al esspacio.

- teos alumnos cerrvaran los oljos v adeptaran la postursa mas
cémoda misntras 21 maestro inicia =1 rzilatc del vizis.
"En estos momentoc estan abordandoc una nave esoacial,

fijense cdmo =5, == ponen su traje espacial v abordan la cabina,

o
1)
ju}
rt
m
mn
m
u
g
!‘.l
n
 p
ju
i
T
'--l
r
’-l
o
i
-
i
g
|
-
]
n
+
(G
|

=2 sientan ante 21 vo

listos para despegar. Se inicla la cusnts de retrocesac, 16, F. B.

stc. :Despsgamos!

ia nave abandona la tisrra y sale 3l ssparcic, 2 iz isins ==
veE, ... etc.®
— tins vezr terminado el viaie, 21 aiumnpo narvrard todo 1o gus

— El nino ilustrard s texto de acuerdo & como 1o vio en x|

— Todos los textos ssran pusstas sn 21 peEricgdico mural.

Autoevaluacion:
For pareias, cada alumno lesra el texto de su compansero v ie

-

detectari l1los ervrores v iz explicard el por gus
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discuten f{si no llegan a un acuerdo, acuden al masstro, auisn

cide la opinidn de un tercser nino). Se corrige =31



Material:

Libros, cuadernos, colores.

Inventemos un cuento.
£l contacto contlinuo con 1a literatura, enriguascsrd la
expresidn escrita del nifo al observar formas, argumentos,

contenidos, estilos, stc., gue pondrd en practica al escribir.

m

Fara esta actividad =5 necesaric gue 21 nifizc yva hava leido

2l mayor namerc de cusnitos posible, pues creard de acusrdo a  su
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¥periencia aobteni

Objetivo:
Fropiciar 21 desarvollo de las guperisncias del niao en su

Actividades:

- El maestro angtard en un cusdsrno los concepitos oo t&rminos
mi= signiticativos de un pequeno cusento  (procurando no ssa
conocids oor los alumnost.

— Las categorias serian: ioccalizscicon esgpacial, nersonasies,
sucesps,; reaccidn v final.

= El maestro irniciard =1 diizlocgo mediante preguntacs:

ipodremcs  armar un cuento con estos argumentos?., At como 1o

iniciarias?

— Los alumnos trabaisran por equipo v con esas palabras ivan
armando la trama de un cuento.

— Todos los alumnos aporiaran sus ideas £ 1va3n escribiendo



aguellas gue 1les parezcan mejaores, podran agregar todas las
palabras gue crean necesario, hasta lograr formar un cuento.

— Los nifics ilustraran =u cusnto.

— Cada eguipo leerd =su cuento al grupao.

— El1 maestro leera al grupo ] cuenito original para

canfrontarlo con los elaborados por les alumnos.

Evaluacidn:

Con todos los cuentos se elaborard un dlbum v formard  parte

de iz biblioteca. Se brectard al obtro grupo pars gus los lean si

Fizarrdén, Hoias de maguina vy colores.



CONCLUSIONES

Las bases tefricas en que se sustenta ests propussta, apovan
ias esituaciones de aprendizaje gque se presentan vy que fueron

condicionadas por el medio ambiente qgus rodea a la escusia.

Aungue dichas estrategias al llevarlas a cabo cumplieron con
1ﬁ5 obietivos propusstos, puede decirse gus =i un asbisnte
saclo—econgmico  mas elevado, pusden dar meicr resuliado, va gue
se dispone de mayores Fecurscs para rencovar o 2 acrecentar  la

bibliotecas del grupoc o los alumnos pueden disponsr de mayorss
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— iLas ssirategias didaclticas sugeridas en esta propussia,
estan acordes a lgs contenidos del programa escolar d=  fercsyr

literatura infantil. 5Se llevan a cabo despuds de haber leido un

necesaric gue la biblioteca del grupc S renueve Uns vez gue los



— El respets hacia el lenguaje gus utiliza el nifro al
redactar, 1= da sequridad v contianza.

— EIl nifo = esfuerza al mejorar sus escritos al saber ague
otros 1os van a leer. Centra su atencidn en =1 significado de 1o

gue escribe.

~ El1 ambiente alfabetizador del aula, propicia en 21 nifnc =1

Al

desarrollo de =u competencis linguistica v comunicativa.
- A medida ague el nifnoc evoluciona., se observa mavor

coherencia v claridad en sus regacclones.

——— —

— El nifio aprende a escribir escribiendo, v va a escripivr si

=s5ta actividad le resulta grata vy necessri

fu
']
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