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INTRODUOCCTON

Estd por finalizar el siglo XX v en el mundo suceden
cambios politicos, econdmicos, socciales Vv educacionales gue
de alguna manera afectaran al docente; de ahi 1la necesidad de

que esté preparado para afrontar estas situaciones.

Se ha visto en estos Ultimos ahos gue el proceso de
renovacidn didéactica estd atravesando por momentos de
verplejidad vy desorientacidén. E1 interés que se la ha dado a
los comportamientos de la comunicacidén en la expresidn oral v
escrita sefiala una nueva orientacidén a los problemas que se

plantean.

Constantemente nos vemos en la necesidad de Dbuscar
estrategias didacticas en nuestro gquehacer docente. Esta

necesidad surge de 1los diversos problemas gue se nos

presentan dentro del procesc enseinianza-aprendizaje.

El presente trabajo surge como resultado del gran
interés ©por proporcicnar algunos elementos basicos para

comprender el intrincado mundo en el acto de leer.

Se ha o©bservado gque aligunas practicas escolares en sus
diversas formas metodoldgicas conlievan a una fragmentacién vy
a una descontextualizacidn dentro del sistema de escritura

como objeto de usoc social.



En este trabajo se plasma una 1inguietud., un deseo porT

mejorar las alternativas didacticas, en referencia a 1la
comprensién de 1a lectura,| en ftercer> grado de educacién

primaria.| Se pretende buscar un instrumentc capaz de servir
 — - 3

de propiciador en ila comprension de 1a lectura
interrelacionando alumno-contexto social con la finalidad de
que el maestro nc descuide este aspecto de tanta envergadura
en el aprendizaje escolar.

En el capitulo I se muestra suscintamente el
planteamiento del ©problema referente a la comprension de 1a
lectura, objeto de atencidén particular v gue interesa cada
vez mas a los profesores va gue, luego de mantener con ellos
conversaciones sobre este particular se observa gue dicho
problema se presenta no sélo en tercer grado, sino también en
los otros grados de 1la escuela primaria. En el mismc se
considera gue de no atenderse v de no encontrarse las formas

e la lectura, se I1le

[l

de facilitar al alumno el trabaijo
crearan otros problemas en el centenido del curricule

escolar.

i En ocasiones 1la escuela desde los bprimeros grados se

enfoca en proporcionar al alumno el conocimientc mecanico de
la lectura v se olvida de 1la cocmunicacidn gue debe haber
entre el lector y autor, haciendo a un lado los intereses del

P

nino, al determinar los contenidos, los ejercicios, 1nicilando



con un punto de partida igual para todos v destinandolies el
mismo tiempo.

Por consecuencia 1a lectura para el nifio, resultara
aburrida. por una parte por la falta de variedad de 1os
textos v por el hecho de tener gue aprenderlos de memoria,

aungue en muchos casos esten fuera de sus posibilidades

cognoscitivas.

De ahi el hincapié en 1a necesidad de un nuevo
planteamiento en la perspectiva de abordar el procesc
ensefianza-aprendizaje de la lectura, asi como los procescs de

interaccidén social dgque le dan sentido v significado a las

practicas escolares.

Hayv ccasiones gque dentro del proceso de aprendizaje se
le presentan al alumno determinadas instruccicnes, no 1las
comprende, no obtiens significado en un momento dado,

piecer una

[0]]

T

]

evitandc gue anaiice, reflexione Vv llegue a e
gsolucidn a 1los problemas gue se l= presenten =n cualguiera de

o limite en los gradcs

=

las asignaturas, &sto probablemente

subsiguientes.

De ahi ,la importancia de gque el maestro sea propiciador

S

de situaciones de reflexidén en la construccidon de 1los
significados producidos como, fuente esencial del proceso de

aprendizaje de la lectura v escritura.
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La escuela en ocasiones desconoce el proceso involucrado
en la adguisicidn de 1la lengua escrita, esta situacidn ha
.provocado el fracaso de muchos alumnos que no logran cumplir
con los requerimientos.

Al no avanzar el nifo en 1la apropiacidn de
conocimientos, puede ocasionarie frustracién vy finalmente

desertar interrumpiendo sus estudios.

Con 1o gque respecta al capitulo II es un retorno al
plano tedrico, ofrece ciertos puntos de vista acerca del
lenguaje, una seleccidén de teorias o modos de aproximacidn
gue contribuven a esclarecer el funcionamiento del lenguaje
del nino o a explicar algunos de sus aspectos. Estas
aclaraciones tedricas estan 1lejos de explicar todo el
lenguale. Contribuven a hacer acequibles diferentes aspectos
de esta realidad mévil gque es el Jlenguaje en vias de
organizacidén, Jjunto con 1los diferentes funcionamientos

subtendidos en 1a comprensidn v adguisicidn de la lectura.

De ahi el interés por elaborar instrumentos para 1a
ensefianza de la lectura Vv escritura, para que el nifio se
interese en la blisqueda de obtencidén de significado de las
lecturas asi como en 1la comprension de 1los diferentes
aspectos de 1la produccion de textos, considerando &l nifio
como un sujeto activo gue interactia con la lengua escrita

como objeto de conocimiento desde el momento que se enfrenta
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a ella, en el camino del estudio de 1a lectura v su

comprensioén.

En el capitulo IITI abarca el marco referencial. en el se
reunen posibles explicaciones de como estadn con frecuencia,
inextricablemente ligados, en un mismo nifio, los
comportamientos del ienqguaje v otros del entorno, 1los
elementos de caracter sociocultural v algunos de naturaleza
organica o genética. Es decir, los procesos de adguisicidn no
pueden estar aislados artificialmente de los comportamientos
de comunicacién, del desarrollo global del nifio v del

contexto.

Finalmente en el capitule IV se llega al punto medular
de este trabajo que son 1las alternativas didacticas, se
persigue aportar puntos de wvista, 1ideas, actividades que
aungue no Sean nuevos, buscan renovar v Ccrear,; bpara t;abajar
en el aula v fuera de ella, tratando de modificar en gran
medida 1los patrones tradicionales gque se tienen sobre
educacidén, pues de lo contrario se gquedarda marginado. Se
trata de dar al lector algunos puntos de vista poéibles para
resolver el prcocblema de 1a comprension de 1la lectura, de

encaminarlo para gque no aborde el 1lenguaje con 1las manos

vacias.

De ahi el hincapié de generar situaciones de aprendizaje

significativas para favorecer el desarrollo de la comprensidn



iectora de 1los niiios. Los materiales gue se utilicen seradn a
partir de un andlisis de 1los aspectos v factores gque

intervienen en la lectura.

Los textos que se utilicen deberan ser adaptados con el

fin de adecuarlos a 1las necesidades, pensando en 1las

caracteristicas e 1intereses de 1los nifios a guienes van

dirigidos.

Considero que 1las sugerencias agui formuladas pueden
avudar al docente a comprender aun mas a Sus alumnos como

seres humanos en formacidn.

Como todos sabemos nuestra vida social adolece de muchas
fallas, de 1inumerables insuficiencias v de complicados v
graves problemas. Pero iéComo remediarlos? Muyv sencillamente.
Preparandonos ahora para poder avudar a las nuevas
generacliones v lleguen a realizar algo fecundo por ellos

=

mismos para su pais v asi mejorar las condiciones de vida

-

acrtruales.



I . EI. PROBI.EMA
A. Planteamiento del praoblema
i{Como propiciar una mejor comprensién de la lectura en

1os alumnos de tercer grado?

B. Justificacién del problema

La compreﬁsién de la lectura en la ensefianza del espahol
de tercer grado, presenta un problema latente en nuestro
guehacer docente, v como el profesor es un ente esencial en
la formacién del niﬁé, constantemente se ve en la necesidad
de buscar alternativas didacticas, ésta surge de los diversos

problemas que se nos presentan dentro del proceso ensefianza-

aprendizaje.

Es importante destacar gue 1a comprensidon de la lectura
ha constituido una problematica tanto para el alumno como
para el docente, hav que destacar que el docente es el pilar

mas s6lido del proceso educativo.

Las causas Dpor las gque se eligid este problema fueron
varias, principalmente el interés de lograr el desarrollo

integral del educando en todos los aspectos.

Mi interés porgque 1los ninos comprendan lo gue 1leen
nacié como parte de un esfuerzo encaminado hacia la blisgueda

de alternativas para ensenar a ninos con este problema.
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Para seleccionar este tema se llevaron a cabo
entrevistas con docentes, asi como observaciones de varias
clases, gque en gran medida fueron posibles-gracias a 1los
maestros. También con el dgrupo gque realizo mi ©practica
docente. Casi todos los maestros coincidieron en que la falta
de preparacién v de metodologia adecuada en el proceso de
lectura son factores gue inciden en la mala comprensiodn del
lenguaje escrito va gue la mavoria de los métodos conciben la

comprensién de lectura como algo propic del alumno, meramente

individual, por eso no es significativo.

Como vivimos en una sociedad en que se hace necesaria 1la

interrelacidén para lograr el progreso,. el hombre se ha visto

en 1la necesidad de utilizar simbclos convencionales v
arbitrarios para su comunicacidn, aungue no le hava sido
facil.

Como se ha visto a través del tiempo la humanidad tuvo
que evolucionar ©para llegar a tener un sistema semidtico, de
ahi que la lectura y la escritura sean un proceso social y no
solamente individual, hay gue destacar que muchos docentes no
toman en cuenta esto, originando uno de los problemas que se
vive en 1la escuela v que es la falta de comprensidén de la

lectura, va dque generalmente se realizan actividades en forma

mecanica e individual.
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cuando el 1lenguaje se aborda utilizando wunicamente
resimenes v cuestionarios, es decir de forma tradicional, se
contribuye al problema planteado, dando origen a apreciarlas
como aburridas v sin utilidad, considero dgque los maestros
contribuimos en dicha apatia, al propiciar situaciones como

las anteriores.

Los alumnos de tercer grado manifiestan una gran

dificultad para comprender la lectura porque los textos gque

se les presentan poseen una vaciedad en ellos, no tienen
significacién intrinseca. Por eso 1la necesidad de buscar
estrategias adecuadas, para gue esta constituva un obietivo

realmente deseable a los ojos del peguefio debe estar dotada

de significado.

Consideroc que es de gran importancia para el alumno;

realizar actividades con avuda de su maestro, para que pueda

acceder a la comprensidén. E1 contexto del sujeto se 1ira
conformando en la medida gue vava 1logrando darle una
interpretacién de 1o qgue a su alrededor sucede, asi como
también socializar su conocimiento para Dpropilciar 1ia

comprensidén, la convivencia Vv la comunicacién del drupo

social en la cual se desenvuelve.

La mavoria de los docentes desean que la comprensidn de
la lectura por parte de los nifios sea aprender por igual, 1lo

gue ocasiona gque hava fracaso en el proceso ensefianza-



aprendizaje, se justifican y buscan a gquien culpar, agravando
el problema. Pero la verdad es gque al docente 1le falta
preparacidén en areas como ia opsicologia
pedagogia.

Algunos docentes ignoran cémo se da el conocimiento en
los nifios (materia principal del proceso educativo), asi como
su desarrollo cognoscitivo v social, ésto, aunado a la falta
de preparacién, trae en la mayoria de los casos gue no pongan
en practica diversos métodos, actividades claras v eficaces
gue propicien la interralacidn alumno-contexto, parte
importantisima v trascendental de todo aprendizaje v 1o tunico
que hacen es utilizar una técnica pobre que consiste en una
simple explicacion verbal v expositiva v en usar ejercicios
que lo unico que logran es un dominioc mecadnico v no una

=

comprension.

Lo que se pretende es avudar al nifio a que amplie su
comprension lectora sobre la realidad social del mundo en gue
vive, para gque tenga antecedentes v pueda asumir actitudes
criticas, reflexivas, para resolver algunas situaciones gue

se le presenten.

Si se analiza v comprende gué se hace, como se hace v 1lc
que se pretende con 1a educacidén Vv se pone en bpractica a

conciencia, ésta mejorara en el futuro, para lograr gue los
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nifios sean innovadores Vv pongan el conocimiento a su

servicio.

C. Objetivos de la propuesta pedagdgica
Los objetivos fundamentales para el logro de esta

propuesta son:

* Propiciar gque las 1lecturas tengan significacidn para
los nifios v lo vean como aligo cotidiano, como un instrumento

gue le ayudara a comunicarse con su mundo Vv a formar su

personalidad.

* Proponer gque el docente utilice metodologias acordes a
la realidad del nifio v 1o motiven a comprender Ilecturas
relacionadas con su vida cotidiana, gue comprendan que el

medio social es pieza trascendental para el 1logro de el

aprendizaje,; asi como el cooperativismo entre los alumnos.

* Propiciar en el alumno el esfuerzo mental hacia el

descubrimiento de contenidos,; gue induzcan su comprensién v

hagan duradero su aprendizale.

* Que sea una herramienta gque le sirva al maestro para

descubrir v orientar 1los intereses cognoscitivos de 1los

alumnos hacia la comprension de la lectura.
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* Desarrollar un alto grado de creatividad en el maestro

como en el alumno, para aprovechar las oportunidades de

aprendizaje en el momento en que surjan.

* Colaborar a la solucidén del probiema de comprension de

lectura en los alumnos de tercer grado de primaria.



TXT. MARCO TEORICO

A
A.?Lenguaje

[ —
Se ha visto que en diferentes épocas y en la actualidad
el ser humano se ha preocupado por dar conceptos sobre
lenguaje; asi vemos gue existen varias corrientes
filoséficas, psicoldégicas, socioldgicas v pedagdégicas, gque
nos avudan a conceptualizar el lenguaje; estos aportes son de
acuerdo a investigaciones que se han hecho, de tal manera gque
cada corriente presenta sus puntos de vista innatistas,
neurofisioldégicos, constructivistas v de 1a comunicologia,
puntos que en ocasiones son contradictorios o disocciados
entre si. De lo anterior se considera gue constantemente
existira incertidumbre acerca del 1lenguaje, su origen,
adguisicién v desarrolio.
IAl hablar de 1lenguaje es necesario hablar de

rensamiento,; va dque juntos, es lo que separa al hombre de las

demas especies de tipo animal.

El psicdlogo soviético Lev Semionovitch VvVigotski se
profundizé e introdujo a investigar las raices genéticas del
lenguaje v pensamiento, aportando resultados esclarecedores,

valiosas aportaciones v estudios psicopedagdgicos.

Vigotski afirma que:



_El pensamiento y el lenguaje se inician como

actividades separadas e independientes. En los
nifios muy Dpeguenos, como en 1los animales; el
pensamiento precede sin lenguaije, como poT
eiemplo, en los esfuerzos gque hace el nific para
resolver problemas c¢omo alcanzar cosas, etc...
igqualmente los primeros balbuceos del nifio son
habla sin pensamiento, encaminados a llenar

propositos sociales como atraer 1la atencidn v
agradar a los adultos.!!]

Es necesario entonces saber como Vigotski v algunos de
sus continuadores definen el 1Ienguaje, para de esta manera
tener un panorama de como influve en el desarrolio

cognoscitivo del nifio.

Lev Semionovitch Vigotski entiende que el lenguaje es 1la
herramienta,., el instrumento planificador o regulador de 1a

accidén, con lo que el nifio demina su entorno v su conducta.

Vigotski formuld 1a teoria generativa en 1la cual el
hombre era avudado por la sociedad para su desarrollo pleno,
inciuvendo a 1la vez el "principio de espontaneidad® en la

conciencia v en la reflexidn gue les permitiria avanzar a un

nivel superior.

Su interés radicaba en el futuro Vv en como el nino se
apropia del Dbagaje generativo con el cual construir mundos
posibles. Los medios para ello eran tanto el lenguaije v la

forma como éste nos relaciona, al mismo tiempo con la cultura

(1} VIGOTSKI, Lev §. Cit. Por J. Green an Pansamiento v lenguaje. p. 94
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v nos permite comunicarlic a los demas actuandc la cultura,

por lo tanto, como capacitadora.

Piaget afirma que: "El lenguaje entra en el sistema como
un subproducto o como un sintoma de la semiotizacidén de los
procesos cognitivos internos; v este proceso semidético no

procede del exterior sino del logro de 1la reversibilidad

iégica® .l

Sus implicaciones consisten en gue al nifioc se le deben
proporcionar tareas que correspondan a su nivel de
.
desarrollo, para dgue tenga oportunidad de iniciar €1 mismo
las acciones sobre el mundo asimilando v acomodando 1los

resultados de éstos, como requieran los procesos l1dgicos en

juego. Es decir, para é1 el lenguaje es el de la razén.

S1 nuestro sistema educativoe debe avanzar hacia una
mavor participacidén en la cultura de hombres y mujeres, 1o
debe hacer en 1la direccidn de un modelo de ensenanza de
"dialogo"™ o "negociacidn' implicito en la teoria de Vigotski.
ES necesario gue contintie tomando en cuenta las profundas

intuiciones gue ha proporcicnado Paiget sobre la estructura.

E1l lenguaje no puede dejarse encerrar en el campo fijo

de 1a tradicidn racionalista, por eso al unirse la tecria de

{1) PIAGET, Jean. Cit. por J. Brunner an Accidn pensasiento v langnais. ».

fan
=
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Piaget con 1la de Vigotski considero dgue se cubren esas

lagunas.

Ya que se puede explicar el lenguaje de la siguiente

manera:

En la edad gue comienza el nifio a adguirir el lenguaje;
de acuerdo a los modelos gue 1le proporciona el entorno, el
nifio dispone va de instrumentos cognoscitivos que le permiten

procesar las informaciones que recibe.

Se arraiga el lenguaje tomando en conjunto el o 1los
comportamientos del nifio, los procesos de adquisicidén nc
pueden estar aislados artificialmente de los de comunicacidn,
del desarrollo global del nifio v del contexto.

El nifio desarrolla un 1lenguaje gque depende de 1las
situaciones vividas por él, de las relaciones afectivas con
los otros Vv en su relacidén con el entorno amplio lingiiistico

v sociocultural.

Los escritos de Vigotski influveron en el pensamiento de

Jerome Brunners —_—— T

Brunner menciona dgue para aprender el 1lenguaje se

seguiria un sutil proceso en el que los adultos organizaran

de modo artificial el mundo, para gque el nifio pueda

T e -
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desenvolverse bien culturalmente, participando en cuanto
sucede de modo natural y con la cooperacidén de los otros, que
las interacciones sociales en las gue el nifio participa junto
con su madre v otros adultos 1le avudaran enormemente en el
dominio de peticiones condicionadas lingiiisticamente, para

construir un mundo social y operar en él.

E1l consideraba el lenguaje no como un mero calculo de
oraciones ni un catédlogo de significados, sino como un medio
para relacionarse con oOtros seres humanos, en un mundo

social, con la intencidn de hacer algo.

El conocimiento explicito de 1la cultura se crea Vv se
desarrolia en 1la medida gue negociamos, la cultura necesita
de una explicacidn constante gque se base en la negociacidn
conjunta de su significado c¢on los demas, utilizando como
instrumento para regular la interaccion entre hablante v
ovente de determinado contexto, el lenguaje, utilizado comc

medio para construir el mundo social v para regularilo.

'Las experiencias “"inmediatas" que sufrimos
se asignan a categorias Vv relaciones gue son
producto de 1a historia cultural humana; las asi
l1lamadas experiencias directas se asignan para su
interpretacién a ideas sobre causa y consecuencia,
v el mundo gue emerge frente a nosotros va es
conceptual. Cuando nos quedamos sorprendidos por
lo que encontramos, renegociamos su significado de
un modo coherente con dgue creen guienes estan a
nuestro alrededor o,; en cualguier caso,; dentro de
los 1limites del mundo simbolico que hemos
adquirido mediante el lenguaje.!ll

2 e & et

o

'l

{1) BRUNNER, Jerome. Accidn, pensamiento y lenguaie, Ant. "EI lenguaje en la escuela”. p. 43 i 29%¢
Vo

4
]



Las realidades sociales son significados que se obtienen
al compartir las cogniciones humanas. Asi 21 nifdo se
convierte en integrante del proceso negociador por 21 cual se
crean e interpretan los hechos, v se hace un agente de
elaboracidén del conocimiento a 1la vez gque receptor de su

transmisidn.

Los principios lingiiisticos se desarrollan a medida que
el nifio resuelve el problema en gque el 1lenguaje estéd
organizado para compartir significados en 3la cultura. Leos
principios relacionales se desarrollan a medida que resuelve
el problema de cémo el lenguaje escrito 1llega a ser
significativo. Los nifios llegan a comprender cémoc el lenguaje

escrito representa 1l1las ideas v los conceptcs gque tiene la

gente, los objetos en el mundo real v el lenguaje oral en 1la

cultura.
Se ve al lenguaije no sdélo como una fuente de
transmisidn, sino como creador ¢ constituyente del

conocimiento o realidad, las posturas que el lenguaje implica
hacia el conocimiento v la reflexidn, dichas posturas que se
negocian crean con el tiempo un sentido del propic vo. La

reflexién v el distanciamiento son un paso metacognitivo.

El lenguaje de la educacidén es el lenduaje de creacion
de cultura. Los ninos deben reflexionar e 1imaginar,

negociando para ampliar su mundo.



[\
(8]

El nifio debe hacer suyvce su propio conocimierto, en una
comunidad gque comparta su sentido de pertenecer a una
cultura, no soé6lo descubriendo e inventandeo, sino también
negociando y compartiendo, para convertirse asi en un miembro
de la sociedad adulta en la que va a vivir.

Y,

B.| Lectura

| ecilira,
El modo en que el nifio experimente el aprendizaje de la
lectura determinara su opinidn del aprendizaje general, asi

como su concepto de si mismo como aprendiz e incluso como

persona.

Con independencia del bagaje familiar que el nific lleve
a la escuela, una vez en clase el factor mas importante para
comprender la lectura es el modo en gque el maestrc Ile
presente 1la lectura vy la literatu;a (su wvalor v su

significado). sSi la 1lectura 1le ofrece una experiencia

interesante, valiosa v agradable, el nifio se vera ccmpensado.

Dado que 1la mavoria de las personas solo leen cuando
realmente les interesa 1lo dque estan 1levendo, todos 1los
esfuerzos desde el principio de la ensenhanza de 1a lectura,
deberian ir dirigidos a ese objetivo. Lo mas frecuente es que
al contrario, 1a lectura se presente como la habilidad de
descifrar, v descifrar es esencialmente una actividad sin

sentido, es un proceso de reconocimiento, gque llevan a cabo

los nifios por algo exterior, porgque el maestro lo ordena. Sélo



cuando empiezan a responder personalmente al contenido del
texto v se abren al mensaje se va mas alla de un simple
‘aescifrado o percepcidén de las palabras v es cuando comienzan
a percibir significados. Lo que haran entonces serd aplicar
sus experiencias anteriores e intereses actuales a loc que

leen. Es decir participan activamente en la lectura, capaces

por fin de comprender io que el texto significa.

El historial familjar del nifio ejerce una influencia
significativa sobre su actitud ante la 1lectura v con eila
sobre su capacidad o incapacidad de comprenderla como es

debido.

Para que el nifio llegue a comprender 1l1la lectura es
necesario que le resulte emocionante desde el principio y no

se convierta en una tarea rutinaria.

Convertir la lectur l1go apasionante y atractivo, en
1a dque el pegueiio éégi (@edicarse a su dominic ¥
concentracidén, disfrutando del significado que obtiene de
ella como elemento enriquecedor de su vida.

Por eso 1la lectura debe contener tanto significado comoc
valor literario, 1los nifios leeran por si solos, disfrutaran
haciéndolo e iniciarédn una marcha gue durara toda 1la vida

hacia la adguisicién de unos conocimientos cada vez mayores.
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Se debe considerar(el aprendizalie de la lectura ccmo

construccidén activa de una Dractica de conocimiento de la

iengua escrita gque impliguen Vv generen capacidades de
diversos dérdenes, supone dar a los nifios el tiempo del
descubrimiento v las estructuras necesarias, también

capacidades que ha adguirido a travéas de su medio c bien
apovarse sobre sus adguisiciones para crear nuevas

capacidades, nuevos saberes.

La lectura es un proceso en et cual el lector participa
activamente, con el propésizo rundamental de cotener

significado, los nifios veran 1la utilidad v beneficios tanto

en el ambito escolar como fuera e é1l.

Con el fin de despertar en el nifioc su interes por 1ia

lectura, es necesario centrarlos en 1la ohtencidn de

Fh

rads v conducirlo

™
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significado, para desligarlos del desci
desarrollar una lectura comprensiva, tavorecserics v
estimularlos en el uso de la informacidén no viszual para

disminuir su dependencia de la informacidn visual.

Una estrategia de lectura se define a la searis ce
habilidades empleadas por el 1iector para utilizar diversas
informaciones obtenidas en experiencias bprevias, cogwéiugin
de comprender el texto.

Las estrategias utilizadas pecr jios lectorss
son: muestreo,; prediccion, anticipacidn,;



inferencia, confirmacion v autocorreccion. Estas
estrateglas se desarrollan vy modifican durante 1a
lectura. (!

La finalidad de lo anterior es mejorar la calidad v
efectividad de la lectura.
"rodo lector fluido, centrado en obtener significado

comete muchos desaciertos que lejos de ser indicadores de

patologia, reflejan su habilidad para desligarse de 1la

atencién detallada de lo impreso v extraer significado."!

Para gue los nifos por si mismos descubran la naturaleza

v uso adecuado del proceso de lectura, se les deben Dermlblr

los desaciertos caracteristicos de Jjos nifios lectores

fiuidos. centrados en 1a obtencion de significado.

La comprensién Jjuega un papel primordial en el procesc

de lectura puesto que constituve el principal propésito de

<

los lectores al abordar el texto.

Al utilizar variantes de lectura en silencio v en voz

alta, asi como combinar las dos es importante. La primera por
ser el tipo de 1lectura qgue méas comunmente van a utilizar a
largo plazo, v la segunda porque leer los textos en voz alta,

permitird al maestro v al propio ninc conocer las estrategias

=

{1) GOMEZ Palacios uaruarlta Esira
g;g;epa_ﬂe_gggzijura. ARt “Besarr'i
(2} Idem.

oeda EDEIC_S_ vara superar _las difidultades en dominlo  del
i

£ i
gﬁ1 stico v curriculum escolar®, p. 7
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utilizadas por este ultimo, para la obtencidén de significado,

también de aprovechar al maximc cada texto v de mostrar a los
ninos gque distintos tipos de texto tienen un
diferente.

sentido

E1l aprendizaje de la lectura de toda clase de mensajes
gque procedan

ia vez

de cualquier tipo de simbolizacidén constituve a
la necesaria

preparacion para un aprendizaje moderno
de 1la lengua escrita vy su necesario complemento.

Una pedagogia de la lectura, permitira
conversién en

a los ninos su
lectores mas

libres en sus elecciones, porgue
han aprendido a dominar las

complejas operaciones que implica
el acto de la 1lectura, v también en hombres de su tiempo,
igualmente dueflos de todos 1os medios posibies de cultura,
ciudadanos preparados para

resistirse a todas 1las falsas
propagandas v para elevar continuamente, por medio de una
lectura lucida de toda infcrmacidn, su nivel de conciencia de
las realidades del mundo en gue vive v de las socluciones
necesarias,; asi como el nivel de su participacién en 1a
colectividad por medio de 1la palabra v la acciodn.

C. Comprensidn

FEn el saldn de clase v sobre todo en la ensefianza
espafnol donde maestros v alumnos usan la lengua escrita
comprender v expresar el conocimiento,

el problema que
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plantea el profesor es el de hacer transparente gué es 1o gue

hay que entender de los problemas cotidianos.

No siempre el 1ingreso a la escuela significa una
ampliacidén y una apertura a la comprensién de fendmenos, sino
que puede implicar una reduccidén y un encubrimiento de si

mismos.

Cuando el aprendizaje de 1la lectura para el alumnoc se
convierte en una tarea impuesta;, ajena a sus intereses,
contraria a sus necesidades; muchos de 1l1los errores dgue
cometen se deben no a una incapacidad de descifrar o entender
el texto, sino gue a menudo obedecen a que comprende bien la
vaciedad del texto, porque las historias quedan desprovistas

de toda significacidn profunda.

Si se guiere que la lectura liegue a ser un placer, una
necesidad se leera en primer lugar todec agquello gque 1o
motive, guste v responda a los intereses vitales del alumno,
buscando la significacidén intrinseca de 1o que se lee. De
acuerdo con las caracteristicas psicoldégicas del nific de esta

edad, intereses adecuados a su maduracidn, gue respondan a Ssu

curiosidad y enriquezcan su experiencia cultural v vital.

cuando el nifio lee, posee una comprensidn incompleta de
muchos aspectos de la realidad v de lo que los demas piensan

o sienten en relacidén con cosas gue para €1 son importantes.
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Por lo tanto el nifio necesita cierta afirmacién de la validez
de 1o que piensa vy siente de si mismo y con respecto a los
demas. Si las 1luchas 1internas, 1las ambivalencias, 1los
temores, las iras que los nifios suelen padecer, apareciesen
reflejadas en 1las historias que se 1le ponen a leer, se
convenceran de que tales historias son fieles a la vida, v
que el hecho de 1leerlas les podria avudar a comprenderse

mejor a si mismos.

En el sentido de leer para comprender el significado del
texto, implica de hecho procesos previos a la escuela. La
interpretacidén del texto es un proceso social, en el gque el
docente aparece como indispensable en la medida que posee

mayvores conocimientos en relacidén con el tema del texto.

A través de la actividad escolar de interpretar el
texto, los alumnos pueden aprender mads sobre la "lectura®”,
una lectura gue depende va no del conocimiento del sistema de
escritura, sino de la interaccidn entre sujetecs v textos, en
determinada situacidén social. La significacidén atribuida por
el nifio depende mucho mas de considerar en forma global el

contexto.

Para captar informacidn el iector emplea sus
conocimientos sobre 1la escritura vy el lenguaje, asi como 1la
informacién gue posee scbre el tema, va que ésto le permitira

predecir el significado del texto. Aplicado a 1a lectura €sto



se refiere a la serie de habilidades empleadas por el lector
prara utilizar informaciones obtenidas en experiencias
previas, con el fin de comprender el texto. La comprensién
del texto a ser alcanzada por su lectura critica implica la

percepcidén de relaciones entre el texto v el contexto.

En el proceso de comprender, seria un error separar el
proceso Dpsicogenético {de apropiacidn del sistema de
escritura) del proceso sociogenético {de apropiacidén de usos
v significados sociales diversos). Se requiere mas bien
integrar ambas ©perspectivas en la conceptualizacién de 1la

comprensién de la lectura.

El nifio es un ser activo, gue estructura el mundo gue le
rcdea a partir de una interaccidén permanente con é1l; actia
sobre los objetos fisicos v sociales, vy busca comprender las
relaciones entre ellos elaborando hipdtesis, poniéndolas a
prueba, rechazandolas o aceptandolas en funcién de 1los
resultados de sus acciones. Asi va(construyendo estructuras
cada vez mas complejas v estables. La lecto-escritura
constituve en si misma para el nific un objeto mas de
conocimiento, forma parte de 1la realidad aque él tiene gque

construir, producto cultural elaborado por la sociedad para

fines de comunicaciodn.

En l1a medida de su condicion socio-econdmica y cultural,

el nifio tendra mas o menos contacto con la lengua escrita,
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asi como c¢on personas gque puedan informarle sobre ésta. El

tratara de comprender.

L.a escuela debe buscar todos los medios a su alcance

para motivarlos hacia la comprensién lectora.

Para gue exista una comprensiéon de la lectura hace falta
un significado, un sentido en el texto escrito, una
informacidén, una comunicacidén. El nifio se motivara si el
libro le proporciona diversidén, dintriga, si 1o 1leva Dpor
caminos nuevos, al enriquecimiento de la experiencia. Si el
nifio se 1identifica con el texto que expresa experiencias
parecidas a las propias, le avudan a afirmar su personalidad,

incitandolo a escribir sus experiencias, a su socializacidn a

entrar en contacto con el patrimonio cultural.

Se puede decir que comprender es gque el objeto de

s

conocimiento esté en relacién con la realidad que vive el

nifio, Dpara que adquiera el =significado v 1lo pueda

internalizar, de acuerdo a su nivel intelectual.

El aprender a comprender 1a lectura verdadera deberia
empezar en casa vV en los primeros dias de escuela y proseguir

sin interrupcidn.

cuando el nifio personaliza 1la lectura vy especialmente

cuando podemos avudarles a reconocer gue por medio de sus
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lecturas adquiriran wuna comprensién mejor de si mismos,

entonces procuraran hacer suyo lo gque antes evitaban v

mostraran interés de comprender la lectura.

D. Aprender a leer o leer para aprender

Es importante cémo se _1e da 1la lectura al nific en las
diversas escuelas; se ha observado que la teoria
epistemoldogica de Jean Piaget, gue explica cdémo se forma el
conocimiento en el nifio y 1la teoria psicoldégica de L.
Vigotski han revolucionado las concepciones sobre educacidn,
sobre los roles de alumnos y maestros, sin embargo algunos se
basan en el contexto social sin tomar el desarroilo
intelectual o viceversa, lo cual es un error va que ambas

teorias se complementan entre si.

La conquista de la lengua escrita representa en la vida
del nifilo un aspecto fundamental tanto para su porvenir como

para su futuro inmediato.

En las escuelas se debe consegquir gue el nific al
aprender a 1leer le encuentre un verdadero sentido a 1a

lectura.

Son tantos 1los ninos cuvo historial familiar no 1los
motiva suficientemente para que deseen aprender a leer, gue

el sistema educativo deberia tener como tarea contrarrestar v
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compensar lo que se echa en falta en 1los hogares de tales

ninos, en lo gue se refiere al deseo de instruirse.

Los nifics de medios socioculturales poco estimulantes se
hallan, si no se les vigila, en situacidn de fracaso, debido
al hecho mismo de una experiencia lingiiistica limitada v a ia

carencia generalizada del vocabulario.

Saber leer es de gran utilidad practica en nuestra
sociedad v en todo el mundo. "Al nifio jamas deberia
permitirsele leer por el hecho de leer, como proceso formal o
fin en si mismo. La lectura deberia hacerse siempre por el
interés o el valor intrinseco de 1lo gque se lee Vv nunca
deberia hacerse como "un ejercicio® w1l cuando 1a historia
expresada en los ejercicios es aburrida v ofensiva para 1la
inteligencia, 1la dignidad vy 1a incipiente capacidad de
asimilacidn de conocimientos del pequefio, la habilidad que se

obtiene levendo dicha historia pierde sentido.

Deberia enseiflarse a leer al mnifo en busca de
significado, aunque en ocasiones 1la practica pedagdgica es
directamente contraria, porque las historias que se emplean
carecen de mérito, con oFaciones aburridas,r vacias, due

embotan el cerebro en lugar de estimularlo, 1o gue hace gue

el aprendizaje carezca de interés.

{1) BETTRLHEIM, Bruno v Zelan, Raren. Aprender a leer, p. 31



Es necesario que el nifio lea utilizando textos cue
tengan mérito 1literario y con ello hacer gque entre en
contacto con 1la cultura, tiene que avudarsele desde el
principio a entenderse a si mismo y a su mundo, es
preferentemente inculcarle desde el inicio la idea de que se
lee en busca de significado, de que la lectura es fuente de

informacion valiosa v de placer estético.

51 se integrara lo psicogenético vy lo sociogenético, ia
lectura se convierte en lenguaje para aprender, en donde el
nifio domina su entorno, va que si parte de su realidad social
v de su experiencia, podra comprender los textos, asi como su

mundo vy su propio vo.

E. Proceso ensehanza-aprendizalie

El aprendizaije, fruto de un ©procesc constructive,
posibilita al individuo para futuras construcciones en
contextos distintos. Es decir, para generalizar lo aprendido

v desarrollar su capacidad estructurante vy comprensiva del

mundo.

El aprendizaje es un bproceso continuo donde cada nueva
adguisicion tiene su base en esguemas anteriores, dado 1a
experiencia que el nifio va teniendo se derivan v sirven de

-

asiento a conocimientos futuros.
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Ensefianza Vv aprendizaje constituven dos aspectos

inseparables de un proceso en permanente movimiento.

La interacciodn ensenanza-aprendizaje consiste en
propiciar situaciones favorables, para que tanto los alumnos
como el maestro, participen en este proceso, logrando
incorporar v manejar la informacién para indagar v actuar
sobre 1la realidad. De esta manera el alumnc tiene 1a
posibilidad de una participacidén,. deja de ser concebido como
objeto de ensefianza para convertirse en sujeto activo de su

propio aprendizaje relacionandolo con sus experiencias.

El aprendizaje que se intenta promover es un procesoc de
elaboracidn conjunta, en el gque el conocimiento no se da comc
algo acabado de una persona que lo posea a otra gque no 1o
tiene, sino como un proceso dinamico de interaccicnes v

transformaciones.

El aprendizaje del nifio se facilita cuando las
actividades estan orientadas al descubrimiente de 1las
relaciones significativas entre el material de aprendizaje.
Asi mismo, se da solamente a través de la propia actividad
del nifioc sobre los obijetos, va sean fisicos, afectivos o

sociales que constituyven su ambiente.

El interés v el aprendizaje del nifio se incrementa

cuando las actividades se desarrcilan a partir de 1o gque va
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sabe el maestro; en este sentido debera indagar el
conocimiento gue posee, basarlo en sus experiencias e irlo

conectando con situaciones nuevas.

Aprendizaje es el resultado de un proceso histérico-
social de acomodacidn de las estructuras mentales del sujeto

basados en sus experiencias.

La ensehanza es el sistema de organizacién de los medios
por los gque se le permite al individuo la asimilacidn de 1la
experiencia socialmente elaborada.

Es importante comprender cémo se construve el
conocimiento en el nino, es necesario tomar como eje central
a la inteligencia, aspecto gque si no se desarrolla pone al
nifio en la imposibiliidad de su ulterior desarrollo. La
escuela no debe ignorar este aspecto tan importante, pues es
1a inteligencia 1a que engendra el pensamiento cientifico v

este a su vez la desarrollia.

Por ello, el maestro debe comprender lo gue es en si la

inteligencia, sus factores, para dque pueda proponer a 1os

alumnos actividades para desarrollar su capacidad
intelectual.
La inteligencia es un proceso de construccidén de

estructuras mentales gque se dan en forma dialéctica, que le
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van a permitir al nifio asimilar 1la experiencia socialmente
acumulada por dgeneraciones precedentes.
El momento mas significaitivo en el curso del
desarrollo intelectual, gque da a luz 1as formas
mas puramente humanas de inteligencia practica
abstracta, es cuando el lengquaje vy la actividad

practica, dos lineas de desarrollo antes
completamente independientes, convergen.!l

La inteligencia tiene dos aspectos fundamentales: 1a
comprensién de 1la situacidén v la invencidén de una solucidn

sobre la base de cémo se comprende dicha situacidn.

Su desarrolloc mas veloz se da a partir de los dos afios

ft

de vida del nifio, va gue aproximadamente a esta edad surge e
lenguaje v se interrelaciona ccn el pensamiento. Para que se
desarrolle 1la capacidad intelectual son necesarios cuatro
factores: el bioldgico, la experiencia social que el nific
tenga con su mundo fisico v los objeteos, la transmisidn

social gue es la asimilacion cultural y educativa v el

i -

factor de equilibrio.

El aprendizaje v la inteligencia se complementan, hav
unicidad va dgque no se da el uno sin &1 otro, sin embargc. es
el aprendizaje gquien determina el desarrollo de la

inteligencia.

{1) vIGOPSKI, 1L.S. Bl _desarrollo de los procesos psicoidgices superiores. Ant. "Bl lenguaje en la
escuela”. p. 36



En sintesis, es la inteligencia v su estructuracién
cognoscitiva, 1o gque va a determinar, a permitir gque los
alumnos obtengan un pensamiento cientifico, pero es el

aprendizaje la base para su desarrollo.

F. Conceptualizacién del nifio para respetar su particularidad

A pesar de que el desarrollo cognoscitivo del ser humano
pasa a traves de 1las mismas etapas vy estadios, hay que
destacar que no todos 1los nifios tienen igual desarrollo
cognoscitivo, va que la herencia bioldgica v social de cada

nifio 1o hace lUnico v diferente a los deméas.

El nifio posee diferencias cognoscitivas pero también de
tipo social en su formacidén, por eso no es posible
conceptualizar al nifio de una manera homogénea, buscando
semejanzas Vv procesos,; sino mas bien basarse en 1las
diferencias que se dan en el desarrollo psico-social de los
nifios como promotoras o limita._tes del ©proceso de su
aprendizaje, como las tradiciones,; el lenguaje, que se da en
las interacciones de su familia con 1las demas familias. La
unicidad entre relaciones sociales-desarrollo cognoscitivo,
dan como resultado a un nino con caracteristicas propias,
pero con un legado cultural, histdérico-social que es comin
con los demas nifios de l1a comunidad, 1o gque permitird el

desarrolio de ésta v de €1 mismo, entonces es cuando habra

integracion con su sociedad.
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No hay razdén para esperar que todos 1los nifios ileguen a
la comprensién de un concepto al mismo tiempo, ann cuando
estén participando de una misma experiencia, pues existen
diferencias individuales que pueden atribuirse a multiples
factores: maduraciodn, experiencia, transmision social,

preparacién académica, intereses,; antecedentes, etc.

Es en el aula donde el profesor v sus alumnos pondran en
Juego 1los conocimientos adguiridos; sus actitudes v su
creatividad, sin importar el grado de escolaridad, va que de

acuerdo con sus capacidades pueden transformar su realidad.

Esta metodologia pretende mas bien basarse en 1las
diferencias gque se dan en el desarrollc psico-social de los
nifios, como promotoras o limitantes del proceso de su

aprendizaje.

El maestro debera estar atento a los avances de cada
nifio e 1irlos apovando con otras actividades grupales o con

una atencidén personal si es preciso.

Las actividades que se seleccionen deberan estar
adecuadas a las capacidades reales, a sus intereses v
motivaciones v deberan ser significativas a partir de 1la
cotidianeidad especifica gque le rodea. Es decir, el maestro

propondra actividades o las que surjan de la necesidad de sus

alumnos, éstas deberan ser significativas; todo ésto



permitird gue tengan una mejor cowprensidén. Por eso el
docente debe respetar las caracteristicas propias de cada

alumno.

Desde su nacimiento el nifio estd en contacto directo con
el mundo del lenguaje. Al nacer no tiene conocimientos de la
existencia del mundo de si mismo,; sino gue cuando sus modelos
de conducta se empiezan a adaptar en su medio ambiente v son
modificados por el contexto de 1las cosas que é1 actia. Asi, a
lo largo de esa actividad van coordinando sus sistemas
sensorio-motrices. Con 1los objetivos gue lo rodean v gracias
a sus acciones verificadas, construye gradualmente mcdelos de
accién interna v asi reconoce objetos gue puede manipular

fisicamente.

La comprensién del mundo DGr

o]

arte del nific, no va mas
alla de 1las propiedades de lcs objetos,. ni més alla de los
acontecimientos, gque dan lugar a las acciones relacionadas
con esos objetos. Sabe practicamente cédmo se comportan las
cosas cuando é1 las manipulia, persc no sabe el por qué de ese

comportamiento.

E1l nifioc en sus primerocs afios descubre al mundo en el gue
vive por su gran observacién v su afdn de investigacidn;
primero con los objetos relacionados directamente con él1 v
poco a pocc con los que estan alejados. Primerc comprueba 1o

cercano con 1los sentidos externos y mé&s tarde comienza a



suponer sin afirmar ni negar nada, que los objetos ccncuerden
con lo gque palpa,

ve, escucha o

huele, entonces cuando

arriesga sus primeras observaciones se equivoca muchas veces;

entonces emplea

la razodn no so6lo como facultad para
distinguir, ampliar, modificar sino para relacionarilo,
compararlo con su legado histérico-social.
El conocimiento se desarroila v adguiere DOT
aproximaciones sucesivas en funcidén del sujeto v de 1las

caracteristicas del objeto por conocer.

El conocimiento 1o adguiere en su interaccidn con el
medio en que se desenvuelve, esto

=t

o

}._.I

leva a crear diferentes
esguemas de conocimiento.

De lo anterior se concibe a 1la lectura dentro de Ila

relacidén entre el lector v el texto. La comprensidn es el
resultado de 1la interaccidn del lector con el texto vy el
contexto. Es una relacidén en 1a <cual el proceso de 1a
competencia lingliistica, el pensamiento, los conccimientos v

experiencias del 1lector, juegan un papel primordia

b=t

en la
construccidn del significado.

Naturalmente que el texto es el estimulo, el punte de
partida, el gue genera el proceso

continuamente renovado,

pero sin el aporte del lector, la lectura es incomprensible.
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El proceso de muestreo, prediccidn, prueba de hipdtesis
v otras estrategias gue tienen lugar entre el texto v el

lector, avudan a la comprensién.

Si el alumno va a leer un cuento o una editorial de
peridédico, en ambos casos habran de intervenir los mismos
elementos: el texto, el 1lector, sus esguemas mentales v el

propésito de la lectura.

G. Intedracién escuela-contexto histérico social: 1la escuela
como la vida misma

En la actualidad se enfatiza en conceptualizar a 1la
escuela como espacio de preparacidén para gque el niho sa
integre a la sociedad. Sin embargo, 1la escuela es 1un

instrumento de reproduccion de 1a desigualidad social, debido

en parte a la desvinculacidén entre contexto social-escuela.

El concepto gue se Dpropone es ver a la escuela como la
vida misma, como un Dproceso de socializacidn en la cual se
integran nifio-contextosocial-escuela, a traveés de la

colaboracidén en dgrupo, de respeto a su entorno, como fue al

7

inicio de 1la historia de la humanidad para gque pudiera

avanzar.

El nifio a través de la escuela tiene gue palpar, hacer

suvo su entorno, analizarlo para gue vea los problemas v vea

gue en colaboracidn por parte de todos, con la ayuda mutua
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todo es mejor. Convirtiéndose de ese modo la escuela en 1la
vida misma, en donde se formara un hombre nuevo, consciente.
reflexivo, critico, con afdan de transformar, renovar en

cooperacion su entorno mismo.



IrrTrT . MARCO REFERENCITAITL.

A. Educacidn

1. La modernizacién educativa

Durante los 1ltimos afios, el Estado Mexicano ha tenido
por lo menos, las buenas intenciones tendientes a mejorar 1a
calidad de la educacidén junto con ios educadores v formadores
de nifios; principalmente, se ha preocupado porgue Ila
educacién mejore constantemente para beneficio de todos sus
habitantes del pais, qgue se implementen métodos didacticos
mas acordes a la época en que vive el nifio. Dichas acciones,
a veces aisladas v dispersas en su origer, se han venido
orientando para lograr de manera sistematica v planificada
los propoésitos de 1la educacién; implicitos en 1a Carta

Constitucional v la legislacidn correspondiente.

La educacidén es uwn- proceso dinamico gque tiene dgran
influencia en los cambios soclales, Vv a su vez, es
determinada por ellos. Con la educaciodn primaria se busca ia
formacidén intedgral del educando, del individuc, 1o gque Ile
permitira tener conciencia social v le ayvudara a ser agente

de su propio desenvolvimiento vy de 11a sociedad a la gque

pertenece.

En lo referente al individuo, atiende al desarrollo

arménico de sus facultades., a mejorar su calidad de vida v
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las posibilidades de un trabajo productivo v transformador,
asi como a incrementar su capacidad de plantear vy cumplir

provectos personales.

En lo referente a la scociedad se inspiran en el interés
general, de manera gue la educacion responda a los objetivos
sociales, econdmicos v politicos de la nacidn.

Al ver v analizar los problemas que aquejan a la
educacidén, en la ciudad de Monterrey, en el estado de Nuevo
Ledn de nuestro pais México, se instalé la Comisidén Nacional
de Consulta, sobre la Modernizacidén de 1la Educacion para
iniciar formalmente 1os trabajos, en diciembre de 1988, en
foro de <consulta presidido por el Presidente Carlos Salinas
de Gortari, acomparniadc de educadcres, intelectuales,; padres
de familia v estudiosos de los problemas educativos vy 1as
autoridades municipales v estatales. Las reuniones se

prolongaron a lo largo de tres meses.

Los planteamientos en 1la Modernizacidén Educativa se
hicieron al ver la c¢risis politica; econédmica, social vy el

atraso con la competencia internacional.

Los nuevos programas nos hacen ver gque debe haber
continuidad en métodos v objetivos en el nivel preescolar v
primaria en cada uno de los grados. Esto es importante porgque

cada maestro sabrd 1los contenidos gue vio su alumno en el
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grado anterior, habra una mejor secuencia Vv por lo tanto,
sera mejor el aprovechamiento del niho. Es decir; el
conocimiento preciso de 1o que la escuela se propone ensefar
en cada grado v asignatura serad un medio valiosc en apoyvo al

aprendizaje v en el mejoramiento del proceso escolar.

2. El programa de modernizacion - el maestro-el alumno

Desde hace algunos ajfios, los planes Vv programas de
estudio gue corresponden a la educacidén basica han sido
sometidos s6lo a reformas esporadicas vy fragmentarias,
dichos programas Vv planes tuvieron su mérito en determinado
momento; sin embargo. en la actualidad muestran deficiencias
due deben ser corregidas,; por esa razdn, se elaboraron nuevos

planes Vv programas gque son producto de un proceso de

diagnéstico, evaluacion v elaboracion en el gue han
participado, a través de diversos mecanismos, maestros,
padres de familia, centros académicos, representantes de
organizaciones sociales, autoridades educativas v

representantes del Sindicato Nacional de Trabajadores de 1la

Educacidn.

El nuevo plan de estudios para 1a educacidn primaria,
asi como 1los programas de las asignaturas que lo constituven
se empezaron a aplicar en todo el pais en septiembre de 1953
estos programas de estudio son un medio para mejorar 1la

calidad de 1la educacidn, atendiendo las necesidades basicas



de aprendizaje de los nifios mexicanos; su intencidén es

mejorarla de manera continua.

Se pretende que exista congruencia v continuidad entre
los estudios de preescolar, primaria v secundaria,; con 1la
prolongacién de 1a escolaridad, significa el querer lograr

una educacién de alta calidad que responda a las necesidades

bdsicas de aprendizaje de las nuevas generaciones.

LosS nuevos Dplanes VYV programas cumplen una funcidn
insustituible como medioc para organizar la enselianza v para
establecer un trabajo comin en las escuelas. Una de 1las
acciones es gque el maestro puede seleccionar v organizar los
contenidos gque la escuela ofrece, obedeciendo a prioridades
claras, que hava flexibilidad para que utilice su experiencia
e iniciativa, vinculando los aprendizajes en todos los grados
v asignaturas,; alentando la creatividad desde los primeros
grados educativos, asi como el aprovechamiento de la realidad

local v regional como factor educativo.

El fundamento de la educacidn basica estad constituidc en
los nuevos planes vy programas por la lectura, la escritura v
las matemdticas, habilidades que asimiladas le ©permitan al
nifio seguir aprendiendo v reflexionando toda 1la vida. Se
pretende que durante los seis grados de primaria desarrolle

capacidades de comunicacidon en los distintos wusos de 1la

lengua hablada v escrita, dejandose de lado el enfoque de la
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lingiiistica estructural,; vigente desde principios de los afos
setenta. En cuanto al aprendizaje de las matematicas, se hace
hincapié en el desarrollo de la capacidad del ninRo para
relacionar v calcular las cantidades con precisidn,
fortalecer el conocimiento de 1la geometria v la habilidad
para plantear claramente problemas vy resolverios. En esta

ensefianza se desechara el enfoque de la légica-matematica.

En un segundo plano se destaca el restablecimiento del
estudio sistemdtico de 1la historia, 1la geografia v el
civismo, en lugar del area de ciencias sociales. Asi como el
aprendizaje de aquellos contenidos relacionados con el
cuidado v 1a salud del alumno, vy acentuar una formaciodn gque
incluve la proteccién del medio ambiente vy 1los recursos

naturales.

De lo anterior se desprende gue todo nifio debe adguirir
un conocimiento suficiente de 1las dimensiones naturales v
sociales de donde vive asi como de su persona, la importancia
de 1a salud, la nutricidén, la proteccidén del medio ambiente v
nociones sobre distintas formas de trabajo. Que comience a
comprender 1los principios éticos v aptitudes para participar
en la sociedad. Esto supone conocer las caracteristicas de 1la
identidad nacional, los derechos v obligaciones del
individuo, la ordanizaciodn politica v las instituciones del

pais.
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En los programas de cada asignatura nos mencionan ideas
generales acerca del aprendizaje del nifio, del cémo aprendera

mejor, algunas de las caracteristicas son las siguientes:

La relacién maestro-alumno es bidireccionali, la actitud
del maestro no serd de expositor vy el alumno un ser pasivo

gue asimile, o al que se le transmiten cosas.

El maestro plantearad problemas, incitara al alumnc a
pensar v si tropieza con obstaculos derribarlocs Vv seguir

adelante, buscard con ayuda de su maestro en algunos casos

desarrollar, ampliar, modificar algunos conocimientos
-elacionandolos con 1los nuevos, los que &1 ya poseia de
acuerdo a sus experiencias, necesidades Yy a su medio
:mbiente.

Los objetivos del maestro estan encaminados a propiciar
en el alumno el deseo por la investigacién de acuerdo a sus
medios, de sucesos, hechos, fendmenos que atafien al tema gque
se estd analizando, que el nific descubra el mundo de que
forma parte. Es decir, que el alumno forme sus Dropias

conclusiones, juicios de valor.

Ootro aspecto muy importante es el referente a la
expresidén oral vy escrita, por medio de la cual acrecentara su
vocabulario, desarrollara su capacidad de expresién oral vy

escrita, interpretacidén y organizacidén de su trabajo.



Se utilizaran guias de trabajo para cada una de las
materias v grados, el proposito de estas guias es sugerir ail
maestro una seleccidn de temas de enserianza qgue subrava 1los
contenidos basicos, secuencias tematicas mas adecuadas v, en
algunos casos, 1la supresion de cuestiones que se consideren
poco pertinentes o qgue rebasan el nivel de desarrollc de los
nifios. Las guias pretenden orientar v sugerir, cada maestro
las adaptara a su estilo de +trabajo v a las condiciones de
sus alumnos Vv de su escuela. Con lo anterior se pretende
también una mavor vinculacidn maestros-comunidad-escuela-

alumnos.

3. E1 Programa Emergente para Primaria
Al ver gque afloraron serios problemas causados por el
bajo nivel de eficiencia con qgue operaba el sistema escolar,

la comisién emprendidé cambios para remediar estas faltas,

recomendacidén gue coincidia con lo expresado por el
Presidente al iniciar su exhorto "procuraremos mejorar la
calidad de 1la educacidén", adoptando de manera menos tedrica

los planes de estudio, a las necesidades reales de los nifios

v modernizando en lo posible los métodos y procedimientos.

En 1992 comenzaron a aplicarse los nuevos planes de
trabajo para los Jardines de Niflos, primarias y secundarias,
tomando en consideracidén el desarrolle biopsigquico, 1los
intereses,; 1las necesidades de los educandos v las

actividades.
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En cuanto a la educacién primaria, se abandond 1la
organizacidén de conocimientos en areas y se procura enlazar
el aprendizaje a las necesidades vitales del nifio y sus
propias experiencias por una parte v por la otra, a la vida
social, v se propuso estructurar las materias en asignaturas

gue correspondiesen a los grandes objetivos de la educacién

nacional.

Los programas del nivel elemental se organizaron por
asignaturas de aprendizaje, para fortalecer 1la 1lectura,
escritura, expresién oral, matemdticas, geometria, medio
ambiente, salud, historia, geografia y civismo, en lugar del
drea de ciencias sociales. En el caso de 1a historia se
distribuveron para el curso 1992-1993 nuevos libros para

subsanar el insuficiente conocimiento de esta materia.

El Programa Emergente se concreta en las guias para el
maestro de educacién primaria, cuyo objetivo es mejorar a
corto plazo 1l1la calidad de la educacidén a 1los alumnos. Se

busca ofrecer experiencias educativas significativas

4

accesibles a los alumnos de escuelas primarias.

4. E1 Articulo Tercero Constitucional v 1la Ley General de
Educacion

En la historia de México, 1la educacién siempre ha

preparado v apovado las grandes transformaciones, durante los

iltimos afios, el Estado Mexicano ha tenido 1las buenas
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intenciones tendientes a mejorar la calidad de la educaciodn,
cada avance social ha ido acompaniado de un renovado impulso a
las tareas educativas, afianzandolas, extendiendo sus
beneficios; dichas acciones a veces aisladas y dispersas en
su origen se han venido orientando cada vez mas a lograr de
manera sistematica v planificada 1los ©propodsitos de 1a
educacidén, implicitos en la Carta Constitucional v 1la

legislacidn correspondiente.

El nuevo texto del Articulo Tercero Constitucional,
publicado en el Diario 0Oficial de la Federacidén el 5 de marzc
de 1993, confirma 1los postulades fundamentales de gran
tradicién pedagdgica, v da un renovado sustento a los

objetivos educativos que sociedad y gobierno de México se han

trazado.

Esta iniciativa de reforma busca precisar una garantia
individual que se encuentra implicita en el Articulo 3° hoy

vigente: el derecho de 1los mexicanos a recibir educacidn;

tener las mismas oportunidades de acceso a la educacidn.

El Articulo Tercero para 1la educacidén gque imparte el
Estado, postula como grandes finalidades, desarrollar
arménicamente todas 1las facultades del ser humano v fomentar
en él1, a la vez, el amor a la patria y la conciencia de ia

solidaridad internacional en 1la independencia v en 1la

justicia. Igualmente, cuidarad que la educacidén esté orientada
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por un criterio basado en 1los resultados del prodgreso
cientifico y Iluche contra 1la ignorancia v sus efectos, las
servidumbres, 1os fanatismos v los prejuicios. Dicho
criterio, ademas, sera democratico; considerando ia
democracia no solamente como una estructura Jjuridica v un
régimen politico, sino como un sistema de vida fundamentado

en el constante mejoramiento econdmico, social v cultural del

ueblo. Afnade que sera nacional sin hostilidades ni

P
exclusivismos, atendera a 1la comprensidén de nuesitros
problemas,; al aprovechamiento de nuestros recursos, a 1la

defensa de nuestra independencia politica, al aseguramiento
de nuestra independencica econdmica Yy a 1la continuidad vy
acrecentamiento de nuestra cultura, v contribuirid a la mejor

convivencia humana, a robustecer el aprecio de la dignidad de

la persona, 1a integridad de 1a familia, el interés general

ol

e 1la sociedad v 1los ideales de fraternidad e igualdad de
derechos de todos los hombres, evitande discriminaciones a
partir de raza, de religidn, de grupo étnico, de sexo o de
peculiaridades individuales. Ademas, la educacion sera laica,
gratuita v obligatoria. Esta disposicidén afirmara el
compromiso del Estado, de proporcionar servicios educativos
suficientes para gque toda 1la poblacidén pueda solicitar;

cursar, el nivel preescolar,; primaria y secundaria.

Los contenidos del Articulo Tercero Constitucional han
constituido el marco de referencia badsica para las acciones

comprendidas en cada sucesidén presidencial, atn cuando en

12376%



cada una de ellas podemos considerar caracteristicas v

realizaciones especificas en materia de educacidn.

Hav que destacar que si llevaramos a la opréactica el
Articulo Tercero de 1la educacidn, otra seria nuestra

realidad; habria una transformacidén educacional.

En la actualidad México vive dgrandes transformaciones
que exigen prestar mads atencidén a 1la educacién, han habido
grandes logros educativos, pero también hay rezagos, todavia
hay nifios sin acceso a la primaria asi como jdvenes v adultos

gque no la concluyveron.

Por su parte, la Ley General de Educacidén se propone
atender 1las condicicnes Vv necesidades actualies de 1los
servicios educativos, conservar v ampliar los principios
sociales, educativos v democraticos de la lev vigente. La ley
propuesta es general, puesto dque contiene disposiciones
aplicables a 1los tres niveles de gobierno vy, en el marco del

federalismo, las 1legislaturas expediran sus propias leves en

congruencia con la propia Ley General.

La Ley General de Educacién se propone un importante
avance hacia 1la consolidacidén de un nuevo sistema educativo

nacional, fundado en el federalismo educativo, unc de 1los

atributos consiste en que precisa la responsabilidad que
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tiene el Estado de realizar una funcidn compensatoria social

v educativa.

Dicha Ley General de Educacidn reglamentada de
conformidad con io dispuestec por el Articule Tercerc
Constitucional guarda plena fidelidad a ia letra, principios,
mandatos v disposiciones, es decir, reafirme las wismas
finalidades, caracterizéndecla c¢omo uUn proceso permanente gue
contribuird al desarrolio del individuo v al lcgro de los
cambios significativos de su comanidad 1lccal, regional v
nacional, promoviendo en él, para tal fin, la formacidn de
actitudes de solidaridad social. Precisa que Jlos contenidos
educativos deben definirse con miras a que el educando logre
la reflexiodn critica v se caracite para el trabaijc

socialmente util.

Para alcanzar plenamente las finalidades descritas, seo
deben superar los obstaculos que presentan los factores gque
condicionan v afectan la calidad de la educacidén, del proceso
formativo, los cuales radican tanto en el interior del

Sistema Educativo Nacional, como fuera de é1.

Dentro del sistema educativo estos factores se

N
relacionan fundamentalmente con los contenidcs programaticos;
la teoria vy 1a practica de 1la planeacidn; 1la conduccidn vy
evaluacién del proceso ensefianza-aprendizaje; 1a calidad

profesional del magisterio; 1los racursos didacticecs; 1la
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organizacién, administracidn VvV supervision del sistema
escolar; la relacidén de 1la institucidn educativa con 1la
comunidad en donde se encuentra enclavada v las

caracteristicas del educando.

Sobre estos elementos se debe actuar planificada v

sistematicamente para mejorar la calidad de 1la educacidn

;

considerando de primordial importancia 1la relevancia v
pertinencia de 1los contenidos, de la caliidad profesional de
los maestros y 1la conduccidon vy evaluacidédn del proceso

ensefianza-aprendizaje.

Se pretende que existan condiciones mas favorables para
abatir los rezagos, disolver las disparidades regionales,
avanzar hacia 1a universalizacidén plena de 1la primaria Vv
elevar 1la calidad de la educacién de acuerdo a 1las

necesidades de desarrollo del pais v ai desenvolvimiento de

las oportunidades de mejoramiento social.

Los factores externos o extraescolares que afectan
también la calidad en términos generales,., tienen gque ver con
la explosidén demografica gque genera desmesurada presion de
demanda sobre la estructura educacional, con la insuficiencia
de recursos destinados a la educacidn; la marginalidad social
en cuanto ésta significa extrema pobreza vy dispersidn

geografica v con la difusién de valores por 1os medios
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masivos de comunicacién a menudo opuestos a los objetivos

axioldgicos de la educacién.

Para abatir 1los obstAculos externos o aminorar su
influencia en 1la calidad del proceso formativo, es necesario
gue el Estado contintie con los esfuerzos tendientes a
producir modificaciones estructurales en el proceso global de
desarrollo en las cuales la participacidén del sector

educativo tenga caracter de colaboraciodn con otras

dependencias del sector publico.

considerando gue por medio de la educacidén se lograra la
formacién v desarrollo de una conciencia critica, reflexiva,

participativa en el educando, la elaboracién de planes

<

programas estan estructurados bajo el pensamiento del
Articulo Tercero constitucional.

La educacién es un procesc gue abarca por igual 1la
accién escolar Vv extraescolar, dgque aspira al desarrollo
arménico del individuo y sus capacidades para alcanzar una

plenitud humana.

5. Analisis pedagégico de la realidad educativa actual

[

Hoy en dia el sistema educativo del wpais esté
atravesando por una etapa de cambios en sus estructuras, al

ver la crisis en que se encontraba.
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En 1la mavoria de 1las escuelas, se le da primacia al
aspecto informativo sobre el formativo, el maestrc es guien
transmite el conocimiento {informacidn) que es abstracto v
fuera de 1la realidad del nific. E&n si, en la escuela primaria
el aprendizaje de 1la lecto-escritura como su comprensidn =e

nico v muchas veces sin

Pis

reducen generalmente a algo mec

sentido para el nino.

Algunos docentes no tiener, ui aplican una metodologia
adecuada para 1llevar a cabo el proceso de aprendizaie de la
lecto-escritura, utilizan 1o verbal v 1o grafico. E1 maestro

es guien realiza todo el proceso ensefanza-aprendizaje.

El papel de la mavoria de los alumnos as el de ser un
aspectador, pasivo cognitivamente, irrefiexivo, sin criterio,
se convierte en un recipiente de ccnocimientos.

Por mucho tiempo, en el ambito escelar, la rteflexiodn
pedagdgica ha dedicado sus esfuerzos a encontrar-disenar la
"mejor" manera de gque el nific comprenda la 1lectura, como
respuesta a una funcidn gque soccialmente se le asigna a 1la

escuela.

se ha observado que algunas practicas escolares, el
aprendizaje inicial de la 1lectura v su uso, conducen a una
fragmentacidén v a una descontextualizacion del sistema de

escritura como objeto de uso social.



Asi, la escuela desde los primeros grados v durante toda
la escolaridad pone énfasis en el conocimiento técnicoc o en
la mecanica de la 1lectura; clvidandose de que ésta implica
una comunicacion entre el lector v el autor; haciendo caso
omiso de los interses del nific al predeterminar los
contenidos, los ejercicios, las secuencias, con un punto de
partida igual para todos v destinando el mismo tiempo para

todos.

La consecuencia mayor es gue la lectura, para el nifo,
estd relacionada con el hastio, por la falta de variedad de
textos v porque tienen gque aprenderlios de memoria; ain cuando

en muchos casos estén fuera de sus posibilidades

cognoscitivas.

Es en el contexto social de 1la comunicacidén gue debe
pensarse v desarrollarse el proceso ensefianza-aprendizale de
la lectura, reconociendo gque una situacion educativa, en
tanto situacién de comunicacion, promueve procescs de
interaccidén social en ia construccion de los conocimientos.
En la medida en gque los textos escritos adguieran sentido

para el nifio, 1la escritura cobra existencia social como

;

objeto cultural.

El contexto social ofrece oportunidades de aprendizaje a
los nifios, desde esta perspectiva el maestro debe transformar

las praActicas escolares.
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En general 1la escuela primaria conserva en esencia 1los
viejos principios tradicionalistas. Estd dividida en tres
ciclos o partes, los grados iniciales,; los intermedics v los
finales (1° v 29 - 3% y 4% - 5% y 6°) los cuales se pretende
con la modernizacidn educativa gue sean correlacionados en su

estructura programatica para gue hayva un mejor

aprovechamiento en el alumno.

Los grados se interrelacionaran entre si, ademas de que
el maestro utilizard una metcdologia gque no Iomente 1la
desigualdad, sino el cooperativismo v la individualidad de

los alumnos, gue se parta de ellas en el proceso ensananza-

aprendizaje.

6. Algunos problemas fundamentales de ia Educacién Basica a
nivel primaria

A lo 1largo del guehacer docente v al analizar epccas
pasadas v actuales, se han observado los diversos problemas
referentes a la educacién en la escuela primaria, al ver tal

crisis se han hecho planteamientos en 1la modernizacidn

educativa.

Se ha observado gque en nuestro pais el ingreso a nivel
primario ha aumentado considerablemente en los 1ltimos arfios,
por lo tanto, se puede decir, gque ha dejado de ser un

problema alarmante que los nifios no asistan a recibir 1la

instruccién primaria. Sin embargo, en los sectores populares
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inician su educacidén basica, sin llegar a concluirla, debido
a gue repiten afio, se retrasan o abandonan la escuela antes

de terminarla.

Por ser 1la desercidén escoiar unoe de los mas grandes
problemas gue atafile al Sistema Educative Nacional y porgue

repercute en 1la calidad educativa es necesaric tomar en

cuenta lc siguiente: las condiciones de 1los hogares; la

M

distancias gue hayv de una comunidad a otra,. el funcionamiento
de la escuela, 1la ubicacidén de 1os planteles, la planta de
maestros, los apovos didacticos, las actividades recreativas
v manuales, asi como los apovos econdmicos gque se brindan y

las condiciones de todo tipo de las escuelas.

Es necesario elaborar v aplicar un provecto gue respcnda

a las expectativas reales del alumno desertor dgue le

permitirdn a la vez incorporarse al medio escolar.

En la desercidn escolar influven estos otros factcores:
problemas de salud, cambio de domicilio, inditerencia del
padre en 1la educacidn del hijo. 1s inscripcidén prematura en
la primaria, 1a necesidad de trabajar, desinterés del aliumno
en su educacidén, falta de medios de transporte, ausentismo
del maestro, falta de recursos materiales, etc.

La desercidén escolar es un fendmeno social no sdlo

porque recae sobre un determinado grupo poplacional aue



comparte ciertas caracteristicas socioeconémicas, sinc porgue
ademas, se trata del abandono de un espacio c¢on normas Vv
culturas propias, enmarcadas en procesos muy particulares de

una estructura v dinamica social también particular.

La desercidn es un fendmeno que no esta aisliado sino gue

es influido por 1l1la planeacidn educativa, el diseno v
programacioén curriculiar, las normas politicas escolares, las
practicas docentes, los modelos pedagégicos imperantes vy las

formas cotidianas gque transcurren en el aula, al margen del

curriculium v didactica oficiales.

La desercidn obedece a un fendmeno socio-educative v no
simpiemente escolar, debe ser analizado en concordancia con
otros fendmenos sociales, econdmicos v culturales, porgue se
observa gran interrelacién entre ellos que lo determinan,
cabe mencionar, la calidad de 1la educacion, rendimiento
escolar, metodos de ensefianza-aprendizaije, reprobacidn,

cultura escolar, etc.

Scio si se aumenta el numero de instituciones
educativas hasta 1os lugares mas escondidos v se les motiva
de una u otra forma a gque reciban educacidén para su propio

beneficic se bajara el indice de analfabetos.

E1l Articulo Tercero Constitucional establece los

criterios fundamentales que orientan 1a educacidn mexicana,
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va gue en él se establecen las pautas a las cuales el nino v
el joven aproximan su comportamiento en su edad adulta; hay
patrones que debe seguir por determinadas rutas
convencionales qgue imponen los dque tienen el poder, DpOr eso
se deben formar alumnos analiticos de su mundo,; gue noc sean
conformistas v gue busguen constantemente transformaciones.
Si en 1a actualidad se cumpliera tal v como debe ser el
funcionamiento v estrategias del Articulo Tercero

Constitucional, otra seria nuestra realidad.

como la educacidn es imprescindible en la transformacién
de la sociedad, es necesaric resolver v encarar en forma
activa 1los problemas gue se nos presentan, buscando siempre

la manera de mejorar constantemente los medilos v Irecursos

didacticos para lograr un maximo aprovechamiento.

Resulta también gque los métodos v programas, no siguen
un camino hasta el final para ver si van a dar el
funcionamiento regquerido en educacidn, va que Si un
Presidente, durante su gobierno utiliza determinado plan
educativo, termina su sexenio v lo deja a medias, pordue
entra otro presidente v no continda con el mismo plan, esto
ocasiona un desajuste, lo ideal seria que si se estada llevando
a cabo determinado plan educativo, no se suspenda, sSino gue

siga adelante para comprobar si realmente va a ser funcional

v acorde a la época en gue se vive.



También si se destinara un porcentaje econdmico mavor al
ambito educativo, mavor seria la calidad en la ensefianza; si
se valorara realmente a 1los maestros v 1a funcidn que
realizan, va que la formacidén de 1los alumnos, en seres de
provecho es 1la base gque forma determinada sociedad en todos

los ambitos.

Constantemente los maestros deben 1innovarse, buscar
soluciones correctas a los problemas gue se les presenten,
ser propiciadores de ambientes favorables para el aprendizaje
v no propiciadores de la desercidén escolar. Si se quiere dar
oportunidades en la escuela para todos, se necesita modificar

las formas de ensenanza.

El contexto social ofrece oportunidades de aprendizaje a
los nifios v al momento de entrar a l1a escuela, va llevan un
rico bagaje cultural gue 1a escuela coarta o 1limita, 1la

escuela no estd relacionada ni toma en cuenta en ocasiones el

contexto social, de ahi se deriva un fracaso en la educacidn.

La educacidén gque se adguiere en la escuela primaria, es
absolutamente indispensable. Quienes no la concluyven,; guedan
limitados para seguir avanzando dentro del sistema educativo,
v se encuentran con una limitacidn grave para desenvolverse
en la vida social en grupos que en todos sus émbitos, elevan

continuamente todos sus requerimientos educacioenales.



7. Asignatura de espanol y la lectura

En los programas de espanol de Educacidén Primaria, el
propdésito central es el desarrollo de 1las capacidades de
comunicacion de 1los nifios en los diversos usos de 1la lengua

. e A . . . -
hablada v escrita, esto exige la aplicacion de un enfoque

condgruente.
Los 1lenguaies son herramientas de expresién v de
comunicacidén, gque intervienen predominantemente en las

relaciones con otras personas Vv gue de alguna manera 1las
hacen posibles. Son también herramientas de pensamiento v en
ese sentido cumplen el papel de expresar cosas v descifrarlas
en forma inteligible, en esos momentos en gue "el otro" somos
nosotros mismos. Su variedad es muy grande v también sSus
medios de expresidén, asi como los aAmbitos gque pueden cubrir.
Las capacidades comunicativas no se reducen, por supuesto al
manejo de la llamada lengua materna, o a sus equivalentes en
otros grupos sociales, sino gue abarcan el dominio de muchos
otros lenguajes, a veces no verbales, a veces muy elaborados

v abstractos, pero en todo caso relacionantes.

Al considerar como medio para establecer relaciones,
ademas de 1los métodos, 1la adguisicidén fluida de multiples
lenguajes, tantos como sea posible o al menos necesario, v en
la capacidad de descifrarlos cuando son extratnios o
complicados, se ©propicia que 1os educandos desarrollen las

facultades de entender, de expresarse v de interactuar con



otros. E1 dominio de 1lenguajes les abrira también el camino
para imaginar maneras de comuhicacidén v de expresidén, que en

situaciones pragmaticas aumentaran sus posibilidades de logro

<

en situaciones de otra indole 1e permitirdan entender v

entenderse.

Los lenguajes aprovechados creativamente sirven para
organizar actividades concretas en términos de las
finalidades v 1lineas propuestas, 1o cual permite también
concebirios como manifestaciones vy relaciones del individuo
consigo mismo, con los demds y con su entorno.

En 1los nuevos programas de estudio, el propésito
fundamental es el de propiciar que los nifios desarrollien su
capacidad de comunicacidén en 1la lengua hablada v en 1la

escrita.

Uno de los propdsitos de este programa es dar vida a/la
lectura, motivar, animar, de tal manera a los nifios, que 1la
actividad de 1leer se convierta en parte constitutiva de si
mismos, gue no sea algo ajeno Vv sin sentido, sino por el
contrario, forme parte de su cotidianeidad. La experiencia
lectora de cada anio, debe ser tan rica que mantenga vivo su

entusiasmo v su interés por la lectura.

En lo referente a 1a asignatura de Espafiol la escuela

debe asegurar el dominio de 1la 1lectura, 1la escritura v
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expresion oral. Desde el tercer afio l1a ensefianza del Espafiol
representara directamente el 30% de todas 1las actividades,
pero su utilizacién se combinara en el trabajo con otras
asignaturas.

En relacidén con la lengua hablada, en afios anteriores se

7

habia descuidado el desarrollo de la capacidad de expresién

oral, al ver gue el nino constantemente se comunica
verbalmente en su vida diaria, en las diversas actividades
que realiza, se le ha prestado gran atenciodn a este aspecto

en 1lo0s nuevos programas, en los primeros grados, 1las
actividades se apovan en el lenguaje espontdneo v en 1los
intereses vy vivencias de los ninos,; a partir de tercer grado
se van introduciendo actividades mas - elaboradas: ia
exposicién, la argumentacidén, el debate; estas actividades
implican aumentar 1las capacidades para aprender a organizar,
relacionar, comprender e interpretar las ideas contenidas en
diversos textos,; a fundamentar opiniones, desarrollar
actitudes criticas al analizarlos v a 1la vez estimular el

enriguecimiento del vocabulario. Esto les permitira adecuarse

a diferentes contextos v aprenderan a participar.

Por estas razones los textos que se analicen deberan ser
asequibles v amenos, relacionados con sus experiencias e

intereses.



Con respecto a la expresién escrita se sugieren que
desde el tercer grado se 1lleven a cabo algunas actividades
que estén relacionadas con el desarrollo de destrezas para el
estudio, como el de elaborar resumenes Yy esquemas, fichas
bibliograficas v notas a partir de 1a exposicidén de un tema.
Otras actividades como la comunicacion personal, la
transmisién de informacién v de instrucciones, asi como la

creacidén de ensavos literarios.

Los programas proponen para la practica de la lectura el
hecho gque desde un principio se le haga ver al nino gue los
textos comunican significados v que a la vez forman parte del

entorno v la vida cotidiana.

También se 1implementara el programa "Rincdn de lectura®
para que en todas las aulas exista un acervo para la lectura
con actividades escolares individuales v por gusto, el lieer
distintos textos 1le permitira al nific comprender y compartir

sus experiencias, incrementar sus conocimientos v

familiarizarse con otras formas de pensamiento.

E1l programa incorpora diferentes materiales como
revistas, instructivos, etc., gque pueden obtenerse en 1la
localidad.

Se hace hincapié acerca de que los contenidos

gramaticales v lingiiisticos dificilmente pueden ser



aprendidos como normas formales o como elementos tedricos,
separandolos de su utilizacién en 1a lengua hablada v
escrita, sino gque estos adgquiriran pleno sentido cuando se

les relacione dentro de la practica comunicativa.

Uno de 1los aspectos gque se pretende lograr a través de
los seis grados que cursa el nifio, es gque a 1la vez gque
conocen Vv hacen propias 1las normas Vv convenciones del
espafiol, se den cuenta de que su idioma es parte de 1a
cultura de pueblos vy regiones de distintas zonas geograficas
v que se transforma vy renueva a través del tiempo, gue en el

espafniol que se habla en México se usan numerosos vocablos

pertenecientes a las lenguas indigenas del pais.

Algunas sugerencias de 1los nuevos programas estan
relacionadas con 1los libros de texto, otras aprovechan una
diversidad de situaciones comunicativas y materiales escritos

gque se encuentran en la comunidad o en la escuela.

B. Condiciones sociales e institucionales en que se ubica el
problema

La escuela "Venustiano Carranza' fue construida siendo
Presidente de la Republiica el Ciudadano Adolfo Ruiz Cortines,
fue iniciada por el comité de Barrio del sector Zarco N° 1 v
terminada durante 1los 14 meses de gobierno constitucional

interino del €. Dr. v Gral. Jesus Lozova Solis, en septiembre

de 1956.



Dicha escuela en la actualidad funciona durante el turno
matutino, esta sostenida por el Gobierno del Estado, se
caracteriza por ser urbana, de organizacibén completa, en 1o
referente a su estado material v su construccion es regular y
tiene los servicios necesarios. Su horario es de 8:00 A.M. a
1:00 P.M., en ella trabajan maestros con 12 grupos, asi como
3 maestros especiales v 2 conserjes; este espacio educativo
se encuentra al oeste de la c¢ciudad de Chihuahua,; Chih.;
ubicada en 1la colonia Guadalupe; esta colonia cuenta con

todos los servicios necesarios como luz eléctrica, agua
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potable, telefono,

tienda de abarrotes, etc.

Los nifdos gque acuden a ella son de diversos sectores v
el nivel sociocecondémico de 1las familias se encuentra en un

estrato social medio-balo.

También se observa en esta comunidad escolar que 1los
padres de familia son trabajadores asalariados en su mayoria,
que los estudios académicos gue realizaron se encuentran en
su mayoria en 1los niveles primaria Vv secundaria, algunos a
nivel técnico v preparatoria v un minimo tiene grado

-

universitario.
El grupo del <cual parte esta propuesta didactica,
presenta 1las siguientes caracteristicas: es un arupo

heterogéneo, la mavoria de ellos son activos,; participativos.
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Para clasificarlos no se 1llevaron a cabo pruebas de
seleccidn para su integracidn, esta formado por nifios vy nifias

gue oscilan entre los 8 v los 10 anos de edad.

En el proceso ensenianza-aprendizaje de dichos niifios, se
uso en los grados anteriores una mezcla de diversos métodos,
se desatendio 1la ensenanza del espanol, olvidandose en parte
de la relacidén con 1las demds asignaturas y con el contexto

social del alumno.

Hay gque destacar qgue en la colonia no existe algin club
culitural o biblioteca pilblica, tienen gque trasladarse a
lugares donde los hayva si desean investigar o leer alge, esto
se dificulta para algunos v para otros no, ademds la mavoria
no posee libros en su casa dgque le sirvan para elevar su
acervo cultural.

El problema gque presentan 1los nifios es el de no

comprender 1la lectura, por eso el interés de generar
situaciones didacticas significativas para favorecer 1la
comprension lectora; por mucho tiempo dentro de la escuela,

la reflexidn pedagdgica se ha preocupado por encontrar Vv
disefiar la forma de ensefiar al nino la lectura, pero con

significado, va que es una de sus funciones sociales.

Ccon referencia a lo anterior es necesario replantear 1a

perspectiva desde la cual abordar 1la ensenanza Vv el
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aprendizaje de la lectura, asi como la forma de analizar los
procesos de interaccidén social gque le dan sentido v

significado a las practicas escolares.

Es en este contexto social del grupe donde surgié 1la
necesidad de elaborar la siguiente propuesta gque permita

analizar v cuestionar nuestra practica docente.

C. Integracioén escuela-contexto

En la actualidad se enfatiza en conceptualizar a 1la
escuela como espacio de preparacion para gque el nifio se
inteare a 1la sociedad. Sin embargo, 1la escuela mas dque
espacio de preparacion es un instrumento de reproduccidn de

la desigualdad social, debido en parte a la desvinculacién

existente entre contexto social v escuela.

Los datos reales los aporta en abundancia el contacto
con los alumnos v con el medio en gue se desarrclia su vida v
su intercambio verbal: un medio social vy econdmico a cuva

evolucidén profunda no es ajeno el lenguaje.

sSi por la edad o 1las condiciones ambientales es
reducida, las capacidades infantiles de expresién se frenan,
al carecer de la motivacidén v los contenidos gque proporciona

la interaccidn consciente con el medioc proximo.
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Lenguaje v experiencia se vinculan dinadmicamente. Para
un enriquecimiento mutuo requieren la puesta en marcha de
todos l1os recursos al alcance de 1la escuela, tanto los de
caracter informativo v literario como los naturales, humanos
v culturales en general que ofrezca el medio cercano.

En l1a relacidén con el entorno se propone qgue el alumno
accione en el contexto sociccultural primeramente, después
gue realice una comprensidén por medio del lenguaie de acuerdo

a sus estructuras.

Para Brunner, 1la cultura es un pcderoso instrumento gue
modela v amplia las capacidades cognitivas del hombre, en el
mismo sentido en aque los utensilios v las herramientas

extienden y modifican las habilidades v capacidades de éste

para transformar el mundo fisico.

La escuela no puede distanciarse de ia comunidad que 1la
circunda, es decir, la escuela comprendiendo e integrando a

la comunidad, v esta a la escuela.

Lo gque se propone es dgue se 1integren niifio-contexto
social-escuela, a través de 1la colaboracidén grupal, de 1la
ayvuda mutua v de un respeto a su entorno, tal como sucedid al

inicio de la humanidad.



D. Interrelacion alumno - contexto social
Actualmente se reconoce, cada vez con mavor certeza, gue
la accién de la escuela no debe limitarse de puertas hacia

adentro.

Por esto se propone una escuela abierta hacia 1la
comunidad con planes y programas de estudio en 1los gue se
pueda insertar 1a cultura, las costumbres v los conocimientos
comunitarios, de manera gque no se desarraigue al nifo de su
medio ambiente v si se aprovechen todas las experiencias
sociales gue éste posee por transmisidén familiar. La relacién

escuela-comunidad debe ser estrecha, va gque ambas se influyen

v se transforman para beneficio del nifo.

El contexto social ofrece grandes oportunidades de
aprendizaje, pues el individuo constantemente asimila hechos
sociales que elabora en su interaccidn con ese medio.

Es a través de 1los adultos v medio ambiente que 1o

rodea, gue el nifo recibe conocimientos sociales y culturales

v se forma sus propias concepciones del mundo v de la vida.

En la comunidad existe una gama infinita de materiales

gque pueden aprovecharse en actividades ©propias de 1la
educacidn primaria, c¢omo son 1los paseos Vv las visitas que
pueden ser interpretadas en forma natural por tener

significacidén para 1los nifios.
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La funciédn del maestro es aprovechar el ambiente
alfabetizador propiciando la interaccidén, la organizacidn del
ambiente consiste en hacer de 1a escuela un lugar, de
encuentro mas 1Util v abierto a los acontecimientos de 1la
cotidianeidad del niifno, en donde pueda interactuar de manera
natural con elementos de su entorno v experimentar, producir,
interpretar, reflexionar acerca de 1a lengua escrita; en
donde afirme su confianza para relacionarse con 1la escritura
con miltiples v variados propositos, en donde é1 mismo

proponga textos gque le sean significativos v use su propio

lenguaje al escribirlos.

En la escuela l1a 1lengua hablada v escrita no puede ser
una de tantas materias de 1la ensefianza, sino gue debe
constituirse como instrumento de uso necesario para la

reflexidén personal v para la interaccién social.



Ira\7 . AT, TERINATIVAS DIDACTICAS

Las alternativas didacticas se elaboran para dar
solucién a la situacidn problemadtica planteada, a través de

un plan de trabajo.

Se entiende por alternativa didactica la elaboracion
tedrico-metodoldégica sobre problemas concernientes a 1la
educacioén; es decir, el maestro en su quehacer diario se
enfrenta a una serie de problemas que surgen al relacionar el
objeto de estudio, los objetivos curriculares, los sujetos de

aprendizaje y las estrategias de aprendizaje gque s& siguen en

un contexto social determinado.

Las alternativas didacticas deben permitir al nifio,
construir su conocimiento de acuerdo a su interés v a su
ealidadi>y a la vez deben permitir al maestro facilitarle al
/
N\

ﬂﬁ&ﬂél conjunto de actividades para dar solucidén a la

situacidén planteada.

El nifio es capaz de l1legar al conocimiento de manera
espontdnea, de ahi el hincapié de propiciar la libertad para
gue actile v de respuesta a 1las situaciones gque se le

presenten, partiendo de situaciones de su vida diaria o de

sus experiencias.



Tomar en cuenta el papel gue Jjuegan las experiencias,

Vs vrnes
-

intereses ¥y necesidades de <cada alumno en el proceso de

aprendizaje que cada uno realiza.

Es primcrdial propiciar el trabajo individual, en eguipo

o grupal, en donde se fomente la discusidn v se intercambien
puntos de vista dque encaminen hacia 1a obtencidn de
significado.

Es necesario propiciar la interaccidn del sujeto con su

contexto para que lo comprenda v participe en &1 cofo un

“miembro activoe en el desarrollo de las actividades en donde

no s6lo analice sino también cuestione y sea propositivo.

——

Por ello el ambiente de clase debe ser flexible vy rico

en oportunidades vy experiencias de aprendizaje.

Las alternativas metodolégicas rermitiran a ios
educandos establecer un vinculo entre 1o agrendide en 1la

escuela y su realidad inmediata.

El pasaje de una situacion didactica a una situacidn de
aprendizaje s posible en 1a medida en gue los contenidos de
aprendizaje se organicen de una manera ccherente, aque
garantice su continuidad, de tal manersa gue al ser
congruentes con las caracteristicas cognoscitivas del alumno,

éste les otorgue sentido v significado.



Las diferentes situaciones didacticas en 1las que se
promueva la lectura pueden aportar textes con contenidos
interesantes, ante 1los cuales 1los nifics desarrollen una

lectura con significado.

La situacidén didactica ha de propiciar gque la funcidn
comunicativa de 1la lectura se cumpla v asi se transforme en

una situacioén de aprendizaje significativo.

Situacidén de aprendizaie N°¢ 1

iA llenar los huecos!

objetivo:
Que el alumno desarrolle el pensamiento reflexivo e

indagador, que descubra, comprenda por si mismo.

Material:

Hojas de papel con los formatos, que .eiaborara el
maestro como el del ejemplo. {Anexo N® 1). Diccionarios.
Desarrolilo:

- E1 maestro debe familiarizar al nifio con las preguntas

tipo "cloze" (de 1llenar huecos). (Anexo N° 1)

- Esto permitirda evitar la imagen errénea de 1la

comprensién lograda.
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- E1 maestro utilizara el procedimiento %Ycloze" con

fines instruccionales.

- Se 1le dara al alumno un formato con paiabras omitidas

selectivamente.

- Escribiran 1las palabras en el formato utilizando las
claves sintédcticas v semanticas proporcionadas por el texto Vv

sus experiencias, sobre el lenguaje gue poseen en su memoria.

- Explicaran con sus palabras el contenido del texto.

- EI1 maestro incorporara en el trabajo cotidiano
preguntas de este tipo, para estimular principalmente Ila
anticipacidén y 1la inferencia entre los miltiples procesos

afectivos-lingiiisticos v cognitivos de los alumnos.

Evaluacion:

El maestro indagara de manera mAs especifica 1la
comprension de cada uno de 1os alumnos. Si el alumno
reflexiona sobre instrucciones vy a 1la vez sabe dar
instrucciones sencillas, asi como las anticipacicnes Vv las
inferencias.

En un registro el maestro ira anotando los reactivos

logrados por el alumno en cada una de las anticipaciones e
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inferencias que colocd en cada hueco del formato gue se le

presente.

El reactivo representara para el maestro una parte de un
prasaje textual gque el alumno deberd completar haciendo uso

del recuerdo v de la relacidn entre la informacion.

situacién de aprendizaie N° 2

Mensaie esguematico

Objetivo:

Favorecer en el alumno habilidades para organizar un

texto coherente v estimular el desarrolio del vocabulario.

Material:
Hodla de papel en 1la cual aparecen el listado de

palabras, los esqguemas. Lapiz, cuaderno, diccionaric.

Desarrollo:
De determinados cuentos, féabulas o narraciones
seleccionadas por el maestro de acuerdo al nivel de 1los

alumnos, el maestro extraera conceptos o términos.

- Extraer los conceptos o términos mas significativos v

presentarlos en el cuadernc o en el pizarrdén. (Anexc N° 2)
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- En un cuadro anotaran las categorias que ccerrespondan

con la estructura de la narracidn. {Anexo N° 3}

- Enseguida se les presenta una narracioén incomplieta o

"cloze" gue se usara antes v después de la lectura. {Anexo
N© 4)

- Leeran el 1listado de palabras presentacdo con
anterioridad.

- A partir de 1lo gque 1les inspiren la imagen o0 esguema

mental de las palabras eiaboraran una narracioén.

- Luego las palabras 1las escribirdn en 1a categoria

correspondiente, si es necesario se les daran instruccionses.

- Al estar elaborande 1a narracidn utilizaran 1a

0]

utilizarédn su conocimisnte

'_.I

prediccidn del desarrcllo idégico

interiorizado.

- Lo 1leerdan v comprobaran si sus anticipaciones e
inferencias fueron las correctas v si <cuenta con un orden

1égico.

- Lo compararan con el textc criginal gue les presente

el maestro v observaran si coincidieron.



- Si lo desean 1o modificaran para que refleie realmente

el cuento.

- Al final se 1le pide explicar el texto yva sea por
escrito o en forma oral, con el fin de que el nifio
reconstruyva el contenido del mismo Vv después revise
nuevamente el texto que completdé para ver si corrige palabras

anticipadas.

- Si1 no lo logra puede recibir avuda de sus companercs,

por medio de la reflexidén necesaria para estabiecer las

Hh

relaciones entre 1la informacidén explicita e implicita del
texto v su conocimiento previo, v asi generar las inferencias

gue contribuyan a la comprensién global.

Evaluacion:
Se evaluara 1la comprension de la lectura v ia escritura

de composiciones.

Si el alumnoc:

Expresa sus ideas con facilidad v correccidn.

Si percibe correctamente la relacidén que hay entre las
ideas.

- Se observara v. harad un registro evolutivo de cada
alumno en cada ocasidén en gue se lleve a cabo la evaluaciodn,

para que al finalizar el periodo escolar, poseea un panorama
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general de determinados aspectos de la comprensién de 1la

lectura.

Se registrara:
- Las anticipaciones v predicciones logradas en cada

texto.

- 8i organiza un texto coherente, si desarrollé el
vocabulario, la comprensién de lectura v la escritura de

composiciones.

- Lo anterior, se anotara en el registrc correspondiente
con una "paloma" ( V' )}, lo logrado por el nifio, segin sea el

caso v desenvolvimiento del nifo.

Situacién de aprendizaje N° 3

iA escribir se ha dicho!

Cijetivo:
Que surja en los alumnos la necesidad de leer por varias

razones.

Material:

Folletos de informacion documental v diversos libres.

-

Desarrollo:



- Los alumnos escribiran regularmente sobre temas de su
propia eleccidén, para que paulatinamente surja en ellos la

necesidad de leer, por determinada razén.

- E1 alumno comenzarid a escribir con entusiasmo sobre
los temas gque le interesen a partir de un documental que

recuerda de la T.V, por ejemplco: "La vida en el mar".

- A partir de 1iniciado el tema sentirda la necesidad de

mavor informacidn.

- E1 alumno espontaneamente o con la avuda del maestro

buscard materiales de lectura.

- La busgqueda de informacidén le proporcionarid nuevos

hechos gue le estimularan a seguir expandiendo sus lecturas.

- Los alumnos comentaran a sus companeros algunos

aspectos que investigaron.

Evaluacion:

Sera permanente, principalmente por medio de ia
observacion, si se interesan por investigar v expresarlo de
manera oral v Dpor escrito, en ambcs c¢asos el maestro
verificara, al analizar las respuestas, si efectivamente la

ausencia de algunas inferencias o 1los desaciertos en 1la
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lectura repercutieron de manera positiva o negativa en 1la

comprension.

Situacion de aprendizaje N© 4

Buzén abierto de composicidn

Obijetivo:
Dar a 1los alumnos la oportunidad de comunicarse de

manera objetiva, sincera v abierta.

Material:

Buzon con caja de cartdn, tarjetas, textos informativos.

Desarrollo:

- Los alumnos deben tener un propdsito o una razdn para
leer o escribir; porgque en algunas ocasiones se muestran
apaticos a hacerlo no por falta de habilidad sino por la
falta de un propdésito o una razoén para hacerlo.

- Espontaneamente o con la guia del maestro seran
cuidadosos en 1a eleccidén del tema, anotaran ingquietudes,

opiniones, textos informativos v los depositaran en el buzdn.

- Dichos escritos los clasificaran segun su
destinatario, va sea leerlos a los compalieros de grupo en voz
alta, los gque seran publicados en el periddico mural o en el

folletin escolar.



- Al saber que sus escritos se leeran o publicaran

-

tendran cuidado en la informacidn gue proporcionaran, asi
como en el vocabulario empleado., 1las convenciocones del

lenguaje escrito v los aspectos sintacticos.

- E1 Dbuzén estard abierto durante todo el ciclo escolar

para que 1los alumnos expongan sSus composiciones.

Evaluacioén:

Participacidn del alumno v el proceso de construccidn

del significado.

Situacidon de aprendizaje N° 5

Mensaje grafico

Obijetivo:
Que el alumno comprenda mensajes a través de dibujos.

Empezando primero por mensajes pequeiios.

Material:

Pedazos pequefios de cartulina con los mensajes escritos.

Desarrollo:
- Utilizando los signos de vialidad el niifio interpretara

vy comprendera su significado.

- Se mostrara al nifio un signo de vialidad, el mas

comin, se le pedira que indique lo que significa, para luego



realizar una salida a 1a comunidad rara registrar su
observacion analizando los anuncios v los mensajes due
expresan.

-~ EI maestro previamente seleccionard el recorrido donde

se encuentren sefiales de transito.

- Los alumnos irédn copiando los anunciocs. En el saldn de

clases se agruparan bajo el nombre de sefiales de transito.

- Se anexara 1lo que comprendieron de cada sefial
resaltando la importancia de éstas sefiales para la seguridad

de los peatones.

Evaluacion:
En el saldn de «clase se inventaran tiras con dibujos

impresos como los elaborados perc con un mensaje implicito.

Situacion de aprendizaje N© 6

Quiero cautivos

Objetivo:
Que el alumno recree contenidos seglin sus propias

experiencias.

Material:
Escritos literarios,; obras, publicaciones, ficciones,

programas televisivos.
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Desarrollo:
- E1 nifio realizarad 1la lectura de escritos literarios,

obras, publicaciones, ficciones,., programas televisivos.

-~ Los alumnos redactaran escritos tomando "cautivos" a
algunos personajes, generalizaciones, hechos, situaciones

problematicas de determinados escritos literarios, obras,

‘g
Q

ublicaciones, ficcicnes, programas televisivos, etc., esto

=

0 podran realizar cambiando 1los hechos segin sus propias

'g

experiencias.

- Lo anterior le permitird al alumno tener facilidad

para la comprensidn oral v escrita.

- Los nifnos escribirdan sus propios textos, tomando en

cuenta a los cautivos.

- Se empaparan de formatos, producciones, recrearan

contenidos segiin sus propias experiencias.

- También realizaran interiorizaciones de nuevas
palabras, acrecentaradn su vocabulario, diversas expresiocnes v

estructuras lingiiisticas.

- Esta actividad la realizaran paulatinamente, hasta gue

logren independizar sus creaciones.
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- E1 alumno intercambiarid con los demas compafieros sus

creaciones.

- Los escritos gque el alumnc elabore por €l mismo
lograran eventualmente mejores resultados en la comprensidn

de los materiales escritos por otros.

Evaluacion:

Permanente v regisitro acerca de:

- S1 1los alumnos se interesan en el tema, si participan
actuando v construvendo didlogos,; si se expresan oralmente v
por escrito, si tienen dificultad para ubicar los hechos o
personajes literarios, por medic de puntos o estrellas,

otorgandole los siguientes valores: 3, 2, 1.

7

Situacion de aprendizaje N© 7

ivamos a elaborar esquemas!

Objetivo:

Que el nino aprenda y apligue una serie de destrezas.

Material:
Esgquemas, que les proporcionard el maestro v elaborados

por ellos mismos (Anexo N® 5}, asi como escritos

documentales, literarios.



Desarrollo:
- Primeramente se recomienda ensefiar a los alumnos a
esquematizar, tomar notas, subravar; el maestro proporcionara

a los nifios modelos, propositos del esguema utilizados en el

contexto apropiado. para que se familiarice con este tipo de
actividades.
- Leeran determinado texto; como generalmente no basta

una sola lectura, realizaradn 1las gue sean necesarias para

comprender el significado del autor.

~ Los nifios organizardan un molde de ideas en una
estructura claramente legible en 1los textes en los que sea
necesario.

- En algunos textos no lo organizaran porgque el
contenido ha sido resumido por el autor en una oracién topico
O en un parrafo introductorio v 1los nifios entienden

facilmente 1o que viene a continuacién.

- Es importante que en algunas ocasiones el nifio retome
el contenido ©para captar la organizacidn gue ha realizado el

autor como introduccién, puntos claves, conclusiones.

- Como recurso el nifio utilizard el esguema en el gue se

estructuran los contenidos del texto.



- Los esqguemas los utilizardan cuando 1los textos

analizados estén ordenados de manera gque los conceptos

se

presenten secuencialmente y se apoven en detalles apropiados.

- construirdan el esqueleto o marco de referencia que
escritor ha tenido en mente para elaborar su escrito v que

lector tiene gue descubrir.
- En el esquema sefialaran el planteamientc o hecho
importancia de cada idea, su relacidén con otras ideas Vv

lugar o inclusidén en 1la seleccidn total.

Evaluacién:

el

el

La elaboracidédn de esgquemas. Sera evaluacidn permanente,

se observara y registrara:

- El1 interés demostrado por los alumnos.

- Si sabe seguir indicaciones v tiene iniciativa.

- Si sabe respetar las opiniones v juicios de los dema

Con respecto al texto:

- S8i identifica las ideas principales.

S.

- 8i comprende las estructuras 1ldégicas v realiza

inferencias, la exposicidn grafica v oral de sus ideas.
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Situacion de aprendizaje N° 8

Diagrama grafico descriptivo

Objetivo:
Favorecer 1la toma de conciencia del sujeto en 1la

blisqueda de significado.

Material:
Modelos de diagramas graficos, por ejemplo ecosistemas,

la célula, etc.

Desarrollo:
- Con anterioridad el maestro proporcionara modelos de

diagramas graficos.

- Cuando se hayan familiarizado con modelos de
organizacidn de textos, se les estimulara a revisar textos en

forma individual v a producir diagramas originales.

- E1 maestro proporcionara a los alumnos materiales de

lectura.
- Cuando los textos no posean una configuraciodn
organizada v 1las relaciones entre las ideas primordiales v

detalles no son explicitos.

- El1 alumno realizara un diagrama grafico.



- En el diagrama dgrafico descriptivo presenitaréd un
formato esquematico de los conceptos més importantes v

secundarios empleados por el autor.

- Es una tarea que implica sintetizar el material e

integrarlo en un todo coherente.

Al

- EI alumno elaborara un informe escrito del contenido.

- Analizarédn diversos diagramas graficos descriptivos,
por ejemplo en la asignatura de salud v medio ambiente; los
ecosistemas, el aparato respiraterioc, circulatorio, etc.

-~ Elaboraran informes escritos.
Evaluacion:

Elaboracidén de diagramas gratfticos descriptives vy 1la
exposicidén del mismo. Sera permanente.

Observacidn v registro de:

- 8i sabe presentar v expresa sus ideas en orden con
facilidad v correccién.

- S8i identifica las ideas principales.

~ Si comprende las estructuras ldégicas.



- Si hace inferencias.

- 8i mostrdé interés en el desarrollo del trabajo.

- 8i establecidé conclusiones.

Situacién de aprendizaje N© 9

Relatar anécdotas

Objetivo:
Que el alumno manifieste su imaginacidén v fantasia, en

relacidén con anécdotas v con experiencias.

NOTA: Por lo extenso de esta actividad se trabajaran en

dos momentos.

Material:
El maestro elegirda un texto tomando en cuenta los

intereses v necesidades del alumno.

Segin el cuento sera el material para l1a representaciodn.

Desarrollo:

Primer momento: ,

E1l grupo leera levendas; cuentos, articulos
periodisticos, etc., de acuerdo 2 su nivel de comprensién, se
auxiliaran de fotografias o dibujos, para despertar Ila

conciencia sobre problemas de caracter personal v social.



- Seleccionaran un escrito para analizarlo grupalmente.

- Conoceran v analizaran el texto previamente

seleccionado enfocandose al desarrollo légico.

- E1 maestro debe estimular & 1los alumnos para gue
manifiesten esta preocupacidén por medio de anécdotas sobre

dicho tema para que cada alumno desarrolle su imaginacion.

- Cada alumno escribira Su  propia version. Los
personajes dque intervengan en la anscdota seran tomados de 1=z
vida cotidiana; personajes de su comunidad gue el alumno ha

observado v conoce.

-

- Los 1leeran en voz alta compartiendo experiencias,

ideas v fomentando el conccimientoc mutuo.

Segqundo momento:

- En la versidn incluiran textos en forma creativa sin
apartarse del contenido. como algunos alumncs solo
desarrollaran parte del tema en una anécdota peguefia, es
recomendable integrar varias de ellas que estructuren una mas
completa que tenga secuencia y sea coherente.

- El maestro promoverd el didlogoc entre elilios, a través
del relato de anécdotas ocurridas; cuidandose de respetar las

reglas del diadlogo.



- Se 1les pide a los nifiocs gque 1lean sus anecdctas que

posteriormente convertiran en dialogo. Se escogera la que mas
posibilidades ofrezca de ser representada.

- Se leerd la versiodn varias veces para dJue todo el
grupce la comprenda, no es necesario que la memoricen.

Durante
la representaciodn

pueden surgir improvisaciones siempre gue

no se aparten del tema esencial.

- EI1 didlogo enunciarad unr conflicto, expondra 1la

bisqueda de solucién de ciertas nececidades.

- Mantendran una secuencia en 1a narracién y en 1ia
representacidn.

- Comentaran sobre el contenidec v mensaie.
Evaluacion:
La evaluacidén serd permanente, principalmente por medio

de la observacion; se elaborarad un registro de 1o siguiente:

el nifio se interesa por 21 tema.
participa oralmente.

hace preguntas.
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- Si interactiia con el entusiasmo en la dramatizacién.

- Si llega a conclusiones.

- 8i sabe decir ordenadamente un cuento.

situacioén de aprendizaie N° 1¢

Laboratorio de elaboracion de carteles

Objetivo:
Que el alumno lea informacién v la exprese por medio de

carteles.

Material:
Textos literarios, informativos, documentales. Material

para elaboracién de carteles.

Desarrollo:
- Los alumnos leeran lecturas, veran peliculas de temas
gue se hayvan analizado, que ellos investiguen o gue les

proporcione su maestro. Por ejemplo: la -ecologia, 1la

contaminacidén,; el agua, etc.

- Después de gue vean las peliculas, lecturas de

diversos temas se comentarad el contenido y mensaje.

- Dardn sugerencias acerca de cdmo les hubiera gustado

gue terminara.
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- Comentaran ccmparando el contenido de 1as lecturas,
peliculas, con algunos hechos que hayan sucedidoc en su

comunidad recientemente.

- Los alumnos con ayuda de su maestro determinaran ics

textos antes de elaborar el material grafico.

- Los alumnos inventarian alguncs enunciados referentes

al tema, procuraran que sean cortos v claros en su contenido.

- En ellos tratardn de gue se imprima el aspecto de

crear conciencia sobre el tema seleccionado.

- Los carteles o pancartas los elaboraradan en forma

individual o grupal.

- Los textos en un cartel o pancarta deberan ser c¢laros,
proporcionados. de acuerdo con la distancia a 1a que se van a

ver, para darle mayor claridad v realice al mensaje.
- Una vez elaborados 1los carteles v las pancartas los
colocaran en diferentes lugares de ia escuela o 1la

comunidad.

Evaluacion:
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Exposicidn grafica

v oral de comprensidén de ideas, esto
permitira al profesor darse cuenta si el objetivo fue
logrado.

Situacion de aprendizaje N© 11
éQué paso?
Objetivo:
Ampliar o modificar el pensamisnto del nifio sobre
determinados temas.
Material:
Textos informativos v literarios.

Desarrollo:

-~ E1 maestro seleccionara los textos de acuerdo a las

caracteristicas de los alumnos.

- Dialogaran con los alumnos para Que expongan sus
experiencias, conocimientos previos que poseen respecto del
tema del texto elegido.

- Los nihos intercambiaran informacién, confrontaran

opiniones v construiran conceptos.

- Redactaran un texto sobre lc que opinaron,

lo leeran v
comentaran

a sus compaifieros.



- Los nifios realizaran la lectura en voz alta o en
silencio del texto original, el maestro registrara 1las

estrategias gue los nifios emplean para realizar la lectura.

- Investigaran, comentaran acerca de las palabras gue

desconozcan su significado.

- Formularadn preguntas en forma individual acerca de 1a

lectura.

- Se seleccionaran determinadas preguntas de las gue se

expongan para resolver un cuestionario grupal.

- Lo compararan con el gue les realice el maestro.

Comentaran el contenido, respuestas de ambos cuesticnarios.

- Del texto distinguiran v comeéntaran lo importante, Iio

secundario, lo real v lo fantastico.

~ Expondran su comprensién de Srdenes, secuencias

;

temporales, espaciales v 1dgicas.

- Distinguiradn v comentaran vuntos de vista diferentes.

- Buscaran Vv anotaradn soluciones de acuerdo a los

contenidos de los diferentes textos.



Evaluacidn:
Las conceptualizaciones logradas por 1los nifos de los
textos.

- Para determinar la conceptualizacién del nifio es

necesario observar 1las estrategias de (muestreo, prediccidn,
anticipacidn, confirmacidn v autocorreccidén) que éste usa de

manera sistemdtica en la resolucidén de ios reactivos.

- Se anotara en el registro correspondiente de cada

nifio, las estrategias logradas con una "paloma” (Vﬁ, segtin

H

sea el caso v desenvolvimiento del nifio.
Situacion de aprendizaje N° 12
Escribir distintas clases de escritos

Objetivo:

n de

O

zaci

-

I3

Propiciar en el alumno 1la reflexidn v utiil

diversas variantes de estilo que deben poseer los escritos.

Material:
Diversos libros,; v tipos de redacciones elaboradas con

anterioridad.

Desarrollo:
- Se 1les propondra a les alumnos la escritura de un
poema, primero lo realizaradn en forma grupal v estimulariloes

para la creacidn personal.
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Los alumnos buscaran v elegiran el tema.

Buscaran vy anotaran palabras que tengan gue var ccn el

tema a través de una lluvia de ideas.

Formaran Vv construirdn versos v oraciones con las
palabras, se escogeran los mas bonites por eleccidn de ellos

mismos.

- Con los versos VY oraciones redactaran un poena

sencilloc o textos en prosa.

- Leeran, utilizaran diversos libros de lectura como un
método para desarrollar estilo v forma especialmente si se

les estimula a escribir génercos literarios divercsificados.

- E1 maestro proporcionara al alumno elementos para gue
comprenda gue de diversos textos puede obtener informacion de

varios tipos.

- La informaciodn obtenida la comparara con experiencias

propias.

- Después gque los nihos estén familiarizados con
distintos géneros literarios, readactardan en forma individual

un sentimiento, un texto, un estado de animo, etc.,
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expresandoc en una especial asociacidén v combinacidén de

palabras, a través de su intima experiencia estética.

~ En este tipo de escritos se pueden emplear, promover
la utilizacién de frases convencionalmente utilizadas,
palabras, expresiones que el nifio desee, el lenguaje
utilizado es especial, expresando los sentimientos a través

de los versos v en la bisgueda de palabras rimadas.

- E1 maestro auxiliara al nifio para que comprenda que
existen diferentes palabras para expresar un mismo concepto
pero gque la situacidén particular de un escrito determinara

cual se debe emplear.

- Finalmente los nifios recurriran al material elaborado,
las redacciones, escogeran la dgque deseen Yy elaboraran el
libreto de una dramatizacion o exposiciones poéticas a los

nifos de su escuela.

Evaluacion:
Elaboracion de textos con variantes de estilo, en 1la

medida de sus posibilidades.

Observacion continua v registro de participaciodn,

interés, expresidén oral y escrita, proceso de interacciédn.



Situacion de aprendizaje N° 13

iQué letra

Objetivo:

Promover el

la interacciédn

falta?

grupal.

Esto favorecera la

permitird profundizar en la lengua escrita.

Material:

Hoja impresa (Ver Anexo N° &)

Desarrollo:

analisis de sus propios errores a través de

autocorreccién y

-~ El profesor entregara al alumnc un texto escrito en el

gque se

en el interior de ella.

trata el

cuento o

omiten letras

explicara que

en su

terminar de

opinidn

determinado texto

determinadas al final de la palabra o

deberan escribir en la

debe ser colocada

colocar las letras,

realizar en forma oral o escrita.

- Lo

anterior es

con la finalidad de gque

reconstruva el contenido del mismo.

para

informativo,

linea 1la

formar

explicaran de que

lo podran

el alumno
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- Revisaran el texto que completéd para ver si corrige

palabras anticipadas.

- 8i 1la correccidén no la puede realizar en forma
individual se intercambiaran trabajos para resoliverlo en

forma grupal.

- En caso de gue hava errcres,; el grupo decidird en gué

consisten y cudl es la letra que deberia ir.

- Leeran el cuento.

- Escribiran una version, comparandola con sus

experiencias.

"Evaluacion:

Se observard vV registrara el desempefio en la lectura,
considerando las dificultades vy caracteristicas especificas
del texto empleado, asi como la calidad de los desaciertos

cometidos.

Se registraran las estrategias de anticipaciones
logradas por el alumno durante el desarrolio del tema,

anotando un reactivo a cada una de ellas.

Situacién de aprendizaje N° 14

Te vov a contar un cuento
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Objetivo:
Que el alumno sea capaz de hacer predicciones
pertinentes con los contenidos de los diferentes materiales v

textos utilizados.

Material:
Diversos 1libros, textos informativos v literarios;

iiustraciones de cuentos.

Desarrollo:

- Mostrar un cuento, ilustraciones.

- E1 maestro hard preguntas acerca de si saben qué es,

dénde estd el titulo v cuadl es el nombre del autor.

- También preguntard sobre el posible contenidec en base

al titulo v portada del cuento.

- E1 maestro leerd en voz alta el cuento y después se
detendra en 1la lectura para pedir a los nifios predicciones

adecuadas.

- Las predicciones hechas por los ninos se basaran en

las laminas, contenido y contexto del cuento.

- Finalmente comentardn sobre las ©predicciones que

realizaron.



- EXpresaran por escrito la comprensién del texto.

- Contestaran un cuestionario.

Evaluacién:

Observacidn v registro de:

- 81 participa en 1las discusiones, bpregunta, opina,

recuerda v aprovecha las experiencias pasadas.

- Si respeta las opiniones v juicios de los demés.

- Si sabe trabajar en comin in criticar lo gue hacen

los demas.

- Si sabe decir ordenadamente las ideas principales de

un texto, de acuerdo a estructuras ldégicas.

- Si llega a conclusiones v establece soluciones.
Situacion de aprendizaje N° 15

Con mis propias palabras

Objetivo:

Meijorar la comprension lectora en relacion a 1los

miltiples significados de palabras v lograr estructuraciones.
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Material:

Diversos materiales de lectura

Desarrollo:
- Proporcionar materiales de lectura gue no le produzcan

frustracidén por ser demasiado faciles o demasiado dificiles.

- Leeran el contenido en forma grupal o individual va

sea narrativo o expositivo.

- Localizaran las palabras gue desconozcan vy consultaran

su significado; las comentaran asi como los datos béasicos.

- E1 maestro motivard v orientard a los alumnos para que

escriban con sus propias palabras 1o que acaban de leer.

- Traduciradn el pensamiento del autor con un vocabulario

v sintaxis propia.

- Tomando en cuenta aspectos de 1a 1lectura vy 1las

relaciones con experiencias propias.

- Realizaran parafrasis de las lecturas en un trabajo
interactivo entre alumno-maestro en el gue éste motiva V¥

orienta.
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- Después paulatinamente 1las realizaran en forma

individual.

- E1 maestro debe considerar que es posible gue el

lector requiera de habilidades diferentes para extraer los

diferentes significados.

- Realizaran ejercicios v comentaran sus parafrasis.

-

Evaluacion:

Hasta que punto desarrolld las estrategias de muestreo,
prediccidén, anticipacidn, confirmacién v autocorreccidén,
considerando las dificultades v caracteristicas del texto
empleado, para entender las unidades léxicas Vv sintacticas
del parrafo original. Se anotara en el registro de cada

alumno, de acuerdo a los textos presentados.

Situacién de aprendizaje N° 16

El1 acortamiento

Objetivo:
Que el nifio capte 1o sustancial de lecturas
Material:

Textos diversos, como por ejemplo textos informativos

del libro de cCciencias Naturales, Historia; cuentos. recetas.



Desarrollo:

- El1 maestro presentara a sus alumnos un parrafo
informativo o argumental.

- Leeran en silencio el texto.

- Lo leerdn en forma grupal.

- Localizaran 1las palabras cuyo significado desconozcan

v las buscaran en el diccionario.

- Leeran el parrafo Yy subrayvaran las palabras que

consideren mas importantes.

- Se les pedira que tachen todas las palabras gue pueden

suprimirse sin alterar con ello las ideas principales del

texto.

- Escribiran oraciones gue incluvan 1las palabras
subravadas.

- Haran lo mismo con los demas parrafos del texto.

- Ligaran ias oraciones escribiendo el resultado

anexando cuando sea necesario algunos nexos hasta integrar un

solo texto.



- Los nifios escribiran su resumen.

~ Lo comentaran en forma grupal.

Evaluacion:
Observacidén v registro de cada alumno de acuerdo a los

textos analizados con respecto a lo siguiente:

- Si llega a conclusiones.
- 51 entendid las unidades 1léxicas vy sintédcticas del
parrafo original.

- Si hav secuencia l1dgica en sus composiciones.

Situacién de aprendizaje N© 17

igué rico sustancial!

Objetivo:
Que el nifio capte 1o sustancial del parrafo verbalizarlo

para si mismo v reformularlo por escrito.

Material:
Escritos de diferente tipo de acuerdo a los intereses v

necesidades del alumno. Guia de preguntas.

Desarrollo:
- El maestro presenta a sus alumnos determinado texto de

acuerdo a su nivel.



114

- Lo leerdn en silencio v en voz alta.

- Los nifios reproduciran el texto, es decir, escribiran

sé6lo lo sustancial del contenido.

- Los nifios reduciran una seleccién a una cantidad
especifica de palabras, es decir, el original a un tercio o

menos.

- Los nifios iniciardn en la reproduccidn de textos por

contenidos peguefios hasta llegar a niveles mas complejos.

- Los ejercicios de reproduccién se realiizan sin tener

el texto ante l1a vista.

- Lo reproducird después de haber leido o escuchado el

contenido, es decir, extraerd la sustancia.

- Finalmente reformulardn el escrito comparandolo con el

original.

Evaluacion:

Se registran 1las actitudes y las participaciones, tanto
en la realizacién del ejercicio, como en la continuidad, las
verbalizaciones gue realizé el nifio para si mismo de cada

texto, asi como 1la reformulacién de los mismos; también las
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calificaciones en caso de que se apligque un cuestionario de

lo leido u otro tipo de prueba pedagdgica.

Situacidén de aprendizaijie N° 18

Carrusel de textos

Objetivo:
Que el alumno corrija textos en forma grupal, para gue

obtenga un mensaje comprensible.

Material:

Textos en desorden

Desarrollio:
- E1 maestro presentara a sus alumnos textos que
contengan ideas 1incoherentes, para que ordenen el texto v 1o

escriban correctamente.

- E1 maestro los motivard a descubrir la necesidad de

organizar las ideas en el texto.

- Lo anterior con la finalidad de crear un mensaje claro

v comprensible.

- Se establecerd una comunicacion efectiva.



~ Los alumnos comentaran el contenido del texto, cuando

va hava sido corregido.

- También intercambiaran frases, textos, comentaran su

contenido.

Evaluacidn:
Valorar si 1los nifnos interactian, si se expresan en

forma comprensible tanto oral como por escrito.



CONCILUSTONES

Es mucho 1lo que se ha escrito en los Ultimos afios sobre

comprensidén de 1la lectura v mucho lo gque se ha adelantado en

su analisis, sin embargo gquedan todavia una serie de
interrogantes para los que no se encuentra respuesta
satisfactoria.

Para muchos educadores vy especialistas en lectura v
transtornos del aprendizaije, 1la escritura estada siendo
reconocida progresivamente como una modalidad importante para

desarrollar las destrezas de leer, hablar, escuchar v pensar.

La mavor ©parte de 1los fracasos de 1lectura pueden
evitarse si se toma 1la precaucidén de no dar a los nifios 1la
ensenanza formal de la lecto-escritura sin antes prepararlos

convenientemente para ello.

L.a calidad vy variedad de experiencias que el nifio trae
del hogar contribuven al mavor o menor éxito del aprendizaie
de la lectura. Antes de llegar a la escuela, los nifiosg han
adgquirido conocimientos variados, poseen determinado
vocabulario v saben usar el 1lenguaje con mavor © menor
habilidad. Si el maestro conoce el medio en gue vive el nifto,
sus pDroblemas v sus condiciones familiares, sociales y

econémicas, podra orientar mejor el proceso de la ensefianza.



Es decir, que el maestro vincule 1la escuela con 1la
realidad social que vive el nifio, para que la comprensidén de

la lectura resulte significativa.

Que el maestro al relacionar el método genético
histérico social, le sirva de base para su modo de trabajar v
con ello cambiar el tradicionalismo mecanicista de su
practica docente por el de una practica activa para él v sus

alumnos.

Es de suma importancia guiar al nifio en la comprensién
de 1la lectura, desde el momento en dque se inicia su
aprendizaje hasta el momento en que sale de 1la escuela
primaria, v también practicar, aplicar 1la lectura vy 1la
escritura en todas las ocasiones en las cuales se reguieran,

sin importar que se trate de actividades artisticas,

practicas o de cualguier otra indole.

El nino estd acostumbradec a leer textos producto de sus
acciones y experiencias, al ponerlo en contacto con libres,
revistas v periddicos se 1le guiara en la comprensidn de los
parrafos gue no entienda mediante la explicacidén de términos
desconocidos para &1, o de contenidos poco clarocos, a la vez
se le 1inducira a usar los términos y expresiones ajenos a su
lenguaje hasta que los incorpore a su vocabulario vy los use

con la mavor naturalidad.



La lectura es un proceso global cuya flnica meta, 1la
comprension, es el resultado de l1a interaccién del lector con
el texto vy el contexto. Es un proceso en el cual 1la
competencia lingiiistica, el pensamiento, los conocimientos vy
experiencias del 1lector juegan un papel primordial en 1la

construccion del significado.

La comprensidén es la construccién del significado del
texto por parte del alumno {lector)} en busca de significado
de acuerdo con su conocimiento Yy experiencias de vida,
consiste en conectar una informacién dada con algo nuevo o

diferente.

Los lectores desarrollan estrategias para tratar con el
texto, de tal manera de poder construir significado o

comprenderlio a través de la lectura.

En el contexto de 1a 1lectura, 1la relacidn gue se
establece entre el lector v el texto supone una situacidn de
comunicacién en 1la gque el autor transmite algo v el que lee

obtiene por su propio interés una representacidén particular

de significado.

El texto viene a ser sdlo el punto de partida, el
andamio sobre el cual se apova el lector para construir el

significado de acuerdo con su experiencia del mundo.



Si la lectura como actividad 1lingiiistico-cognoscitiva
infiere una relacidén en la gue interactian texto y lector,
por consecuencia la comprensién es la construccidén activa por
parte del 1lector, de un modelo de significado del texto,
dentro de las representaciones posibles de éste. 1la
representacién mental del significado del texto esta
determinado en mayvor escala por el conocimiento previo que

posea el alumno-lector sobre el tema.

Hay que considerar que es posible gue sobre determinado
texto existan tantas formas de comprensién e incluso para un
mismo lector, si realiza varias relecturas, se generaran

diferentes modelos de significado.

Cuando se habla de lectura o escritura comprensiva se
alude a la condicién adquirida por gquien aprende, de
transferir a la escritura todos los contenidos
significativos,; todos 1los planos verbales de la comprensién,
todo el conjunto de 1o conocido v de las vivencias afectivas

o0 bien extraerlos de la lectura.

En la comprensién de 1a 1lectura, el significado se
considera determinado, en gran medida por 1o que el propio
lector aporta al texto segln sus experiencias v
conocimientos; la comprensidén brota de adentro, es un procesc

de creacidén del lector, algo que el nifio aporta mientras lee.



El significado construido dentrc de la comprensién de la
lectura puede variar de un lector a otro, por cuanto cada
lector construve significados haciendo uso de sus
conocimientos y experiencias relacionadas con el tema, de los
procesos de asimilacién y acomodacién que pbosee, de 1los

propésitos qgue orientan su lectura, de sus creencias v

valores vy de su vida afectiva en general.

El que exista un proceso de construccidén no quiere decir
que éste sea el mismo en todos los alumnos; el desarrollo,
los limites de la construccién, variardn en funcioén, no sdéio
de las capacidades y desarrollo del lector, sino también en
funcidn del texto y del propésito de la lectura; es decir, 1o

que cambia es la extensidén de la construccidn.

Es importante respetar lo que cada alumno realiza, lo
que cada uno ha construido v aceptar, en principio, 1las
producciones de los alumnos como validas, atin cuando no
correspondan con el punto de vista del adulto y enseguida
promover el trabajo en forma conjunta entre los alumnos, para
que por medio de opiniones discutan, dialoguen, confronten v
lleguen a un acuerdo sobre la construccidén mas adecuada. Si
en determinado caso no lo logran, el maestro debe orientar a
sus alumnos para que recurran de nuevo al texto para gque

aclaren dudas.



El respetar 1o que cada nifio estid en capacidad de hacer
v el tiempo que necesita para ello, sin pretender someter a
los alumnos a las mismas situaciones como si todos fueran
iguales; es importante, es decir, permitir al educando

reflexionar sobre el valor de lo gue &1 hace asi como

estimar las producciones que estd en capacidad de realizar,
sugerirle y orientarlo. Tomar en cuenta realmente que cada
alumno es un ser activo en su proceso de aprendizaje, en el
cual sus experiencias, conocimientos previos v su actividad
cognoscitiva juegan un papel fundamental en la construccidn

- iy

de significados.

Es importante dirigir a los nifios hacia la obtenciodn de
significado vy desligarlos del descifrado puro con el fin de

-

lograr una lectura comprensiva.

Si el propoésito es dquerer gque 1la lectura sea para el
nifio fuente de placer v necesidad, se leerd en primer lugar
todo aguello que motive, guste v responda a los intereses del
alumno de acuerdo a 1las caracteristicas psicoldgicas; en el
salon de clase, en el rincén de lecturas, se incluiran
apartados diferentes que respondan a distintos momentos v

necesidades lectoras.

En los alumnos, sus intereses estdn enclavados en su
gran mayoria en cuentos, juegos, aventuras; asi como los

textos informativos sobre algo en particular v gue les avudan



a comprender el mundoe v a la vez satisfacen su natural

curiosidad.

En las actividades orientadas a favorecer la comprensiodn
de 1a 1lectura, los nifios demostrarcon que si se les da la
oportunidad, ellos son capaces de implementar tales
estrategias, v el empleo de éstas tiene como resultado, 1s
posibilidad de wutilizar mas informacidén no visual v de

comprender meijior el texto.

Dentro del contexto de algunas situacicnes didacticas es
necesario que el maestro v el alumno 1l1lean el texto, el
cuestionario vy 1las respuestas, gque reflexionen, establezcan

icita del

=t

relaciones entre 1la informacidon explicita e imp
texto, asi como con el conocimientc previo que voseen vy asi
generar las 1inferencias gue intervienen en 1a comprensidn

total.

Hav que destacar que aparte de implementar actividades
atractivas para los ninhos fue de gran valor mantener un clima
de confianza gue favorecidé el trabajo dindmico, por el
intercambio de opiniones, los nifios manifestaron v
desarrollaron la capacidad para expresar su pensamiento en
forma organizada v comprensible, destacando en la elaboraciodn

de textos mejores.
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considero que al evaluar la comprensién lectora lograda
por el nifno debe ser una tarea estimulante para ellos, va que
si tienen antecedentes de la tarea a realizar en la situacién
de evaluacion, si orientan su actividad hacia esos objetivos,
Su comprension mejora Vv avanzaran en su desarrollo de

lectura.

El aprendizaje de la lectura es un proceso individual,

como 1o es el aprender a caminar y el aprender a hablar,
seria conveniente, por lo tanto, que la escuela no obligara a
todos los nifios a aprender 1lo mismo, en el mismo tiempo, sin

tomar en cuenta las diferencias individuales.

de ser

D
=t

El rol predominante del docente de hoy es
facilitador del aprendizaje de sus alumnos, debe hacer ahora
mucho mas que ensefiar, debe estar atento para descubrir v
orientar los intereses cognoscitivos de sus alumnos, debe
desarroliar un alto grado de creatividad, para propiciar las
oportunidades de aprendizaje en el momento reguerido v, sobre
todo, debe confiar plenamente en la capacidad del nifio para

aprender.
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ANEX0 No, 1
Preguntas tipo " cloze " ( de lYenar huecos ).

Tema :~ Los lugares histéricos. (visita a un museo ).

Completar huecos. Ejemplo:

Cuando salieron del museo el nific sintid que el

habia pasado . etec.

Respuestas: " tiempo..., rapido ".
2 inferencias.

Ejemplo para clasificacidn:

Los animales son 10s que viven en libertad =n

la naturaleza.

108 animales viverr cerca del hombre en las

m

3

casas, en los corrales, en las granjia

mtc.



Ejemplos correspondientes al Amexc No. 1 .

Tomado del libro del alumno de tercer grado.

Escribe en las lineas las palabras que faltan y que nuedan ser usadas como
adjetivos cdlificativos. Si quieres, puedes usar éstas:

cercano comun alfaneras
esirellacdo ceor conocida
joven cobre desconocidas
débil gran inmortal
EM U OIS nrmsceenisemsnn SISTINNGE susteeneec oy pgall sosams .escalera.
Cuando ponian en dCCién SUS <oo- cccoeem el _ aicis, se daban tal estrelldn que se
hacian vidrio —c-ceecooo____ ,
Una vezilamaron al —ceeeee . Gepofiista de esos jlermpos para hacer un
SO e e
Yo subiré esta escalera para traer esa cosa .. —-----que fodos quieren v
Cue ha de hacerme-....._- . Y e semmeocsoiio N

Esta .. escalera sdlo sirve para bajar por

M
HHe”

[




Bjemplo tomado de un folleto.

EL CAMPESINO

El campesinc es un hombre que trabaja la tierra d:laria-ente.l

Con el arado hace surcos para sembrar el mafz y asf poder darié
algo a su familia para qué se pueda alimentar. g1 campesino es el
que mis sufre porque tiene que trabajar de sol a sol, Y siempre su
dinero no le alcanza para darles de comer & sus hijos, sufre porque
piensa que también sus hijos sefin igual que &l. Por eso es que
pasa ef‘dfa en el surco, con el sudor en la frente, preguntindose

si el dfa de mafiana tendrd dinero para cowmer.

£l cempesino

El campesino es un hombre que trabajs la diarfamente.

Can el —___ hace surcos para sembrarel vy asi paoder darle
algo a su familia pars que se pueda alimentar El campesino es el que
243 sufre parque tiene que tré?ajar de ___ a sgol, y siempre su

na e alcanza psra darles de comer a sus » sufre porque piegnse

que también sus hi jos serdn igual que é1. Par eso es que pasa el dfa

2n el surco, con el . en la frente, pregunténdose sl el dfe de

tendra para comer:




Tomado de un flolleto..

EL EMBUSTERO

Un nifio cuidaba de unas ovejas y. de pronto. cemo si hubiera visio ua
lobo, se pusc z gritar: “jSocorro. un lebo! ;Un lobo!™ Los hombres se
accrcaron y vieron quc cra mentira. Despuds que el chico hubo repetido su
pesada broma unas tres veces, aparecio de verdad un lobo. El chico se
puso a gritar: “;Socorro. secorro, un loha’™ Los hombres creyeron que
queria cugaiarlos. camn siempre. y no ke hicieron caso. El Jabe vio gue no
tenia quc temer nada v depolld a todas Ias ovejas del rebafio,

El "embustero

Un nific cuidaba de cvejas y, dc nronto, como si hubiera
o

visto un lobo, se puso gritar: "iSoccrro, un lobol iUn lob

los se acerc2ronr y vicron que cra . Pes-
pués que ¢l chico hubo repetido su bromea voeeos,
aparecidé de verdad un . E1 s8¢ pusc 3 gritar: "iSo~
eorro, sccorro, un leboi". Los hombres creyeron que oueries cngaiarlos,

cono siemprec, y o €1 lobe vid cue no tania

que temer Yy degollb a todas las del rebaifio,.



ANEX0O TNo. 2

nifio, gata, ratdén, casa, colgada de las
ramas, arboles, sol, desea comer, muy

gorda, salta, triste, alegre, bosque.

ANEX0O No. 3
Hechos,
Localizacidn Personajeg|Generalizacicones| Situaciones Mnal
Problemdticas
ANEXO No. 4

Ta siguiente estructura tipo cloze puede ser usada antes ¥
después de la lectura.

La historia ocurre en um . ElL personazje principal
es ¥ los secundarios . .
El personaje principal estd . Sucede que L

. Luego aparece un nueve personaje que .

Ia historia termina en .




ANEXO No. 5

EL, DESIERTO

/\

VENTAJAS DESVENTAJAS
N
MINERALES POCA VEGETACION SECO POCOS ANIMALES
v N
PROPORCIONA CASI NO SE ESTABLECEN COMUNIDA-
FUENTE DE - DES A VIVIR

TRABAJO




ANEX0 No., &

Tomada la lectura del libro Nutesa. Pig. 44,

Historia de u_na semillita

—"Instrucciones:— de las cuatro letras que aparecen en- el euadro,

busca la que comnlete cada DA

Al_agar or una huerta, un gorridn se
_etuvo_uscan_d algo que levar a sus
hijitos.

-Vio una vaina de chicharos
entrea jerta, _ue mostra_a cinco graniics
ver_es y rechonchos como cuentas. Se

_acercé z la vaina, tomd uno finamznte
en su_sjco v se echd a volar hacia
el nido.

A la mitad dei camino vio venir un
halcén y rd_idamrente se cculté entre et
_ramaje de un ar_ol; en ese momentc
a ri6 el_icoyla semilla cayé al suelo,
ro_an_o entre la hier_a. _oco tiem_o

__es _ués el__olvo la habia ci_ierto,
enterram ola or com leto.

La_pbre esta_a “alli muy mste en
una oscurj_a_total, muerta de se__y con
un ;_eseo enorme_or ver los rayos del
sol y sentir el aire fresco.



De_ronto, oy6 un ruido _ue ne-le -
era__esconocido. jPlop! iPlop!, hacfan las t:.‘ i
gotas as de lluvia so re las hojas y un olor a ' 4 m>
tierra moja_a llena a el aire. La semilla
se _uedd muy . ujetecita y, al__oco rato,
sintié una frescura__eliciosa. El agua
__enetra a en la tierra__afian.ola tg a.

2 I..a o te se_is 1enta e_i5 tanto que se

~sintié hmchan avy, G, satisfecha, se__urmié.

- Al__es ertarno sz _fa cuénto tiem_0

ha. a asado la tierra esta__a caliente y
Ianaa. Entonces, la semillita intentd

. sahr hizoun-esfuerzo y sacd sus dos

'_'_ racxtos frescos y verdes El sol la reci_i6
con. una caricia. .. -

" _oco:a_oco fue sacando fodo ei

B~ 'cuer o, al mismo tlem_o que enterra a

: ies en el suelo.

T Al nncxpxo “por més esfuerzos que

~hacfa, no-logra_a ver na a, pero un

- uen dia, not§ | _ue algo extrafio le

'__pasa ay_.e ‘pronto vio el cam_o lleno de
Tluzy color Acaba a de_ar una flor.

los_i

e . E.L. DE NELSON



Otra opridén del anexo No. 6.

Ejemplo:

De las cuatro letras que aperecen en el cuadrec, busca la que

complete cada palabra, tomando en cuenta la clave.

d b
a
1 2 3

estu_ iar _ eregoso _arco
_uscar es_ontdmeo _ erro
Fa_ricar gua_o _ueso
cu_rir gor_o Cule_ra
com_oner _6ébil vi_ora
com_ucir crei_o otén

I+ wverbos
2: adjetivos

3: sustantivos
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