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INTRODUCCION

El presente trabajo aborda uno de los problemas que se --
presentan en la educacidn primaria: el uso y comprensidén de -

las convencionalidades ortograficas.

Esta problemdtica repercute en el manejo del lenguaje es-
crito y la dificultad de realizar comunicaciones claras y co-
herentes, por lo que se plantea la manera de atender este as-
pecto del sistema de escritura cuando los ninos han alcanzado
el dominio de la correspondencia grafofonética y requieren --

hacer uso de tal sistema para comunicar su pensamiento.

La propuesta cuenta con cuatro capitulos en los que se --

abordan los siguientes contenidos:

En el primer capitulo se plantea el problema a tratar, de
limitando el campo de accidén que se abordara, los elementos -
que se tomaron en cuenta para detectarlo, la justificacidn --
gque explica los alcances y repercusiones que se derivan del -
problema y los objetivos que se pretenden alcanzar mediante -

las soluciones que se sugieren.

El segundo capitulo, titulado Marco tedrico, incluye las

concepciones tedricas que diversos autores manejan en rela-



cidn al lenguaje, la gramitica desde el punto de vista pedagd
gico, roles que desempenan los sujetos del proceso ensenanza-
aprendizaje y concepcidn psicogenética que plantea la manera
en que el nifio se apropia del sistema de escritura en base a
las caracteristicas de su desarrollo intelectual y a las ex-

periencias gque adguiere al interactuar con su medio ambiente.

El tercer capitulo denominado Marco Referencial, presenta
el contexto legal gque enmarca Yy legitimiza el Sistema Educati
vo Nacional, destacandose las caracteristicas que rigen la --
educacidén en nuestro pais. Se menciona también en este capi-
tulo, la estructura del Plan y Programas de Estudio y la je-
rarquizacidén de las asignaturas que lo forman. Finalmente, -
se presenta una semblanza del contexto social en que se en- -
cuentra ubicada la escuela y las relaciones laborales y admi-

nistrativas que se dan al interior de ésta.

El cuarto y Gltimo capitulo estd dedicado a las estrate-
gias y actividades metodoldgicas gue se sugieren para que el
presente trabajo cumpla con los objetivos gue se propone, ---
haciéndose mencidén, al inicio del capitulo, de los criterios
pedagdgicos tomados en cuenta para la implementacién de las -

situaciones de aprendizaje.

Al término de los capitulos, se incluye una conclusidn --

donde se mencionan puntos importantes de la propuesta, y el -



sultado obtenido en las estrategias ya aplicadas en el grupo;
ademis se presenta un listado de las fuentes bibliogrdficas -
consultadas que ayudaron a sustentar la presente propuesta pe

dagdgica.

Este trabajo presenta diversas alternativas adaptadas al
tercer grado de educacidn primaria para conducir a los alum-
nos hacia la solucidn de algunos problemas ortograficos y nor
mas convencionales que le faciliten hacer uso de la escritura

como medio de comunicacidn.



I. PROBLEMA
A. Planteamiento
La comunicacidn es una de las necesidades surgidas a raiz
de la convivencia social del individuo. El hombre desde 1los
tiempos antiguos ha sentido la necesidad de transmitir su pen-
samiento y ha utilizado tanto su capacidad de emitir sonidos -
como su ingenio de plasmarlos mediante signos graficos como --

dibujos y simbolos.

El Sistema de Escritura forma parte del acervo cultural de
un pueblo, por lo que su conocimiento y manejo adecuado permi-
te al individuo preservar y acrecentar los valores socio-cultu
rales mediante la satisfaccidn de una de sus necesidades; la -

comunicacidn.

En México, la escuela primaria como institucidén socializan

te tiene dentro de sus funciones la ensenianza del sistema de

escritura como una herramienta que le permitiri al nifio: com-
prender mas facilmente el mundo en que vive, y ampliar sus --

oportunidades de comunicacidn. Siendo este lugar un espacio

ideal para que el alumno que ingresa a ella conozca diversos

caminos que lo lleven a satisfacer su necesidad de conocer y
manejar los elementos graficos que ha podido observar a su al-
rededor en los anuncios, revistas, libros, periddicos y cuanto

material impreso se encuentra a su alcance.



El sistema de escritura tiene algunos rasgos particulares
que facilitan su aprendizaje, y otros que lo dificultan. En-
tre los primeros se puede considerar su caracteristica alfabé-
tica grafofonética, en la que cada sonido o fonema es represen
tado por una grafia, y entre los segundos, el estar vinculados
a reglas ortograficas convencionales y arbitrarias, que forman

parte de las formalidades del lenguaije.

En la educacidén basica primaria, el conocimiento del sis-
tema de escritura, esti considerado como un proceso continuo -
en el que, durante el primero y segundo grado el nino estructu
ra y consolida el aspecto grafofonético e inicia el recorrido
sobre las normas convencionales y arbitrarias, para continuar

las y reafirmarlas a partir del tercer grado.

cuando los nifos ingresan al tercer grado, manejan ya la -
correspondencia grafofonética y algunos aspectos convenciona-
les como la segmentacidn de palabras, habiéndose dado el pri-
mer paso hacia la otra etapa donde enfrentaria las arbitrarieda
des y el resto de los aspectos convencionales del sistema orto
grafico de la expresidn escrita, enfrentamiento que le permiti
ra irse apropiando del lenguaje como un verdadero producto cul
tural con fines de comunicacidén. Por lo que el presente tra-

bajo estd encaminado a destacar:
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Z COMO PROPICIAR EN LOS ALUMNOS DE TERCER
GRADO DE EDUCACION PRIMARTA EL APRENDIZAJE
DE LAS CONVENCIONALIDADES ORTOGRAFICAS DEL

SISTEMA DE ESCRITURA?

B. Justificacion

En el tercer grado de educacidn primaria, es observable -
que a pesar de que los alumnos son capaces de leer y escribir
no logran usar estos conocimientos para rescatar informacidn
de textos o para expresar por escrito su pensamiento de una -

manera natural y coherente.

Las dificultades en la expresidn escrita que generalmente
se presentan son: redacciones a manera de enunciados indepen-
dientes unos de otros, sin ilacidén ni coherencia; repeticidn
innecesaria de términos en un escrito, desaciertos ortografi-
cos e incluso problemas de separacidén o segmentacidn de pala-

bras.

No hay que olvidar que el aprendizaje del lenguaje escri-
to requiere de un proceso largo y continuo que se va adqui- -
riendo mediante la convivencia y uso de éste, y que debe es-
tar encaminado a propdsitos funcionales y significativos pa-

ra el nino.
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Si la ensenanza de la lecto-escritura fuera considerada -
por el docente como un conocimiento adquirido y completo has-
ta la fase de la relacidn grafofonética, se estaria truncando
el camino cognoscitivo que requiere el nifio para conseguir el
uso convencional del grafismo, destruyendo el valor del Siste
ma de Escritura como objeto cultural, y olvidando llevar al -
nifio a reflexionar y discutir las problematicas formales que
constituyen la base para usar el lenguaje con finalidades co-
municativas, transformidndolo asi, en un objeto meramente es-
colar que no le permitird desarrollar habilidades de "expre-

sidén adecuada”.

Las convencionalidades ortograficas incluyen el manejo --
del sistema fonoldgico, gque permite hacer uso correcto de gra
fias, signos y segmentacidn de palabras, unido a los aspectos
morfoldgicos y semdnticos que facilitan la adquisicién de ---
habilidades lingliisticas para la elaboracidén de textos que --

tengan forma, unidad, coherencia y textura discursiva.

Es notable que el desconocimiento de las convencionalida-
des ortogrificas no sblo es un problema a nivel de escuela, -
sino a nivel sociedad, porque incluso entre la poblacidn con
un alto nivel de escolaridad, entre ellos el magisterio, y a
pesar de tener un contacto constante y directo con materiales
impresos, se hace patente la dificultad de usar el lenguaje -

escrito como medio de comunicacidén clara y sencilla del pensa
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miento, o como herramienta para adquirir nuevos conocimientos
o ampliar los ya existentes. Esto nos lleva a reflexionar so
bre la relevancia de contrarrestar este problema desde el mo-
mento mismo en que se origina: desde la escuela primaria y a

partir de cuando el nino adquiere la conceptualizacidn alfabé

tica del Sistema de Escritura.

Si el manejo de la convencionalidad ortografica se estimu
la y fomenta dindole la importancia que tiene para el proceso
ensenanza-aprendizaje, se estari contribuyendo a dotar al ni-
fio de las herramientas que le permitirdn estructurar los so-
portes para la reflexidn, la comunicacién y la adquisicidn de

nuevos conocimientos.

En el tratamiento didactico de las convencionalidades or-
tograficas se le concede una importancia primordial a la re-
flexidn como base metodoldgica, la razbén de esto es que cuan-
do el alumno adquiere un conocimiento mecdnico y memoristico
de los aspectos convencionales del Sistema de Escritura, el -
uso que de a éstos dependera del rescate o recordatorio que -
pueda lograr en un momento determinado, y de la capacidad de
retencidén de los mismos, mientras que el aprendizaje por re-
flexidn lo inducirid a observaciones y bilisqueda de soluciones
a sus dudas ortograficas. Por otro lado, la reflexidn de la
lecto-escritura motiva al nifio a realizar intentos constantes

de comunicarse por escrito, confrontando y analizando sus pro
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ducciones en la blsqueda de textos cada vez mds claros e inte

ligentes, labor ardua pero que fructificard en la habilidad -

para transmitir su pensamiento mediante la escritura y para -

rescatar informacidn mediante la lectura.

El aprendizaje memoristico, por tanto, no genera habilida

des linguisticas funcionales, mientras que la reflexidén en ba

se a la lecto-escritura, las genera, las desarrolla y las con

solida aparte de irlas reteniendo en la memoria.

C. Objetivos

- Dar continuidad
- Inducir al nino
cionalidades de
- Favorecer en el
el uso correcto

— Iniciar al nino

al aprendizaje de la expresidn escrita.

al anilisis de la reflexidn de las conven-
la escritura.

nifio la necesidad de comunicacidn mediante
del lenguaje escrito.

de tercer grado en el dominio de las conven

cionalidades ortograficas del Sistema de Escritura.

- Contribuir a resolver el problema ortogrifico que se presen

ta en los alumnos de nivel primaria.



II. MARCO TEORICO

A. El Lenguaje

El lenguaje, aln en los tiempos primitivos, ha constitul-
do una herramienta y un medio utilizado por el hombre para --

comprender su entorno natural y comunicar sus sentimientos.

Cuando el hombre afin no inventaba la combinacidn conven-
cional para emitir sonidos con un significado, o palabra, uti
lizaba, para darse a entender, gestos, sonidos articulados a
imitacidn del mundo natural, expresiones corporales y todo a-

quello que pudiera satisfacer su necesidad de comunicarse.

En base a esta necesidad, el ser humano fue apropiando --
cbédigos simples que le facilitaran el intercambio de ideas --
con sus congéneres, empezando a ponerle nombre a las cosas, -
los objetos y los fendmenos para poder identificarlos y dife-
renciarlos entre si, lo que lo llevd a formar conceptos y am-
pliar su repertorio comunicativo. De la conceptualizacidn se
desprendid la necesidad de representar ésta mediante signos -
grificos que se aceptaran de manera convencional, dando lugar
a registros donde se mezclaban dibujo y signos, que al irse -
perfeccionando dieron como resultado complejos sistemas de es

critura.
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Cuanto mas experiencia adquiere el hombre, cuanto
mas conoce cosas diferentes desde angulos dlferen—
tes, mas rico debe hacerse su lenguaje; cuanto mas
se repiten sus experiencias y nuevas caracteristi-
cas forma en su propia mente, mas firme y fluido
resulta su lenguaje. Cuanto mas distingue y clasi-
fica, mas ordenado se hace su lenguaje. (1)

El lenguaje ha estado siempre ligado a la actividad del -
hombre y al uso de instrumentos, elementos que en el ejerci-
cio de la praxis humana da lugar a nuevas formas de comporta-
miento, "el momento mids significativo en el curso del desarro
llo intelectual, gue da luz a las formas mas puramente huma-
nas de la inteligencia practica y abstracta, es cuando el len
guaje y la actividad practica, dos lineas de desarrollo antes

completamente independientes, convergen'. (2)

De la unidn de lenguaje, accidn y actividad mental, se --
desprendieron mids adelante conductas del ser humano que die-
ron lugar a la evolucidn de éste por encima del resto de las
especies, desarrollando sistemas de comunicacién, cbédigos y -
registros, y auxilidndose de herramientas que le permitieron
transformar la naturaleza, primeramente para satisfaccidn de
sus necesidades, y posteriormente, como base del trabajo pro-

ductivo.

(1) FISHER, Ernest.El Lengquaje. et al: El1 Lenguaje en la Es-
cuela. México (1988) SEP-UPN. p. 12.

(2) VIGOTSKI, L.S.Instrumento v simbolo en el desarrollo del
nifio. En: et al: El Lenguaje en la escuela. México (1988)
SEP-UPN. p. 36
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De la misma manera gue para el hombre el lenguaje ha si-
do factor de desarrollo para la actividad creadora, para los
nifios representa también un auxiliar, siempre presente, en si
tuaciones donde se requiere planificar o buscar soluciones a

problemdticas gque se le plantean.

El nifio mezcla lenguaje y accidén en sus actividades sim-
bélicas, utilizando los objetos para representar agquello gue
le es familiar y significativo, "dando vida" a las situacio-
nes que conoce en un juego donde el lenguaje constituye par-
te indisociable de la accidn; y es a raiz de esta actividad -
concreta que realiza entre €l y los objetos de su entorno, --
gue da a conocer los conceptos gque ha estructurado, asi como

la relacidn que para él guardan entre si.

La representacidn de un concepto mediante un objeto arbi-
trario a &1, le facilitara al nino, posteriormente, compren-
der que dentro de su sociedad existen signos graficos que con
vencionalmente se aceptan para representar conceptos como gra

fias, signos de puntuacidn, maytsculas, acento, etc.

La capacidad especificamente humana de desarro-
llar el lenguaje ayuda al nino a proveerse de
instrumentos auxiliares para la resolucidn de
tareas dificiles, a vencer la accidén impulsiva,
a plantear una solucidén del problema antes de su
ejecucidén y a dominar la propia conducta, pero
ademi3s, los signos y las palabras sirven a los
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nifios como un medio de contacto social con las
personas. (1)

El nifio posee las aptitudes requeridas para desarrollar -
el lenguaje; y es a través del intercambio con el medio, la -
imitacidén de los vocablos que escucha y la asociacidén de es-
tos con los objetos que representan, que aprende el significa
do convencional de las palabras, dandole esto, la capacidad -
de desenvolverse en sociedad jugando un papel activo y parti-
cipante, donde constantemente elabora y reestructura conduc-

tas cada vez mas avanzadas de socializacidn.

B. La escritura como objeto de conocimiento

El conocimiento de la escritura tiene una importancia re-
levante en el proceso ensefianza-aprendizaje que se realiza en
la escuela. Es sin lugar a dudas, el aprendizaje clave sobre

el que versa la apropiacidn de los conocimientos restantes.

De acuerdo a la teoria psicogenética, y a las caracteris-
ticas que Piaget menciona respecto al nifo, se considera a és
te como un sujeto activo, capaz de lograr la construccidon del
conocimiento, permitiéndole desarrollar ampliamente sus es- -
tructuras conceptuales con respecto a los signos graficos que

componen el Sistema de Escritura.

(1) VIGOTSKI, L.S.Instrumento y simbolo en el desarrollo del
nifio.En: El Lenguaje en la Escuela.(1988)SEP-UPN. p. 40.
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Para lograr el manejo y comprensidn de la escritura, es -
necesario guiar al nifio al descubrimiento de las caracteristi
cas que regulan su manejo adecuado: "reconocer que la lengua
escrita tiene caracteristicas propias, diferentes a las de la
lengua oral; comprender la naturaleza alfabética del sistema
de correspondencia grafofonética y combinar las convencionali
dades ortogrificas con las reglas para dominar los aspectos -

semanticos y sintdcticos". (1)

En el primer ciclo de la educacidn primaria, se da inicio
al proceso de apropiacidén del lenguaje escrito, y se continua
en los grados de tercero en adelante, usandolo como un apoyo
para la adgquisicidén de los conocimientos de los contenidos es

colares,

Para acceder al conocimiento y manejo de la escritura, el
nifio atraviesa por un proceso complejo donde establece una re
lacidén entre la lengua oral y su representacidn escrita; rela
cidén en la que ambas formas de comunicacidn comparten vocabu-
lario y formas gramaticales pero difieren en cuanto a su fun-
cidn, su construccidén como objeto de estudio y su estilo espe

cifico.

(1) GOMEZ,P. Margarita. México (1986).Consideraciones tedri-
. cas generales acerca de la escritura.En: Desarrollo Lin-
guistico y Curricula Escolar.(1988)SEP-UPN. p. 87.
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El lenguaje oral es un conocimiento que el ninio domina de
manera natural a una edad mis temprana, sin que exista necesi
dad de una ensefianza formal y dirigida, siendo factor impor-

tante la necesidad de decir algo para aprender a hablar.

El lenguaje escrito, por el contrario, se inicia a partir
del oral, pero requiere un proceso mas lento gue se apoya en
la naturaleza cognitiva para ir ampliando estructuras a par-
tir del contacto directo gque le brinda su entorno social, eco

némico y cultural.

El proceso escolarizado combina aprendizajes simultaneos
entre correspondencia grafofonética y signos convencionales o

grafias.

AGn cuando el nifio ha comprendido el sistema de
representacidn alfabética de nuestro sistema de
escritura, queda un camino largo por recorrer,
pues el sistema no es una simple correspondencia
de grafias y sonidos, estd cargado de arbitrarie-
dades e irregularidades propias, que lo hacen mu-
cho mis complejo. Asi pues, si se pretende que
la escritura cumpla adecuadamente con su funcidn
sicial de comunicacidn, deben reconocerse y coor-
dinarse muchos otros aspectos contenidos en dos
grandes bloques: la convencionalidad ortografi-
ca y el dominio de aspectos semanticos y sintac-
ticos. (1)

Cuando el nifio ha logrado dar el primer paso, siendo ca-

paz tanto de utilizar el lenguaje escrito para comunicar si-

(1) GOMEZ, P. Margarita. Consideraciones tedricas generales
acerca de la escritura.En: Desarrollo Linguistico y Cu-
rricula Escolar.México (1988)SEP-UPN. p. 90.
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tuaciones significativas de su experiencia, como de compren-
der los mensajes graficos que lo rodean, se presenta el mo-
mento adecuado para inducirlo, mediante actividades que lo es
timulen, a reflexionar sobre la necesidad de emplear, de iden
tificar y de dar sentido practico a las convencionalidades or
togriaficas, siendo ésta la razdn del presente trabajo, en el
gue se considera a la ortografia como aquellos aspectos con-
vencionales que forman parte de la organizacidn interna del -

Sistema de Escritura.

En el contexto escolar, no se puede traspasar el umbral -
del nivel de desarrollo de los ninos, exigiendo una competen-
cia linglistica que supere sus caracteristicas operatorias --
cognitivas, por lo que las actividades y propdsitos que se --
pretenden alcanzar estarin orientadas a los aspectos fonoldgi
cos que vayan adquiriendo significado y funcionalidad en la -

redaccidén que elabore el niho, aquellos que &l '

'siente" la ne
cesidad de utilizar para comunicarse mejor de manera escrita,
entre ellos: la segmentacidén de palabras, el uso de maylscu-

las, la puntuacidn, los signos de admiracidn e interrogacidn

y algunas polivalencias graficas para representar fonemas.

En el proceso de apropiacidén gradual del sistema grafico,
"los nifios van aplicando sus estrategias a lo largo de un pro
ceso evolutivo de conceptualizacidn ortografica que va modifi

cando, reconstruyendo, inventando, como reflejo del camino --
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cognoscitivo que sigue hasta conseguir el uso convencional --

del grafismo". (1)

No se trata de presionar al nino en espera de adquisicio-
nes complejas que le puedan generar un bloqueo en el proceso,
sino de implementar estrategias que le permitan avanzar de ma
nera progresiva y continua de acuerdo a sus posibilidades de

desarrollo.

Cuando el proceso de construccidn del convencionalismo de
la lengua escrita, empieza a formar parte de la curiosidad y
la necesidad del alumno, privar a éste de &l, es entorpecer -
la reflexidn y la discusibén creadora sobre los problemas for-

males de la escritura.

El interés del nino, es la sefal que debe aprovechar el -
maestro para guiarlo a la investigacidn o comparacidn de sus
hipdtesis, haciéndole notar que el empleo de una determinada
grafia, puede cambiar totalmente el sentido de una expresion,
por ejemplo, no significa lo mismo: "quiero salir de casa" y
"quiero salir de caza'". El enfrentar al nifio a este tipo de
situaciones lo llevarid a interesarse en el conocimiento de --
convencionalidades ortograficas que le faciliten comunicarse

por escrito de una manera adecuada.

(1) GOMEZ P. Margarita.Consideraciones tedricas generales
acerca de la Escritura.En: Desarrollo linguistico y Cu-
rricula Escolar. Mexico (1988) SEP-UPN. p. 92.
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C. La gramatica como objeto de estudio en la educacidn prima-

ria.

Cuando en la escuela Primaria se pretende que el nino con
una hipdétotesis alfabética en la escritura, se inmiscuya en -
las convencionalidades del sistema, se penetra al discutible

mundo de la gramitica.

La gramdtica y su ensefianza en la escuela, ha tenido di-
versos enfoques didacticos, considerdndose en la escuela tra-
dicional, como un aprendizaje forzoso y desligado del contac-

to directo con la comunicacidn escrita.

La definicidén de que la gramatica es el arte
mediante el cual llegan a hablarse y a escri-
birse correctamente los idiomas, es tomada co-
mo articulo de fe, sin detenerse a considerar
que antes de que las gramiticas se formasen --
hubo necesidad de que los idiomas respectivos
nacieran, se desarrollaran y florecieran y gque
sblo hasta entonces que las lenguas llegaron a
ese estadio de desenvolvimiento fue cuando sus
gramaticas pudieron constituirse. (1)

De la misma manera, el dominio del lenguaje por parte del
nifio y su convivencia con éste, le iran dando la pauta para -
fortalecer el aprendizaje que ha adquirido sobre el Sistema -
de Escritura, llevandolo a conside;ar la conveniencia que re-
presenta "especializar" su conocimiento para lograr expresar

sus ideas de una manera mas clara e inteligente; para ello, -

(1) RAMIREZ,Rafaél.lLa ensenanza del Lenguaje. En: et al; El
Mestro y las Situaciones de Aprendizaje de la Lengua,----
(1988) SEP-UPN. p. 150.
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la reflexidn sobre las normas y convenciones del lenguaje, le
ayudaran a ampliar el dominio sobre el mismo y a manejarlo -
con maestria. "En este sentido, puede decirse que la grama-
tica no viene a ser otra cosa que un conjunto de leyes o prin
cipios relativos al lenguaje, estructurados en virtud de una

observacién atenta de las normas que inconscientemente obser-
va todo individuo", (1) observacidn que tiene lugar en el uso
y manejo constante del idioma dentro de un contexto social, -

el contexto del sujeto.

El conocimiento gramatical, constituye, por tanto, un me-
dio o instrumento que permite el uso funcional del sistema de
escritura, es decir, le permite al nino utilizar las conven-
cionalidades de su lengua en conexidn con las necesidades de
expresidén y comunicacidon que por medio de la escritura puede

lograr.

La funcionalidad o caracter funcional de la gramitica se
da en virtud de considerar ésta como un medio y no como un --
fin en la ensenanza-aprendizaje del lenguaje con fines comu-
nicativos y de expresidén. Desde este enfoque, la gramatica -
ha pasado -de sser un conjunto de normas rigurosas gque centran
su atencidén en la forma mds que en el fondo de un mensaje-, a

ser un instrumento "que permite al docente orientar al nifio -

(1) ISAZA, C. Baltazar. La ensenanza del Lenguaje.Et al. El1 -
Maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua. (19
98) SEP-UPN. p. 151.

{Id'
™D
(M)
P
10
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hacia el conocimiento de los mecanismos que le faciliten el -
el uso creativo del lenguaje" (1) y la comprensién de las re-
glas del juego que amplien sus posibilidades linguisticas de
comunicacién. "No olvidemos que el alumno es, en la practica
un especialista en el uso de su lengua. Por tanto, la re- --
flexidn tedrica sobre ese uso no serd una reflexidn sobre el
vacio, sino sobre algo que el nino ya conoce, y cuyo conoci-
miento en profundidad le servirid para alcanzar un mayor grado

de control linguistico".(2)

La reflexidn gramatical deberi estar siempre intimamente
ligada, a las continuas necesidades de comunicacidn oral o es
crita del nifio, y a las oportunidades y facilidades que pro-
mueva el maestro hacia la lectura de textos gue despierten el

interés del alumno.

La lectura tiene una relacidn directa con el aprendizaje
de las convencionalidades ortogradficas, pues al leer se inte-
rioriza, conciente o inconcientemente, la escritura de las pa
labras. Se da el caso que al intentar recordar cdémo se escri
be una palabra, -sapato o zapato, por ejemplo-, se usa como -
estrategia de recuperacidn memoristica, escribir las diferen-

tes opciones y observar cual de ellas resulta mas "rara", es-

(1) TUSOW, Jesus.La gerética v la ensefanza de la lengua.En:
eg al; Desarrollo Lingiistico y Curricular.(l1988).SEP-UPN. p.
141,

{2) 1bid, p. 121.
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to es, que al ver escrita una palabra que constantemente se -
ha leido, es posible recordar su escritura correcta al obser-

varla nuevamente,

Cuando el alumno es guiado hacia una lectura constante y
significativa, se favorece no sbélo la ampliacidén de su léxico
sino ademds la convivencia con las normatividades ortografi-

cas del lenguaje escrito.

D. Los sujetos del proceso ensenanza-aprendizaje.

En el proceso educativo en el que se encuentra inmerso el
nifioc de educacidn primaria, intervienen una multiplicidad de
variables para que se de el aprendizaje por parte de éste, se
pueden considerar entre ellos: el método de aproximacidn con
el objeto de estudio, los encuentros previos que este sujeto
haya tenido con el objeto, el contexto socio-cultural en que
el sujeto se mueve, las interaccionés: sociales y afectivas
del nino con otros individuos o grupos , el apoyo familiar --
gue recibe el educando, etc., pero de entre todos ellos el --
que determina el tipo de aprendizaje que se darid, es la rela-
cidén maestro-alumno por lo que ambos constituyen los sujetos

directamente involucrados en el proceso escolar.

El maestro es un protagonista importante en la formacidn
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del alumno, por lo que requiere tener clara su actuacidn co-
mo guia y conductor de las actividades que &l mismo planearéd
para lograr para lograr los objetivos que marcan los conteni-
dos escolares, sin embargo, el papel mas importante del maes-
tro no debe estar centrado en cumplir con las exigencias cu-
rriculares y administrativas que oficialmente se establecen,-
su labor principal debe enfocarse al alumno, a lograr que és-
te se desenvuelva en un ambiente propicio para su desarrollo
y en el que pueda acrecentar su potencialidad creadora, y es-
to es posible teniendo en cuenta lo dicho por Ferriere, (1)
"no se le da un caricter al nifio, se le permite adquirir uno;
asi mismo no se hacen entrar nociones en la cabeza del nino,-
se le coloca en condiciones para poder adquirirlas por si mis

mo" .

Para lograr este objetivo, uno de los elementos que debe
dominar el docente, es el conocimiento de las caracteristicas
psicolbgicas y cognitivas propias de los alumnos con gquienes
trabaja, sin olvidar, que cada uno de ellos posee ademas, di-
ferencias individuales -intelectuales, sociales, familiares,
econdmicas,afectivas y otras-, que emergen del cimulo de ex-

periencias extraescolares que viven.

"El medio, como la familia, vecindario, escuela y comuni-

(1) FERRIERE, A. "La tradicidn Renovadora".En: et al: Cien---
cias Naturales Evolucidén y Ensenanza.(1990)SEP-UPN.P.155.
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dad, son el medio donde el nino aprende las primeras formas
de organizacidn social que le dan significado a sus represen-
taciones, ideas, formas de comunicacidn, reglas, héabitosetc.”
(1)
y todos estos conocimientos gue adquiere el nino en su contex
to social, unidos al desarrollo de las estructuras cognitivas
propias de su edad, determinan las caracteristicas generales

que se observan en ellos al ingresar al nivel educativo basi-

co, particularmente en la primaria.

Piaget, (2) en sus estudios sobre el desarrollo del nino,
dirigid sus investigaciones hacia el desarrollo cualitativo -
de las estructuras intelectuales, distinguiendo cuatro perio-
dos que ademis se encuentran vinculados con los grados de a-

fectividad y socializacidn gque son capaces de lograr.

Los periodos descritos por este autor son los siguientes:
I.- Periodo de la inteligencia sensorio-motriz (de 0 a 24 me-
ses.
II.- Periodo pre-operacional (aprox. hasta los 6 anos).
III.- Periodo de las operaciones concretas (entre los 7 y los
12 anos de edad).
IV.- Periodo de las operaciones formales (de lo 11/12 afos en

adelante).

(1) SEP. Estrategias Didacticas generales.En: El maestro y
las situaciones de aprendizaje de la lengua. México (1988)
SEP-UPN. p. 376.

(2) AJURIAGUERRA, J.De. Estadios del desarrollo sequn Jean
Piaget.En: Desarrollo del nino y aprendizaje escolar.
SEP-UPN. p. 106-111.
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Las caracteristicas psicoldgicas del pensamiento infantil
de acuerdo a la etapa de desarrollo en que se encuentra el ni
no, determinan las distintas aptitudes y comportamientos que

manifiesta en su intento por conocer y comprender su entorno.

El nifio de educacidn primaria, de acuerdo a su edad, se -
situa en el periodo descrito por Piaget como el de las opera-
ciones concretas, aunque todavia presenta en algunos casos --
rasgos del periodo anterior, debido a que las caracteristicas
completas de cada periodo o estadio, se van estructurando de
acuerdola las oportunidades de intercambio socio-cultural que

cada nifio tenga a su alcance.

Todo aprendizaje de la realidad es el resultado de un pro
ceso dindmico y continuo que se da en el ser humano, y que le
permite al sujeto adaptarse al medio y a las condiciones de -
éste. La adaptacidn se presenta en dos momentos: la asimila-

cidén y la acomodacidn.

La asimilacidon consiste en el enfrentamiento del sujeto -
con el objeto de conocimiento, incitdndolo a buscar una expli
cacidén que le permita comprenderlo e integrarlo al cimulo de

conocimientos que ya posee por medio de la acomodacidn.

En el aprendizaje de las convencionalidades ortograficas,
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particularmente en lo relativo a la identificacidn de la si-

laba tdnica en las palabras, la asimilacidn puede considerar-
se el momento en que el nifio distingue que a una de las sila-
bas de la palabra se le da una fuerza de voz mayor que al res

to de ellas.

Al enfrentar el nifio esta situacidn en diversas palabras,
el maestro lo cuestiona para conocer qué hipdtesis forma al -
respecto, de qué manera se explica &l esta normatividad, la -
relacidén que establece entre la silaba tdnica y la pronuncia-

cidn de la palabra, etc.

Los constantes aciertos y desaciertos que realiza el nino
para identificar la silaba tdnica de cada palabra, las rela-
ciones que establece para explicarse la razdn de ésto, la con
frontacidén que busca entre sus hipbtesis y las de sus compane
ros, y la estructuracidn o reestructuracidn que realiza para
buscarle un lugar a ese nuevo conocimiento entre los que ya -
posee, forman parte del momento denominado acomodacidn, y es
lo que lo llevarid a ampliar sus estructuras de pensamiento; -

esto constituye un estado de equilibrio cognitivo.

El equilibrio implica que se ha construido el conocimien-
to, y en este caso, la adaptacidn del nifo a nuevas situacio-

nes de caracter linguistico.
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De esta manera, equilibrio y adaptacidn constituyen la gé
nesis del desarrollo intelectual y social, junto con otros --
factores que intervienen para que tal desarrollo se de, como
son: la maduracidn neuroldgica del organismo, la diversidad -
de experiencias fisicas y situacionales que acercan al nino a
distintos objetos de conocimiento y la transmisién social que
recibe al intercambiar y confrontar sus hipdtesis tanto con -
adultos como con otros nifios, ademds de las informaciones pro

venientes de su medio.

Atendiendo a todo lo anterior, se puede considerar ‘''que -
el aprendizaje constituye un proceso mediante el cual el nino
construye sus conocimientos. En &l intervienen la interaccidn
con el medio circundante, la accidn del sujeto sobre los obje
tos, y su propia actividad mental en relacidén a las acciones

qgue realiza y los hechos que observa'". (1)

Desde el momento mismo del nacimiento, el individuo se en
frenta a percepciones de su entorno que habrin de llevarlo al
conocimiento de aquello que lo circunda, promoviendo, mas tar

de, su actividad mental e interpretativa.

En el nivel de la educacidn bisica primaria, el nifo cuen
ta ya con un cimulo de experiencias e interpretaciones que ha

venido elaborando a raiz de sus vivencias, y al enfrentarse -

(1) SEP.Fundamentos tedricos de la propuesta PALEM.Méx. p. 21
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con el sistema de lecto-escritura, su actividad mental se re-
activa, pues a través de ella puede interpretar los signos --

graficos de la comunicacidén que su cultura ha desarrollado.

En el tercer grado, a raiz de la constante convivencia --
con letras, palabras y mensajes escritos, el alumno empieza a
comparar tanto los tipos de escritura como las grafias con --
las que se escriben las palabras, enfrentadndose a irregqulari-
dades y arbitrariedades de la lengua, como el darse cuenta --
que un mismo fonema puede ser representado por dos o mas gra-

fias, -tal es el caso de las polivalencias "s", "c¢" y "z"; --

"k", "qu" y "c"-. o bien, que hay grafias sin valor sonoro pe
ro con valor convencional grafico o gramatical como en el ca-

so de la "h".

Existen diversas irregularidades del sistema de escritura
gque hacen necesaria una reflexidén y confrontacidén de hipdte-
sis para poder comprender que este sistema va mis alld de una
simple correspondencia grafofonética y que su dominio se iréa
adquiriendo mediante el manejo constante tanto de la lectura

como de la escritura.

Cuando el nino escribe, por ejemplo, la palabra "vida", -
puede llegar a hacerlo tanto con "v" como con "b", teniendo -

en ambos casos para é€l, el mismo significado; pero a través
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del constante uso que haga de esta palabra con fines comuni-
cativos, de la observacidn de la misma en diversos escritos,
la comparacidén de sus hipdtesis con la de otros compafieros y
y de su afan por perfeccionar cada vez mis sus mensajes, lle-
gard a consolidar dentro de sus conocimientos sobre el lengua

je que la palabra "vida" se escribe convencionalmente con “"v"

De acuerdo a lo anterior, no se pretende que el alumno --
llegue a un aprendizaje momoristico de las palabras que for-
man parte de su competencia linguistica, sino inducirlo a -
la reflexidén, la blisqueda y la comparacién de su escritura, -
dando preferencia al contenido de los mensajes pero sin dejar
de lado las formalidades que hacen del sistema de escritura -

un objeto de estudio con valor cultural y social.

Algunas de las caracteristicas que los nifios de tercer --
grado de educacidn primaria presentan son las siguientes, de
acuerdo con Piaget:

- Se senala un gran avance en cuanto a la socializacidn y la
objetivacidn del pensamiento por la estructuracidén de image
nes mentales que empieza a formar.

- Sblo comprende la realidad cuando ésta es suceptible de ser
manipulada de una manera directa, o bien, cuando puede recu
rir a representaciones lo suficientemente vivas.

- Logra estructurar la reversibilidad de su pensamiento al --

comprender la accidn inversa de los fendmenos o situaciones
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refiere exclusivamente a su propia accidén como cau
de fendmenos, sino que toma en consideracidn otros
que pueden tener relacidn con él.

conciencia de su propio pensamiento con respecto -

al de quienes lo rodean, mediante la confrontacidén, puede -

corregir

el suyo y asimilar el ajeno.

La objetividad de su pensamiento se va dando mediante el in

tercambio social, aminorando paulatinamente su egocentrismo.

Su pensamiento cuenta con los elementos necesarios para es-

tructurar conocimientos linguistico-culturales.

Su conducta social evoluciona al sentirse parte integral de

uno o varios grupos, aumentando su sentido de la coopera- -

cidén y el trabajo compartido.

Participa activamente exponiendo sus experiencias ante los

deméas, pudiendo entablar un didlogo en el gue intercambia -

ideas, o

incluso participar en una discusidn en la que de-

fiende su punto de vista y toma en consideracidén el ajeno.

Su acercamiento a la comprensidén de la realidad alin es de

caracter

intuitivo mas que reflexivo, pues sus explicacio-

ciones se derivan de sus propias experiencias, tomadas ge-

neralmente del medio social en que ha vivido.

Se encuentra dotado de una curiosidad innata que lo lleva a

observar y preguntar sobre todo aquello que llama su aten-

cidén e intenta explicar la realidad, aunque no siempre es -

capaz de

facultad

fundamentar sus argumentos de una manera ldgica, -

gue ira desarrollando al ampliar sus estructuras -
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cognitivas.

Las caracteristicas mencionadas anteriormente, son un fac
tor basico para la planeacidn e instrumentacidén de activida-
des pedagdgicas, porque ayudan al maestro a tener una perspec
tiva sobre las posibilidades y limitaciones del pensamiento -
de sus alumnos, y esto le facilita implementar estrategias me-
todoldgicas acordes con el nivel de desarrollo de los ninos,
y a la vez, promover situaciones de aprendizaje que lo llevan
a fortalecer las estructuras conceptuales que ain no haya po-

dido consolidar.

El conocimiento, por parte del maestro, de las caracteris
ticas de sus alumnos, le permitird respetar la individualidad
de éstos, y la disposicidén natural del ser humano a desarro-
llarse preferentemente en una direccidén mads que en otra y la
facultad de aprovechar mejor unas experiencias que otras de -

acuerdo a los factores de su individualidad.



IITI. MARCO REFERENCIAL

La educacidn ha sido fundamental para el desarrollo so-
cial y cultural de nuestro pais, destaciandose como uno de sus
propdsitos, el mejoramiento de las condiciones de vida de las
personas y sociedad en general. Concretamente, en el Articu-
lo 3ro. de la constitucidn del pais, se establecen las carac-
teristicas y funciones que legalmente deben ser cumplidas por

el Estado y la sociedad para que la educacidén sea impartida.

De las disposiciones constitucionales del Articulo 3ro.,
se desprenden una serie de documentos y acuerdos que delimi-
tan y reglamentan el Sistema Educativo Nacional y sus Institu

ciones.

En base a las deficiencias que en materia educativa pre-
senta el pais, se implementd un programa para modernizar la -
educacidén y convertirla en oportunidades reales para toda la

poblacidén, asi como elevar la calidad de la misma abarcando

los niveles badsicos de primaria y secundaria.

En cada uno de los siguientes apartados, se explica con
mayor detalle el marco legal e institucional del sistema de -

educacidén primaria, los cuales permiten tener una visidén de

I

la actual perspectiva educacional.
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A. Programa para la Modernizacion Educativa

En base al Plan Nacional de Desarrollo (1989-1994) presen
tado por el Poder Ejecutivo, se implementd un proyecto para -
modernizar el Sistema Educativo Nacional con la finalidad de
subsanar las deficiencias que en materia educativa presenta -

el pais.

Dicho proyecto se estructurd con base en consultas que a
nivel nacional organizd el Consejo Nacional Técnico de la ---
Educacidén (CONALTE), contando con la participacidén de maes- -
tros, padres de familia, profesionistas, intelectuales, empre

sarios y la sociedad en general.

De las consultas realizadas se analizaron las ponencias -
de mayor relevancia para delimitar la demanda educativa soli-
citada por los niveles sociales consultados, y que fue la si-
guiente: "se demanda una nueva relacidn entre instancias gu-
bernamentales y sociedad civil, una incorporacidén definitiva
de ciudadanos y grupos al interior del ambito educativo", (1)
identificandose siete retos a los cuales dsberi responder la

reestructuracién del Sistema Educativo Nacional, qgue son:

(1) CONALTE.Hacia un Nuevo Modelo Educativo. México(1991)
p. 48.




37

-Descentralizacidn. -Vinculacidn entre el ambito es
-Rezago. colar y productivo,
-Crecimiento demografico. ~Avance cientifico y tecnoldgi-
-Cambio estructural. co.

-Inversidén educativa.

B. Acuerdo Nacional para la Modernizacidén de la Educacidén Ba-

sica

En base al proyecto para la Modernizacidn Educativa y des
pués de haber dado a conocer los puntos gue enmarca, en el --
mes de Mayo de 1992, se concertd el Acuerdo Nacional para la
Modernizacidén de la Educacidn Bisica como un compromiso entre
el Gobierno Federal, los gobiernos de cada entidad federativa
y el Sindicato de Trabajadores de la Educacidén, dando margen

as

La transformacidén del sistema de educacidn
basica -preescolar, primaria y secundaria-
con el propdsito de asegurar a los nifios y
jovenes una educacidén que los forme como
ciudadanos de una comunidad democratica, -
que les proporcione conocimientos y capa-
cidades para elevar la productividad nacio
nal, que ensanche las oportunidades de mo-
vilidad social y: promocidn econdmica de --
los individuos y que, en general, eleve los
niveles de los educandos y de la sociedad
en su conjunto. (1)

En consecuencia, la educacidn se perfila como un compromi

(1) Acuerdo Nacional para la Modernizacidn de la Educacidén --
Basica. México (1992). p. 2.
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so compartido guiado por el gobierno federal hacia finalida-
des y valores nacionales; organizado por el gobierno estatal
de acuerdo a las necesidades y prioridades de la regidn: eje-
cutado por el magisterio con auxilio de padres de familia y -
sectores sociales, y, recibido por los nifnos y jdvenes que in

gresen al nivel educativo basico.

C. Articulo 3ro. Constitucional

El 5 de Marzo de 1993, se publicd en el Diario Oficial de
la Federacidn las reformas al articulo 3ro. constitucional y

el articulo 31 fraccidn I.

En estos articulos se declaran los términos en que, cons-
titucionalmente, se concibe la educacién en la Repiblica Mexi
cana, manifestdndola como un derecho y una obligacién para to
dos los mexicanos (en el nivel de primaria y secundaria), y -

como una funcidn del Estado el impartirla en el nivel basico.

La funcidén de la educacidén, de acuerdo al articulo 3ro. -
es la de "desarrollar arménicamente todas las facultades del
ser humano y fomentar en &€l a la vez, el amor a la Patria y -
la conciencia de solidaridad internacional, en la independen-

cia y en la justicia." (1)

(1) DIARIO OFICIAL DE LA FEDERACION. Articulo 3ro. Constitu-
cional. México (1993).
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De acuerdo a las disposiciones articuladas, la educacidn
debera ser: laica, obligatoria, democritica, nacionalista y -
gratuita la que imparta el Estado. Los particulares que de-
seen impartir educacidn, con previa autorizacidn del poder pu

blico, deberan plegarse a los términos que establezca la ley.

D. Ley General de Educacién

El 12 de Julio de 1993, el congreso de los Estados Unidos
Mexicanos expide un manifiesto oficial en el que se decreta -
la Ley General de Educacidn donde se enmarcan las disposicio-
nes generales que, mediante articulos enuncian el marco legal

en el que estarid basado el Sistema Educativo Nacional.

La nueva ley, consta de VIII capitulos relativos a:

Cap. I - Disposiciones Generales.

Cap. II - Del Federalismo Educativo.

Cap. III - De la Equidad en la Educacién.

Cap. IV - Del Proceso Educativo.

Cap. V - De la Educacidn que impartan los Particulares.

Cap. VI - De la validez oficial de estudios y de la certifica
cidn de conocimientos.

Cap. VII - De la participacidn social en la Educacidn.

Cap. VIII- De las infracciones, las sanciones y el recurso ad

ministrativo.
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E. Planes y Programas de estudio del Nivel Primaria

La reformulacidn de Planes y Programas de estudio se --
plantea como una necesidad, consecuencia del Proyecto y Acuer
do para la modernizacidén de la educacidn basica.

El fundamento de la educacidn basica esti constituido
por la lectura, la escritura y las matemiticas,
habilidades que, asimiladas elemental, pero fir-
memente, permiten seguir aprendiendo durante --

toda la vida y dan al hombre los soportes racio
nales para la reflexidn. En segundo plano se -
plantean los conocimientos sobre las dimensio-

nes naturales y sociales del medio, asi como la

comprensién de los valores éticos que le permitan
consolidar su identidad nacional. (1)

Los programas plantean una organizacidn sencilla y compac
ta donde se exponen primeramente, los propdsitos formativos -
de la asignatura, en seguida los rasgos del enfoque pedagdgi-

co, y finalmente, los contenidos de aprendizaje.

Los contenidos escolares se han agrupado mediante ejes te
maticos con secuencia a lo largo de los seis grados, en los -
que se observa un grado de dificultad cada vez mas complejo -

de acuerdo a las caracteristicas psicoldgicas de los nifios.

El propbsito global que encierra la asignatura de Espanol
pretende “propiciar el desarrollo de las capacidades de comu-
nicacidn de los nifios en los distintos usos de la lengua ha-

blada y escrita™. Para lograr el aprendizaje del lenguaje, -

(1)

Acuerdo Nacional para la Modernizacidn de la Educacidn -
Badsica.México (1992). p. 14.
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se considera de vital importancia:

que durante el proceso de adquisicidén de la lec-
tura y la escritura, los ninos perciban la fun-
cidn comunicativa de ambas, estimulando el inter
cambio de ideas entre los alumnos, la confronta-
cidn de puntos de vista sobre la manera de hacer
las cosas y la elaboracidn, revisidén y correccidn
de textos en grupo como forma natural de practi-
car un enfoque comunicativo. (1)

Los sustentos mencionados, se consolidan aln mas en uno -
de los ejes tematicos enunciados como Lengua escrita, donde -
se agrupan los contenidos relativos al aprendizaje de las con
vencionalidades ortograficas, por lo que se persigue involu-
crar al nifo en el uso de la expresidn escrita para dar a co-
nocer sus experiencias personales cotidianas, a manera de re-
dacciones simples en las que reflexione, sobre la convenien-
cia de las convencionalidades que le permitiradn imprimir una
mayor claridad comunicativa en sus mensajes, y que a la vez -
le facilitan la comprensidn del contenido de textos no produ-

cidos por él.

F. La Escuela y el Contexto Escolar

Esta propuesta fue elaborada para aplicarse en un grupo -

(1) SEP Plan y Programas de estudio, Educacidén Bisica Prima-
ria. México (1993). p. 24.
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de tercero de la escuela primaria "Mariano Valenzuela Ceba-
1los"™ de la zona escolar 124, perteneciente al sistema federa
l1izado. Ubicada en la colonia Barrio del Norte de la Ciudad
de Chihuahua, cuenta con 12 grupos, dos de cada grado, y el -

inmueble se encuentra en buenas condiciones.

La escuela fue fundada desde 1945 con el nombre de "Enri-
que Portillo", y en 1991 le fue cambiado por el de "Mariano -
Valenzuela Ceballos" en honor de este empresario que did apor
taciones econdmicas para mejorar las condiciones materiales -

del plantel y donativos en beneficio del alumnado.

El personal docente estid constituido por 1l maestras, un
maestro, el director, la subdirectora, una maestra de educa-
cidén fisica y la conserje. Como es notorio, el personal do-
cente esti constituido en su mayoria por mujeres, mismas que
tienen de 15 a 30 afios trabajando en este plantel, por lo que
las relaciones laborales se desarrollan en un ambiente de con
fianza, respeto y compafierismo, se caracteriza ademias por la
disposicidén entre companeros maestros de intercambiar expe- -

riencias de trabajo, materiales y otros auxiliares didacticos.

A nivel escuela, se cuenta con algunos materiales de apo-
yo que pueden ser utilizados por el grupo que asi lo solicite

como son: mapas, videocasetera, una pequena biblioteca circu-
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lante con libros de "rincones de lectura" algunos esquemas
Y

del cuerpo humano.

El nivel socio-econdémico de la poblacidn escolar es va-
riado por el hecho de que asisten alumnos de bajo nivel econd-
mico provenientes del Barrio del Norte, en donde los padres -
se dedican, en su mayoria a la albafiileria, empleados de ma-
quiladoras, de comercios, etc., mientras que otra parte de 1la
poblacidn escolar habita en fraccionamientos que se han cons-
truido recientemente en los alrededores de la escuela, y don-
de los padres de familia son profesionistas con un nivel eco-

némico y cultural mis elevado que los del Barrio del Norte.

Las diferencias culturales de los alumnos son notorias --
pPorque mientras unos tienen mids oportunidades de acceso a la
cultura por medio de bibliotecas, computadoras, televisidn, -
viajes que realizan y distinto ambiente familiar qgue les per-
mite conceptualizar mejor los conocimientos escolares y acre-
centar mds facilmente su competencia lingiistica, los otros -

carecen de todo esto.

Las relaciones entre padres de familia y maestros son cor
diales, por lo general acuden al llamado gue se les hace cuan
do se trata de ponerlos al tanto del avance académido de sus
hijos, ya sea en forma particular o grupal. También brindan

apoyo en las conmemoraciones y festejos civicos importantes,
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asi como en actividades artisticas, tecnoldgicas o para reca-

bar fondos en beneficio de la institucidn.

Por otro lado, los alumnos no reciben ayuda académica en
su hogar, unos de ellos porque tanto el papa como la mamd tra
bajan, y otros porque sus padres expresan no saber cdémo ayu-

darles.

Se da el caso que cuando algunos ninos presentan dificul-
tades en el aprovechamiento escolar, prefiere el padre de fa-
milia contratar un maestro particular, que dedicar &l un poco
de su tiempo diario para compartir con su hijo las labores es
colares, teniendo esto como consecuencia, la falta de motiva-
cidn y apoyo que requiere el alumno para sentir que su esfuer
Zzo e interés en las actividades escolares es compartido en el

ambito familiar.

Los padres de familia que no cuentan con una solvencia e-
condmica para brindar a su hijo la atencidn particular de un
maestro, los dejan a la deriva; cuando en realidad el alumno
no requiere de clases particulares para que su proceso de a-
prendizaje se lleve a cabo, basta con sentir apoyo y valora-

cidén hacia el trabajo gue realiza.

En cuanto al grupo de tercero "B" en particular, es nece-
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sario trabajar con elementos basicos de lectura y escritura,

repasando contenidos de grados anteriores, ya que los alumnos
en su mayoria presentan deficiencias en el dominio de la lec-
to-escritura debido a que no recibieron la atencidn adecuada

en los dos grados anteriores porque su maestra se vidé en la -
necesidad de pedir diversos permisos de tres o seis meses por
cuestiones de salud, lo que vino a repercutir desfavorablemen

te en el aprovechamiento de los alumnos.

Los nifios de este grupo, a pesar de pertenecer a niveles
socio-econdmicos diferentes, se brindan apoyo en la realiza-
cidén de las actividades y trabajos escolares, se sienten mo-
tivados al trabajar en equipos e intercambiar experiencias,--
les agradan las actividades de competencia en las que recono-
cen el esfuerzo de quienes resultan ganadores, y a la vez de-
fienden sus puntos de vista, mostrando una marcada integra—‘—
cidén grupal y social. Les gusta la representacidén de cuen-
tos y fibulas, ademds de comentar las moralejas y asociarlas
con su vida diaria, también se muestran interesados al escri-
bir textos, cartas, recados, refranes, etc., y exponerlos en

el peridédico mural del saldn de clases.

Todos los trabajos elaborados por los alumnos, van encami
nados a promover situaciones de aprendizaje donde pueden ha-

cer uso de su propio léxico y forma de expresidn.



IVv. ESTRATEGIAS

A. Criterios Pedagdgicos

Las estrategias son un conjunto de actividades, metodold-
gicamente planeadas para propiciar el aprendizaje de conteni-
dos mediante el manejo y uso de recursos que faciliten el pro

ceso educativo del nino.

Su importancia reside en la reconceptualizacidn que reali
za el docente de la actividad cotidiana, con el apoyo de los
referentes tebricos y contextuales que permiten dar solucidn
al problema de las convencionalidades ortogradficas que forman

parte del sistema de escritura.

El tiempo de realizacidn de cada estrategia descrita, se
considera aproximado porque el desempefio de las actividades -
gque encierran dependera del interés que muestre el grupo al -

realizarlas.

En las estrategias que se describiridn a continuacidn, no
se describe el papel que desempenan maestro y alumnos por con
siderar que pudieran resultar repetitivos, pues el rol de ca-
da uno estd considerado dentro de un enfoque constructivista

donde el maestro planea, propicia y guia las actividades y si



47

tuaciones de aprendizaje para que el alumno logre una refle-
xidn sobre el sistema de escritura, reflexidén que le permi-

tird apropiarse de aquellos aspectos ortograficos que lo au-
xiliaradn a transmitir su pensamiento de una manera clara y --

coherente por medio de la escritura.

Cada estrategia representa un ejemplo de la metodologia y
técnicas con los que se pretende trabajar aspectos analogos,
por lo que son susceptibles de repetirse en el grupo, varian-
do el aspecto ortografico que se trabaja, o bien, cambiando -
aquellas actividades que pudieran coartar el interés del gru-

po en su realizacidn.

Las convencionalidades ortograficas abarcan aspectos y ob
jetivos que el nikRo irad logrando paulatinamente en la refle-
xidn constante que haga al manejar el lenguaje escrito, no sd
lo durante su permanencia en la escuela, sino en todas las o-
portunidades que tenga de interactuar con el sistema de escri

tura.

B. Evaluacion

La evaluacidn, de acuerdo a la visidn manejada en este --

trabajo, no representa el alcance total del objetivo en cada
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estrategia, sino una serie de elementos que serviran al docen
te para dar cuenta del proceso que sigue el nino y la efica-

cia o pertinencia de las estrategias utilizadas, ¥y si es nece
sario, replantear nuevas situaciones de aprendizaje con las -
gque se subsanen los conocimientos no adquiridos por los alum-

nos.

La funcidén de la evaluacidn, por tanto, no es ubicarle al
alumno, una valoracidén numérica o calificacidén, sino un medio
para verificar el proceso de ensenanza-aprendizaje, y buscar
nuevas alternativas que auxilien al nifio a superar los obsta-
culos y lo incentiven a reflexiones cada vez mias profundas so
bre las convencionalidades y arbitrariedades del sistema de -

escritura.

Es necesario destacar, que tanto el desarrollo de las ac-

tividades, como las participaciones de cada nino, son facto-

res evaluativos del proceso gue se realiza.

C. Estrategias Didacticas

Estrategia

a) NOMBRE: "Las maylisculas y su uso"

b) OBJETIVO: Propiciar que los nifios conozcan un aspecto con-
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vencional del sistema de escritura: el uso de las maylsculas
en la escritura de nombres propios, al iniciar un texto y a

continuacidén de punto.

c) MATERIALES: Cartulina, revistas o periddico, libros de tex

to de espanol lecturas, resistol y tijeras.

d) DURACION: 1 hora.

e) DESARROLLO: El maestro pide a los alumnos que piensen y di
gan palabras gque inicien igual a un determinado nombre propio

gque él escriba en el pizarrdn, por ejemplo: Sandra.

Las palabras que los alumnos vayan proporcionando las ira
escribiendo el maestro en el pizarrdn, poniendo mayuscula al
inicio de los que sean nombres propios, y miniiscula a los co-
munes. Se les cuestionard el porqué se escribieron con mayus
cula esas palabras, y a partir de sus respuestas se harin nue
vos cuestionamientos. Si los ninos no advierten la relacidn,
se les explica que los nombres propios se inician con mayiscu
la, esto es con el fin de provocar la reflexidn antes de dar

informacidén a los nifos.

Se les pide que busquen en su libro de texto otras maylsz

culas, guidndolos mediante el cuestionamiento, para que lle-
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guen a descubrir que se usa maylscula también al inicio de un

texto y a continuacidén de punto.

El maestro escribe letras minisculas en el pizarrdén y so-
licita la colaboracidn de los ninos para poner a un lado la -

maylscula que le corresponda a cada una.

f) EVALUACION: Se les entrega a los nifos revistas, tijeras y
resistol, y se les invita para que busquen y recorten pala- -
bras que empiecen con maylscula. Cuando ya han recortado al-

gunas se les pide que las lean y las peguen en su cuaderno.

Estrategia

a) NOMBRE: " Con r o con rr

b) OBJETIVO: Propiciar la reflexidn acerca de la diferencia -
de sonidos correspondiente a las grafias "r" - "rr" cuando se
encuentran en medio de vocales y utilicen éstas de manera co-

rrecta en la escritura.

c) MATERIAL: Diversos portadores de texto como revistas, pe-
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riédicos, libros, etc., resistol y tijeras.

d) DURACION: 45 minutos.

e) DESARROLLO: El maestro escribe en el pizarrdn pares de pa-
labras que al contener /r/ o /rr/ cambie su significado, por
ejemplo: caro-carro, pera-perra, cero-cerro, y otras. Se in-
vita a los ninos a que lean junto con el maestro las palabras
escritas, cuestionando en cada par de palabras sobre: édice
lo mismo acid que acid?, (caro-carro); équé significa caro?, --

équé significa carro?, éporqué las escribi diferente?.

El maestro procura que los ninos tomen conciencia de la -
diferencia entre los sonidos /r/ y /rr/ cuando se escriben en
tre vocales. Enseguida, se les pide que digan palabras gue -
empiecen con /r/ (sonido) y se van escribiendo para que los -
nifios las observen. Probablemente los ninos notaran que al -
iniciar una palabra con /r/, el maestro sblo escribe una gra-

fia, si no es asi, los cuestionari para hacer notar ese deta-

lle.

El maestro explica brevemente que la /r/ casi siempre sue
na fuerte, (invita a los nifios a hacer el sonido junto con él)

pero cuando va entre vocales suena suave, -si queremos que --
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suene fuerte se debe poner doble /rr/. Al iniciar una pala-
bra con esta letra no es necesario poner dos puesto que no es

t4 en medio de dos vocales.

f) Evaluacidén: Los nifios pasan al pizarrén a escribir pala-
bras que empiecen con /r/. Recortan palabras con esa inicial,

realizan éstas mismas actividades con /rr/.

Durante las actividades, el maestro recorreri los lugares
Cuestionando a los nifios sobre las palabras que estén esco- -
giendo, ¢{qué palabras estds recortando?, ¢porqué escogiste --
esas?, icOmo diria esta palabra (una de /r/) si sbélo tuviera

una /r/?, éirecuerdas porqué debe de llevar dos?, etc.

Al transcurso de las diferentes actividades, el maestro
analizard la facilidad o dificultad que muestren los alumnos
para relacionar el uso de la /rr/ entre vocales, lo que le --
permitira, si es necesario, planear nuevas estrategias que --

subsanen las dificultades presentadas.

Estrategia:

"

a) Nombre: ZQué tiene de raro? "
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b) objetivo; Que los nifios reflexionen sobre la segmentacidn
de las palabras de un texto y la necesidad de esta convencio-

nalidad para facilitar la comunicacidn escrita.

c) Duracidn: 45 minutos

d) Material: Un texto corto fotocopiado donde se presenten al
gunas palabras unidas a otras (mal segmentadas), tratando de
que en ocasiones se unan sustantivos con verbo, verbo con par

ticula, particula con sustantivo, particula con particula.

e) Desarrollo: Al iniciar la sesidn, se platica con los alum-
nos sobre la segmentacidn gue ya en otras ocasiones se ha tra
bajado. A continuacidn se les lee el texto fotocopiado, la -
lectura debe ser natural y tal como viene en la hoja para no-
tar si los alumnos detectan los errores de segmentacidn al es
cucharlos. Si los ninos no detectan nada, se les invita a es
cucharla nuevamente y se vuelve a leer de la misma manera, --
cuestionandolos nuevamente al finalizarla, tratando de guiar

las preguntas hacia lo que les pudo parecer "raro".

A continuacidén se les reparte el texto para que lo lean -
de manera grupal o individual, y se les pide opinidn sobre la

forma en que fueron escritas las palabras.
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Se confrontan las opiniones que surjan sobre la separa- -
cidén que observan en las palabras y cuiales consideran que no

deberian estar unidas.

Las correcciones pueden ser ejemplificadas en el pizarrdn
por los mismos ninos, poniendo a consideracidén de sus compang
ros la apreciacidn que hicieron de los errores de segmenta- -
cidn. Durante las correcciones, se cuestiona constantemente
a los nifios sobre si les parece mis ficil comprender el mensa

je antes o después de corregirlo.

f) Evaluacidén: Se les pide que reproduzcan el texto leido, --
corrigiendo o separando lo que consideren que no debe de ir -
junto. E1l maestro notard, al revisar el trabajo, si continuan
los errores, o qué parte de los enunciados se le dificulta a
cada alumno segmentar. En base al resultado de las observa-

ciones, se planearan nuevas estrategias donde se trabajen e-

sos aspectos, detectando gué ninos presentan dificultades en

segmentacién de sustantivos con verbo, en verbo con particula
particula con particula, etc., la razdn de esto, es dirigir a
cada nifio el tipo de cuestionamiento que requiere en base a -

las dificultades que enfrenta.

Estrategia
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a) Nombre: "Familia lexical de zapato "

b) Objetivo: Propiciar que los ninos manejen el subsistema --
ortografico apoyandose en el lexema de las palabras. Para el

manejo de la grafia /z/ en palabras que se deriven de zapato.

c) Duracidn: 1 hora.

d) Material: 1 cartulina con la palabra "zapato", tarjetas --

con palabras escritas, resistol, cuaderno y lapiz.

e) Desarrollo: Se invita a los nifos a participar en un jue-
go en el que se va a escribir una palabra (zapato) en el pi-
zarrdn, y entre todos se buscaran las palabras que son fami-

liares de ésta.

El maestro escribe la palabra '"zapato" y les explica que

esta palabra serid el '

'jefe de la familia" y necesita encon-
trar a sus demds familiares, que son palabras que se relacio-

nan con ella.

Los nifios empezaran a decir palabras que consideren de la
misma familia y el maestro las anotarid abajo de "zapato" (za-
patero, zapateria, etc.), en cada palabra escrita se cuestio-

nara: éen qué se relaciona o se parece a la palabra zapato?,
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éporqué crees que pertenece a su familia?, etc. Se puede dar
el caso que algunos ninos propongan palabras como: pie, cinta
tacén y otras , en ese caso, el maestro también las escribe y
cuestionari sobre el parecido con la palabra zapato para ha-
cer notar y comprender que una familia de palabras deben te-
ner también las primeras letras (lexema) igual, pues es uno -

de los factores que las convierten en familiares.

Por medio del cuestionamiento, y la confrontacidén de opi-
niones del grupo, se les llevara a reflexionar sobre si zapa-
to es una palabra que se escribe con /z/, entonces todas aque
llas palabras que sean sus familiares deberan escribirse con

esa letra también.

A continuacidn, se le entrega a cada nino una tarjeta que
llevari escrita una palabra, algunas palabras perteneceran a
la familia lexical de "zapato" y otras no, y se les pedira --
gue lean su tarjeta y pasen a pegar, en una cartulina que tie
ne escrita la palabra '"zapato", las tarjetas que si forman --

parte de la familia, y en otra las que no lo son.

Cada nino escogera de entre las palabras analizadas, tres
de ellas para que las usen en la redaccidén de enunciados, tra
balenguas, algin verso, o una pequena historia. Se tomaran -
al azar algunos de los trabajos realizados para leerlos al --

grupo y se fomentarid el intercambio de cuadernos para que den
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a conocer su trabajo y conozcan el de los demds. Durante el
intercambio de cuadernos, el maestro cuestionard a los nifos
buscando promover la reflexidén sobre los escritos, con pre-
guntas como: ¢cdmo escribid tu compainiero la palabra zapatero?
¢la inicid con /z/?, éporqué?, étll como la pondrias?, <por-

qué?, etc.

f) Evaluacidn: De acuerdo a las respuestas que den los ninos,
el maestro notari si relacionan la escritura de una palabra -

con el lexema conocido.

Esta actividad se trabaja en diversas sesiones, variando
la "palabra jefe" cuando la anterior ha sido comprendida por
el grupo, el maestro observarda si los ninos, en sus redaccio
nes, recurren a las familias lexicales para verificar la orto

grafia de algunas palabras.

Estrategia

a) Nombre: Correccidén de textos

b) Objetivo: Que los alumnos reflexionen sobre la escritura -



58

que realizan, cambiando su papel de escritores a lectores, pa
ra llegar a comprender que es necesario escribir clara y cohe

rentemente para que los mensajes puedan ser comprendidos.

c) Duracidén: 1 hora.

d) Material: para cada nifio: una hoja de papel, lapiz y borra

dor.

e) Desarrollo: El maestro les entrega una hoja de papel a ca-
da nino y les pide que escriban, sin poner su nombre, un tex-

to breve que les dictara.

El maestro dicta el texto, que puede ser de un tema de in
terés del momento o de algin contenido que se esté trabajando
en esa unidad. Es recomendable que el texto sea breve, de --
uno o dos parrafos cortos, y el dictado se haga por enuncia-

dos para que los ninos capten el significado.

Al terminar el dictado, se recogen las hojas, se revuel-
ven y se saca al azar una de ellas. El maestro escribe éste
en el pizarrdn, reproduciendo fielmente los errores que po-
siblemente cometeran los nifnos (segmentacidn incorrecta, fal-
tas de puntuacidn y mayiisculas, errores ortogrificos, o cual-

guier otro). A continuacidn se les invita para que lean el -
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texto escrito y se les pide que expresen lo que consideren --

gue no esté bien, lo que sobre, lo que falte, etc.

Los nifios dirdn qué hay que cambiar y justificarédn su opi
nidn ante sus compafieros, si la correccidn es aceptada por el
grupo, el maestro ird corrigiendo el texto hasta que todos --

consideren que quedd bien.

Si llegaran a presentarse algunos errores que para los ni
fos pasen inadvertidos, el maestro cuestionaria al grupo, pero
si ellos siguen considerando que asi estd bien, no se insisti
rd pero se programaran estrategias posteriores para trabajar

dichos aspectos.

f) Evaluacidn: Como ejercicio evaluativo, se reparten nueva-

mente las hojas sin que tenga que tocarle a cada gquien la gue
escribid, puesto que no se les puso nombre, y se les indicara
que cada uno deberd corregir lo que considere incorrecto de -

la hoja que les toco.

Durante las correcciones, el maestro se acercara a las --
bancas y cuestionari a los nifios, especialmente a aquellos --
que considere tengan mayores dificultades en su escritura, --
con preguntas como: iqué le encuentras de "raro" al escrito?,

icuadntas palabras tiene /El florero esta limpio/?, (se le di-
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ce un enunciado que pertenezca a la redaccidén), étl companero
las separd bien?, ¢porqué aqui empezd con mayiscula?, éenten-

diste el escrito al leerlo?, etc.

Al terminar cada nifio de corregir el texto que le tocd, -
pondridn abajo su nombre para saber quien corrigid cada escri-
to. El maestro recogerad las hojas y las analizarid para pla-

neaciones posteriores.

g) Observaciones: Esta estrategia debe ser manejada con regu-
laridad y de manera posterior a aquellas con las gque se mane-
ja s6lo un aspecto de las convencionalidades, pues en ésta se
engloban las reflexiones a las que van llegando los ninos en
sesiones anteriores. El texto gue se escriba para su correc-
cién, puede ser también escogido libremente por cada nino y -

no dictado por el maestro.

Estrategia

a) Nombre: "Redaccidn de textos sobre un tema"

b) Objetivo: Que los nifios se inicien en la practica de redac

ciones donde tengan la oportunidad de expresar sus experien-
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cias.

c) Duracidn: Media hora.

d) Material: Hojas, lapiz y colores.

e) Desarrollo: A partir de la discusidn grupal sobre un tema
de cualquier asignatura, se estimularid a los nifios a que rea-
licen un escrito sobre las ideas que consideren mas importan-
tes. Por ejemplo, si se trata de un tema sobre el agua, se --
les invita a 1los ninos que expresen de gque manera se usa en
su casa, dirigiendo la discusidn grupal con preguntas como: -
ien qué la usan?, ¢de ddnde consiguen el agua que usan?, équé
precauciones toman para no desperdiciarla?, iqué sabor y co-
lor tiene el agua potable?, iquiénes hierven el agua que to-

-
man, y porque?, etc.

A partir de la confrontacidn de experiencias sobre el te-
ma, se invita a los ninos a realizar un escrito sobre el agua
recordando que quien lo desee puede ilustrar su escrito con -
algunos dibujos, para realizar el trabajo, el maestro reparte
hojas y les pide utilicen sus colores. Cada nifo puede elabo

rar mas de una redaccidén si asi lo desea.
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Al terminar los trabajos, se integran en equipos e inter-
cambian sus redacciones para que revisen la ortografia de los
textos y la discutan, cada nifio corregira sus desaciertos au-

xiliado por sus companeros.

Cuando el equipo termina, presenta todos sus trabajos en
limpio para competir con los otros equipos del grupo. El ma
estro recorrerid los equipos cuestionando a los ninos sobre: -
itienen duda sobre alguna palabra?, écudl escrito consideran
que tiene menos fallas de escritura?, éporqué?, cuando empie-
zan a escribir, ¢utilizan mayidscula?, ¢ddnde més la usaron?,
¢quidn utilizd puntuacidén en su escrito?, iporquéz, gqué re-
daccidén pueden entender mejor, ¢la de ustedes mismos o la de

otro compafiero?, iporqué serd asi?, etc.

f) Evaluacidn:Al terminar de analizar las redacciones por e-
gquipo, se les pide a los nifios que escojan la que consideren
mejor escrita, tanto por la claridad de las ideas como por --
las formalidades de su escritura, y la lean al grupo explican

do porqué les parecid la mejor.

El maestro ird cuestionando a cada equipo expositor con -
preguntas como: {qué errores fueron los mas comunes en las re
dacciones del equipo?, écdmo hicieron para darse cuenta de --

ellas?, élas corrigieron?, équién escribid cosas mas bonitas
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sobre el agua?, cfue la misma redaccidn que escogieron?, <por
r =1

ise podran escribir ideas claras sin errores de ortogra

fle]
o
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)

etc.
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Los trabajos se recogeran y se acomodaran en una carpeta
con un broche BACO para formar un libro sobre el tema del ===
agua, el cual pasarid a formar parte de la biblioteca del gru-

po para ser leido por quien lo desee.

Estrategia

a) Nombre: "Buscando al companero"

b) Objetivo: Que los nifios reconozcan en la escritura un me-
dio para transmitir mensajes con coherencia discursiva, iden-
tificando ademis el uso de la maylscula y punto final en la -

escritura de enunciados.

c) Duracidn: 1 hora.

d) Material: Para todo el grupo: enunciados escritos en tiras

de cartulina y recortados por la mitad.
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e) DESARROLLO: El maestro elaborard enunciados en tiras de
cartulina recortandolos, dejando en una de las partes el su-

jeto y en la otra el predicado. Ejemplos: La escuela/ es de

color azfil, En aquellos arboles/ hay un nido, Con agua/ se

lava la ropa, Las mariposas blancas/ son las mas grandes.etc.

El maestro reparte los enunciados, dando a cada nino una
parte de alguno de ellos y les explica que a la parte que les
tocd le falta su compaflero y lo tiene otro nino del saldn, --

gue entre todos buscaremos unir cada parte con su companero.

Se les da a los nifios un espacio de tiempo para gque lean
la parte que tienen y en seguida se le pide a uno de los alum
nos que pase al frente con su mitad y les lea a todos lo que
dice, después de hacerlo se les indica que pase al frente el
nifio que tenga el compaiiero del letrero gue se les esta mos-

trando para completar el mensaje.

Se puede dar el caso de que pase un nino con otra mitad -
gue no corresponda a la redaccibén del enunciado, por ejemplo

con la parte Las mariposas blancas pueden tratar de completar

lo con se lava la ropa., por lo que entre todo el grupo se --

leeri completo el enunciado que se formd Las mariposas blan-

cas se lava la ropa.., cuestiondndolos si es correcto lo que

se estd diciendo en este mensaje, si consideran que no es asi
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se busca otro compafero para Las mariposas blancas, hasta que

el enunciado se complete correctamente.

También se puede dar el caso que los ninos completen un -
enunciado con una parte gque, aungue no sea la pensada por el
maestro, si complete con coherencia el enunciado, en este ca-
so se deja como los nifios consideren que si transmite un men-

saje comprensible.

En caso de que los nifios completen un enunciado: se lava

la ropa./ Con agua, se discutirid que a pesar de existir cohe-

rencia en el mensaje, la mayiscula y el punto estian determi-
nando el orden en que deben acomodarse los letreros, recor-
dindoles que la mayliscula se usa al iniciar un escrito o enun

ciado, y el punto para finalizarlo.

Cada enunciado completo es pegado en el pizarrdédn. La ac-
tividad termina cuando cada pedazo ha encontrado su comparnero

gue lo complete.

f) Evaluacidn: Amanera de evaluacidén se les pide a los ninos
que escojan tres de los enunciados formados, los escriban en
su cuaderno e ilustren cada uno de ellos mediante dibujos alu
sivos. Al terminar de hacerlo, se intercambian los cuadernos
para conocer el trabajo de sus companeros y para indicarse en

tre ellos alguna correccidén gue no permita comprender lo que
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escribieron, por ejemplo: separacidn correcta de palabras, ma
yliscula al iniciar el enunciado, punto final al terminarlo, -
omisidn de letras u otros. El anidlisis por parte del maestro
de las producciones de los alumnos le darid la pauta para de-

tectar los problemas ortograficos que no han podido superar.

Estrategia

a) Nombre: " En busca de la silaba tbénica "

b) Objetivo: Que los nifios descubran la silaba tonica en las
palabras como ejercicio introductorio para el uso del acento

ortografico.

c) Duracidn: de 30 a 45 minutos.

d) Material: Pizarrdn, gis, silabas recortadas.

e) Desarrollo: El maestro escribe en el pizarrdn un par de pa
labras y les explica a los nifios que se jugara a adivinar las
palabras por medio de aplausos. Las palabras deben tener di-

ferente namero de silabas, por ejemplo: silla y borrador, y -
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les explica que "silla se aplaude /si/ (aplauso) /1lla/ (a-

plauso), dando un aplauso fuerte en la silaba tdnica y les di
ce que ese aplauso fue mas fuerte porque ese "pedacito" de si
laba suena mads. Enseguida se hace lo mismo con /bo/-/rra/- -

/dor/ y los invita a practicar juntos.

Posteriormente, se escribe otro par de palabras: "lapiz y
mochila", y ahora les pide gue ellos adivinen gué palabra es
la que aplaudird, y aplaude una de ellas haciendo el mismo én
fasis en la silaba tbénica (aplauso fuerte), el juego se reali
za varias veces con diferentes palabras, pudiendo aumentar la
adivinanza entre tres palabras a la vez, pero teniendo dife-

rente niimero de silabas.

Para aumentar el grado de dificultad, poco a poco va in-
cluyendo pares o trios de palabras con el mismo nimero de si-
labas donde varie la silaba tdnica (ar-bol; ma-ma) en las gque
los nifios adivinarin la palabra, no por el namero de aplausos
sino por la identificacidn de la silaba tbénica, representada

por el aplauso mas fuerte.

Cuando el ejercicio es comprendido por el grupo, el maes-
tro les explica que en algunas palabras, la parte mas fuerte
lleva una rayita en la vocal, que se llama acento, en otras,
aunque suena fuerte, no se escribe la rayita. Muestra varios

ejemplos e invita a los nifios a que silabeen las palabras, en
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fatizando la silaba tdnica y sefialdndola en la escritura co-
rrespondiente, ejemplos:

- v . >
co-ra-z6n; ven-ta-na; a-ma-ri-llo; pi-za-rron.

f) Evaluacidn: Se organiza al grupo por equipos y a cada uno
de ellos se les reparten silabas recortadas (de cuatro a cin-
co silabas por nifno) y se les indica que cada equipo formara
palabras con ellas e identificard en cada palabra el "pedaci-
to" o silaba que suena mas fuerte, cada palabra formada por -
el equipo la escribiradn los integrantes en su cuaderno. El e-
quipo deberi confrontar sus opiniones para llegar al acuerdo
de la silaba ténica en cada palabra, y decidir si se le pone

rayita (acento) o no.

El maestro recorrera los equipos para observar el trabajo
gque realizan los nifios, cuestionandolos de la siguiente mane-
ra: ¢qué palabra formaron?, é¢culdl es la silaba con mayor fuer
za?, ¢cdémo sonard la palabra si decimos con mas fuerza otra -
de sus silabas?, dhan visto escrita esa palabra antes?, élle-

varad acento?, etc.
El cuestionar a los nifios le brindard al maestro los indi
cativos de aquellos aspectos de la acentuacidén que deben se-

guirse tranbajando en el grupo.

- . .. .
g) Observacion: Este ejercicio puede no ser asimilado por los
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nifios en una sola sesién de clase, si el maestro considera --
qgue durante el desempeno de las actividades el grupo muestra
confusiones al aumentar el grado de dificultad del ejercicio,
cumplirid el objetivo de la estrategia en varias sesiones, de

acuerdo al avance gue vaya mostrando el grupo, Esta estrate-
gia serd basica para que posteriormente se introduzca la acen

tuacidon de palabras y su clasificacidn.

Estrategia

a) Nombre: " Redaccidén de cuentos "

b) Objetivo: Que los ninos se inicien en la escritura de tex-
tos narrativos en donde den a conocer tanto la informacidén --
gue tienen sobre un cuento como agquella producto de su fanta-

rd
Sla.

c) Duracidn: 1 hora.

d) Material: Un cuento, hojas, lapiz, colores y dibujos re-

cortados.
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e) Dezsarrollo: El maestro les leeri a los nifios un cuento bre
ve previamente escogido. Al terminar, se analizarid de manera
grupal el contenido del cuento, las ideas principales que los
alumnos hayan recuperado de la narracidn, los personajes que

participen en él y los pasajes o sucesos mis relevantes del -

cuento.

Todos estos aspectos destacados por los alumnos se escri-
ben en el pizarrdn para que sirvan de base al intentar hacer

un recordatorio del cuento.

Enseguida, se les pide a los ninos que narren por escrito
pudiendo utilizar los conceptos anotados en el pizarrdn, ante

riormente analizados.

El maestro les reparte una hoja a cada nino donde ellos a
notardn, primeramente su nombre y la fecha, posteriormente el
titulo del cuento que narraran, y por ultimo el cuento, indi-
candoles que si desean modificar algo para que les quede me-

jor o diferente, pueden hacerlo.
Se les da un espacio de tiempo para que realicen el escri
to y para que ilustren, por medio de dibujos o recortes su --

produccidn.

Los cuentos se recogen y se integran en una carpeta que -
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formarid parte de la biblioteca del grupo. La finalidad de in
crementar la biblioteca del grupo con las producciones de los
alumnos, es que éstos tengan la oportunidad de comparar, al -
transcurso del afio escolar, la calidad de sus redacciones y -
la inclusidn en ellas de las convencionalidades ortograficas

gue van aprendiendo.

f) Evaluacidén: El maestro analizarid los escritos para detec-
tar las fallas de redaccidén que ain se den en el grupo y pro-
gramar estrategias para superarlas, dando prioridad a aque- -
llas que son comunes a todo el grupo, pero considerando tam-
bién las que se dan sdlo en un nimero pequefio de alumnos, pu-
diendo integrar con ellos un equipo en el que se trabajaran

exclusivamente los problemas que ellos presenten.

El trabajo con un solo equipo se debera realizar de la --
siguiente manera: el maestro organiza el equipo en cuestidn,
tratando de que éste quede lo mas separado del resto del gru-
po para evitar interrupciones. Al resto del grupo se le indi
ca la realizacidn de algiin trabajo que puedan llevar a cabo -
sin ayuda del maestro, resolviendo las dudas que tengan,entre

ellos mismos.

El maestro se sienta con el equipo aislado y trabaja con

ellos actividades que no lograron afianzar en su momento.



CONCLUSIONES

Para realizar la presente propuesta fue necesario llevar
a cabo una investigacién y andlisis de los puntos de vista --
existentes en relacidén al Sistema de Escritura, su uso, fun-
cién e implicaciones pedagbgicas, vinculando dicho analisis -
con los fundamentos legales gque sustentan el Plan de Estudios
del Sistema Educativo Basico en México, y traspolando su apli
cacidén a un grupo de tercer grado de Educacidén Primaria con -

caracteristicas particulares.

las investigaciones realizadas en torno al enfoque genera
tivo de las convencionalidades ortograficas (gramatica) mar-
can el aprendizaje de &stas a través de la necesidad gque tiene
el nifio de expresar su pensamiento de una manera inteligente

y con fines comunicativos.

Algunas de las estrategias de solucidén, ya han sido apli-
cadas al grupo gue se menciona y han arrojado resultados sa-
tisfactorios en cuanto a la reflexidn que realizan los ninos
para encontrarle un sentido practico a las reglas convenciona
les del lenguaje escrito, ademds de despertar su interés por

la redaccidn y la correccidén de sus propios textos.

El conocimiento completo de las convencionalidades --
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del Sistema de Escritura, y en este caso las ortograficas, no
pueden darse en un ciclo escolar, en realidad, es un proceso

que no se alcanza por completo en toda la educacidn primaria,
pero el poner al nino en contacto directo con estos aspectos,
y fomentar en &l, desde los primeros grados escolares, la ob-
servacidon y reflexidén de las reglas del lenguaje escrito, le

facilitaran el camino que habria de recorrer como escritor y -

lector funcional durante toda su vida.
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