SEP

UNIVERSIDAD NI
PEDAGOGICA - - s
NACIONAL . AL e
o ) \ xf
2 o= | Mol 3
- “&?"T—\\m v"”
X s /
ol f

A TECNICA FREINET COMO MEDIO PARA FAVORECER

LA LENGUA HABLADA Y ESCRITA EN LOS ALUMNOS
DE SEXTO GRADO.

PROPUESTA PEDAGOGICA

QUE PARA OBTENER EL TITULOD DE

LICENCIADDOGO E N

EDUCACION PRIMARIA

PRESENTA

Alma Helia /gﬁalhna Jiménez

TUXTLA GUTIERREZ, CHIAPAg, JULIO DE 1994



DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

A UNIVERSIDAD
EDAGHAICA
MHACIONAL
de 199 4

Septiembre

Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, 20 de

C. PROFR (A)
ALMA DELIA BALBOA JIMENEZ

"TESENTE:

p

mi calidad de Presidente de la Comisidn de Titulacidn

ta Unidad y como resultado del andlisis realizado a
"lLa técnica Freinet como medio para

de ect
su trabajo intituvlado:
favorecer la lengua hablada y escrita en los alumnos de sex

to grado"
""" , opcidn Propuesta Pedagdgica
Gil Tovilla Herndndez

a propuesta del asesor C. Lic.
, manifiesto a usted que reune
por

los requisitos académicos establecidos al respecto

12 Inetitueridn.
se dictamina favorablemente su trabajo y

Por lo anterior,
se le autoriza s presentar su exasmen profesional

ATENTAMENTE
%.
ﬁi "EDUCAR PARA TRANSFORMAR"

el
Qﬁ"&‘\"
@
NCISCO NIGENDA PEREZ
A COMEKSIUON DE TITULACION

g f‘.'-a.
L
UPN 071

746Tﬁ/rvgr.



INDICE

PAGINA
INTRODUCCION
CAPITULO I
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
1.1 Delimitacidn del problema .cucencscssscsccansnaannes 09
1-2 JuBtificacién e @ " e "9 9 a8 e .l; IIIIIII ® ® ¢ & 8 9 8 " ¢ & a " " e8> 11

1.3 Objetivos de la propuegta .c..ccceccsertcnncsnscncccns 16

CAPITULO I1I
MARCO TEORICO

2.1 Analisis de los planteamientoes te6ricos .cecesessses 17

2.1.1 Fundamentacién psicoldgica «.ceeececeeen caesses 17
2.1.2 Sustento pedagdgico ssceccvees cscanssnasnseses 26
2.2 Analisis del contexto socio-histérico ..csccusnsanss 31
2.2.1 An&lisis del grupo c.scasssnes GN R SeeeleEeE —

CAPITULO III

METODO
3.1 Descripcitdn del método .;....... .......... Sn8....58F ®A
3.1.1 Egpecificacién del procedimiento ...eesecacnns 38
3.1.1.1 Actividades que s8e proponNen ...sssssss 42
3.2 Recursos humanos8 ...::sss . ElemiEe e . RO D - 1)
3.2.1 Recursos materiales .....c00000. sesemanas sewss OO
3.3 Cronaograma de actividades ...cces- B § e e I 56

3.3.1 Cronograma general ...cscesss csssascsnus seesss 60



CAPITULO IV

RESULTADO Y EVALUACION DE LA PROPUESTA

4.1 Presentacidn y an&lisis de los resultados ....

4.2 Evaluacitan de la propuesta ...... svessmsanas .

4.2.1 Canclusiones y sugerencias .ssssssssss .

BIBLIOGRAFIA
APENDICE



INTRODUCCION

La lengua desempefia un papel fundamental en el proceso
educativo, la utilizamos para comunicarnos con los demas vy la
mayoria de las cosas gque aprendemos se conocen y explican a

través de ella.

Por lo que gran parte de nuestra vida es el lenguaje. A
través de él! nos comunicamos, convivimos con las demas;
descubrimos el mundo y damos a la sociedad lo gue somos capaces

de brindar.

La lengua tiene, pues, una funcién clave dentro del
proceso educativo; no es wuna asignatura mds, sino gue esta

presente en todas las areas del conocimiento.

Por lo tanto una de las tareas principales de la educacidn
primaria es desarrollar en el educando la capacidad de
expresarse en su lengua y de comprender lo que otros hablan y

escriben de ella.

En este sentido; la presente propuesta pedagégica tiene el
propésito de abordar uno de los aspectos que se derivan de la
ensefianza del lenguaje en la escuela primaria y gue es la

lengua escrita; especificamente la ensefianza de la redaccidn,



considerando la interrelacién que existe entre ésta y la lengua
hablada, ya que el lenguaje hablado es la herramienta basica a
través de la cual el alumno revela sus {ntereses, intercambia
experiencias, adquiere conocimientos, expresa sentimientos y se
interrelaciona con los dem&s y a través de la redaccién podra
expresarse por escrito, plasmar lo que piensa, y por lo tanto

comunicarse en forma escrita con sus semejantes.

Desafortunadamente, por lo ophbhservado en la practica
docente, la lengua escrita se ensefia como una habilidad motora,
como un ejercicio puramente mecdnico y no como lo gque es: una

actividad cultural compleija.

Poer 1lo gue este trabajo intenta romper con ese esquema
tradicional de la ensefianza de la lengua escrita. Propone como
fundamentacidn psicolégica la teorfa de Jean Piaget que naos
explica el ‘desarrolla infantil y nos precisa una serie de
caracteristicas del nific que ayuda al docente a adoptar medidas
apropiadas a situaciones concretas.

Bajo esta perspectiva Monserrat Moreno afirma el nifio
necesita tomar conciencia de las relaciones existentes entre
las palabras que wutiliza y 1laos signos de la escritura para
daminar la técnica del lenguaje, y la toma de conciencia es una
creacidén del pensamiento” (1). Esta afirmacién permite

diferenciar entre 1lo gque el nifio dice Yy lo que en muchas

(1) Moreno, Monserrat y otros. ''La pedagogia operatoria'.
Cuadernos de Pedagogia, Barcelona, Ed. Laia, 1986, p. 59.



ocasiones los docentes hacemos que repita cuando trabajamos la
lengua escrita como antes se explicd. En el primer caso, el
nifio piensa, crea, descubre, en el segundo, unicamente repite

lo gque otros dijeron o dicen.

Lo que s8e pretende es que el alumno de sexto gradao,
realmente domine la técnica del lenguaje escrito; que exprese
por escrito lo que habla, lo que hace, lo que piensa, lo que
siente y lo que imagina. Para que de esta manera la palabra sea
utilizada como una expresién creativa, coma un simbolo de la
realidad, que va a tener significado para los nifios, les va a
despertar una inquietud intrinseca y serd una tarea importante

y basica para su vida.

Para lograr este propssito, se propone como sustento
pedagégico la técnica de Célestin Freinet, este autor cuestiong
la accién pedagégica de la escuela ''tradicional”, abogando por
la renovacién de la escuela, en este sentido propone cambiar
las relaciones entre escuela y vida, entre los nifios y los

maestros a partir de cambiar los instrumentos escolares.

Plantea que 'la liberaciédn pedagégica sera obra de
loe propios educadaores o no_exiatiré en absoluto"” (2). Destaca
de esta faorma la participacidn fundamental de los maestros
en el proceso de aprendizaje de los alumnos, ya que, al mejorar

las condiciones de trabajo, al transformar su practica escolar,

(2) Freinet, Célestin, “"Técnicas Freinet de la escuela
moderna'. México, Ed. Sigla XXI, 1986, p. 10



ge lograrad mejor eficacia al beneficiar el desarrollo de los

nifos.

Por lo que se espera que el rescate de esta técnica
oriente al maestro para coordinar de una manera mas flexible el

procesc gue sigue el alumno en el aprendizaje de la redaccidn.

Esta propuesta intenta responder a wuna metodoldgia que
propicie la canstruccién del conocimiento y, con el objetivo de
proporcionar al maestro que enfrente problemas en la ensefianza
de la redaccién o sea la lengua escrita, los elementas teéricos
b4sicos para la comprensién de este proceso, as{ como
actividades practicas que enrigquecen su labor educativa. Se
presentan en este trabajo cuatro capitulos que a continuacidn
se sintetizan.

i

En el primero se aborda la definicién del objeto de
estudio, apartado en el que se selecciond la situacidén
problematica relacionada con la ensefianza y que en este caso es
la redaccién y las dificultades gque presenta su realizacion
para laos alumnos, ademas la delimitacison del problema en el
nivel y en el contexto gque se circunscribe, la justificacidén,
en donde se exponen algunag razones Yy su repercuciéon en el
medio en donde se desenvuelve el alumno, para finalizar con los

objetivos que se desean alcanzar.

En el segundo, el marco tearico contextual es el analisis

de los planteamientos teéricos de Jean Piaget, vy del sustento



pedagégico de Freinet, que sirvieron de base para interpretar
el proceso de ensefanza-aprendizaje. 8e analizd ademas el
contexto socio-histérico y el grupa en donde se llevé a cabo la

propuesta.

En el tercero, se describe el método que se siguiéd en su
aplicacién, se especifican los procedimientos y las actividades
gue se consideraron para favorecer el aprendizaje de la

redaccion y la practica de la lengua hablada.

Se finaliza con el analisis y los resultados de la
evaluacién de la propuesta, ademas de las conclusiones Yy
sugerencias gque se derivaron de la puesta en marcha de la

misma.

Se espera que lo gue este trabajo propone colabore para
que el maeétrc con su iniciativa y creatividad seleccione,
adecue o disefie actividades nuevas, acordes a las necesidades y
caracteristicas de los alumnos y del objeto de conocimiento.
Para que al trabajar la redaccién con el grupo, se olvide de la
copia de las lecciones que tanto cansan a los alumnos y que

lejos esta de garantizar gque éstos aprendan a redactar.



cCAPITULO I

DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO
1.1. Delimitacién del problema.

La presente propuesta no pretende abarcar toda la
ensefanza del lenguaje en general, ya que es un campo amplio vy
por lo tanto comprende varios aspectos. La intencién es abardar
unc de los aspectos; la lengua escrita, en donde se encuentra
inmersa la redaccién de textos que es el ocbjeto de estudio de
este trabajo. No se olvida, la intima vinculacién que la lengua
escrita guarda con el lenguaje hablado para que el nifio pueda
redactar. En este trabajo, la redaccién se va a comprender como
la manifestacitn por escrita del pensamiento del nifio; por que
se espera gue éste redacte lo propid. es decir como habla, lo

que siente, piensa y lo que vive,

Se consideéra la redaccidn como una tarea ineludible para
la mayoria de las personas, los alumnos de sexto grado no
pueden ser la excepcién, en la agtualidad casi nadie esta
excento de redactar una carta, un telegrama, una solicitud, de
escribir un trabajo escolar o un informe. Se requiere pues, de

que los alumnos aprendan a redactar, a escribir para que puedan
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comunicarse en forma efectiva con las demas personas, Yy, sean

capaces de realizar todos los escritos que se mencionaron.

Partiendo de esta necesidad y con la intencidn de que
realmente la ensefanza de la redaccién le sea util al nifo para
expresarse, comunicarse en forma mas abierta y extensa, para
cuando le soliciten ‘'dimelo por escrito” no gienta la
imposibilidad de redactar, es que se proponen que los
contenidos de lecto-escritura se trabajen a través de una
experiencia real, concreta, no como canocimientos ya laborados

y desvinculados de su realidad.

La redaccidn es una actividad comunicativa y los textos
libres pueden ser utilizados para perfeccionarla mediante la
practica constante, la observacién minuciosa, la critica vy el
entusiasmo que los alumnos pondrén al elaborar sus propios

textos.

Incrementandose de esta farma la expresién espontanea
clara y coherente del alumno mediante el relato de situacianes

y vivencias cotidianas de su entorno.

De aqui la importancia de impulsar a los nifios a realizar
sus propios trabajos de redaccién y de valorar lo que escriben;
para gque, poco a poco se vayan apropiando de esa disciplina
formativa que implica el arte de redactar, y que le va a

permitir expresarse asi mismo y comunicarse con los demas.
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El uso de los textos libres permitira, ademas, favorecer

la lengua hablada, ya que los alumngs van a exponer, platicar
entre ellos y el maestro, van a leer en voz alta lo que
redactaron, afirmé&ndose de esta forma el manejo de la lectura y
la utilizacién de estrategias para realizarla, se enfatizaran
log aspectos de calidad al leer para propiciar que los alumnos

comprendan cada vez mas el contenido de los textos.

Se puede afirmar gque conociendo cémo el nifio aprende,
gracias a las aportaciones de Piaget, y, wutilizando la técnica
de los textos libres de Freinet, se favorecerd 1la lengua
escrita y hablada de los alumnos. Pero lo mé&s importante sera
que el docente analizard su postura y la de Ila escuela, el
concepto de ensefanza y aprendizaje y de las concepciones sobre
la lengua, lo que le permitird modificar cualitativamente su
practica (si es que requiere ser reordenada y sistematizada)

bajo estos parametros pedagdgicos y psicoldgicos.

1.2 Justificacién.

La experiencia en la practica docente permite afirmar que
cuando se trabajan contenidos para abordar 1la expresién
escrita, los maestros frecuentements usan la copia de lecciones
o ejercicios de los libros, caomo una actividad que
gsupuestamente permitird gque los alumnos aprendan a escribir
correctamente y que favorecer& ademas la comprensién de las

lecciones.
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El nifo, siguiendo las indicaciones del maestro, trata de
copiar el texto, sin necesidad de comprenderlo ni organizarlo.
De esta manera, este tipo de actividad no garantiza que los
alumnos aprendan a redactar, ni los contenidos que le interesan
al maestro. Ya gque cuando terminan de copiar y se les pregunta
que fue lo que entendieron de la lectura, si pueden exponer lo
que opinan de ella o si pueden resumir las ideas principales;
es muy triste observar gue la mayoria de los alumnos no pueden

realizar estas actividades.

En la actividad de copiado, se ha podido observar ademas,
que cuando el maestro impone la copia . de wuna leccién muy larga
los nifios se saltan renglones de la leccién para no copiar
tanto y no cansarse o para terminar.més rapido y ganarle a sus

compaferos.

Esta situacién provoca que los alumnos no aprendan nada,
ya que copian un texto vacio de significado para ellos, son
lecturas que estan fuera de su realidad, o cuando a veces
copian narraciones o cuentos que les gustan, cuando van
copiando la mitad, ya se cansaron; lo que provoca que deformen
su letra y gque al transcribir la lectura lo hagan con una gerie

de faltas de ortografia.

Se considera que si esta actividad se trabajase en forma
diferente, realmente fuera de provecho para los alumnos. Por
ejemplo, si en lugar de copiar el cuento, se realiza una

lectura comentada de éste y posteriormente se les proponé a los
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alumnos que redacten con sus propias palabras que les parecio,
o que escriban un resumen, las ideas centrales, etc. Ya que al
redactar con su propio lenguaje realizan actividades mentales
como la reflexién y el an&lisis que les van a permitir que
realmente comprendan, adema&s, el maestro al tener en sus manos
un escrito propic de los alumnos, rescatard informacién para
gaber si redactan bien o si tienen algunas fallas que con la
practica continua pueden irse corrigiendo o buscara

alternativas que solucionen dicho problema.

Ahora, si el maestro se apoya en la actividad de copiado
cuando se da en una situacién donde los alumnos saben 1o que
estan copiando y en especial cuando la copia les puede servir
para recordar algo, como anotar una direccién, un teléfano, un
nombre, una receta de cocina, una poesfa, una cancién, etc. La
copia estara contextualizada, ya que el alumno sabr& cudl es el

significado de lo que copid.

La dificultad que presentan algunos alumnos para redactar
ge piensa que es producto de la ensefanza rigida y mecanica de
la expresién escrita que los alumnos en grados anteriores han
tenido, a través de actividades (copias, dictado de palabras
gsueltas y sin sentido para el nifio, planas, etc) que el maestro
considera que estan correctas y que permitiran que los alumnos
aprendan, porque asi aprendié él y cree le ensefaron bien. Este
tipo de ensefanza incide negativamente en el aprendizaje de los
alumnos, ya gque s8e les imponen una serie de trabas vy

dificultades que les impiden que logren redactar lo que
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piensan, sienten o les interesa.

Esta situacitn es muy frecuente observarla en el grupo de
sexto grado, ya que cuando les propongo que expresen por
escrito sus opiniones scbre un tema, un problema o un fenémeno,
la mayoria de los alumnos presenten dificultades para redactar,
ademds cuando se trabajan preguntas que requieren expresen su
punto de vista para resolverlas, los nifioe tienden a no
participar o lo hacen en forma muy limitada, solicitan que les
ayude o se copian fielmente del texto, transcribiendo sus

respuestas.

Esta situacién es muy problemdtica para mi{, ya que me
siento responsable de que los alumnos aprendan a redactar,
puesto que el el ultimo afo de educacidén primaria y algunos
ingresaran a la secundaria por lo que deben ir bien preparados
y para otros es la ultima oportunidad de aprender ya gque no
podran seguir sus estudios, y dehen egresar escribiendo bien

para desempefarse con éxito en su trabajo.

Los alumnos no pueden redactar porque se les ha ensedado
mal, en forma metédica; es decir se les transmiten reglas,
ejemplos sueltos y gque en muchas ocasiones nada tienen que ver
con su realidad, lo que ocasiona gque la ensefianza de la lengua
escrita sea aburrida y sin f{nteres para ellos. No se les da
libertad para que elijan lo que s8e va a escribir, ni para
preguntar lo gque no saben. Frecuentemente es el maestro el que

expone la clase y el alumno el que escucha y obedece.
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Impidiéndose con esta actitud que el alumno realmente vaya
reflexionando lo gque va escribiendo o diciendo; que tome
conciencia que aungue su forma de escribir no sea la mas
acertada para él1, poco a poco con la practica continua la puede
ir mejorando, el caso es intentar escribir, ya que este proceso
es mejor que refugiarse en la copia, en buscar un modelo para

copiarlo.

Para resolver este problema es necesario que se propicien
situaciones que hagan que los alumnos trabajen lo mejor que
puedan, que s8se propongan la realizacién de actividades gue
redacten libremente (cartas, cuenions, notas, recados, etc), que
transmitan un mensaje claro en el que usen sus propias palabras

y que les permitan comunicarse en forma eficaz.

Por lo cual, se considera que el rescate de la técnica de
los textos libres de Freinet, es un medio que puede ser
trabajado cotidianamente en el aula y que puede permitir
mejores logros en la enseffanza de’'la redaccién; ya gue, los
nifios elaboran libremente sus propios textos, los transcriben
para la autocorreccién y al reescribirlos, logran un mejor
aprendizaje porque reflexionan sobre el texto mismo y pueden

me jorar el estilo, organizando la informacién o el texto en si.

Ademas que al realizar s8sus textos, las alumnos se
estimularan cada vez mas, ya que sabrdn que sus textos van a
ger leidos por alguien mas y que por lo tanto eserd importante

gue cuiden su redaccién para asegurar que lo gue escribieron
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vaya a ser entendido por las demas personas.

1.3 Objetivos de la propuesta.

El objetivo fundamental es lograr que a través de la
redaccién de textos libres se favorezca la lengua escrita vy
hablada de los alumnos de sexto grado, con la intencién de que
logren comunicarse de una manera mas eficdz en su vida diaria,
gue acrecenten sus posibilidades de comunicacién escrita, que
se expresen en forma clara a través de la lengua hablada, que
aprendan a redactar diversos tipos de textos apropiados a las
situaciones escolares y a las relaciones con su vida diaria y
que, localizan, interpreten y resuman informacién de diversos
materiales impresos para gque puedan elaborar sus propias

conceptualizacianes.



CAPITULO I1

MARCO TEORICO CONTEXTUAL

2.1 Anadlisis de los planteamientos teoricos.

El presente trabajo se apoya en la teoria psicogenética
para la fundamentacidén psicolégica, ya que es una de las
teorias que aporta elementos valiosisimos para comprender como
el nifio construye el conocimiento. La fundamentacién pedagdgica
es la técnica de Celestin Freinet: los textos libres, como
recurso para favorecer la redaccidén: y el lenguaje oral de los

alumnos.

2.1.1 Fundamentacién psicolégica:

La teoria de Jean Piaget ser& el marco de referencia en el
aspecto psicolégico, que nos permitira entender como el nifio

aprende.

Es a través de ésta teoria gue caomprenderemos a nuestros
alumnos como sujetos cognoscentes que tratan activamente de
entender el mundo que laos rodea y de resolver las interrogantes

que este munda les plantea.

En ningun momento lo concibe como un sujeto que espera

pasivamente se le transmitan los conocimientos; sino como un
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sujeto activo, que aprende basicamente a través de sus propias
acciones sobre los abjetos, de esta manera construye su
pensamiento y organiza su mundo. Por lo tanto, el conocimiento
serd un logro (no un dato) vy para aproximarse a él, el nifio
observa grandes reestructuraciones globales en su pensamiento,
algunos de los cuales son erréneas (errores constructivos) pero
esenciales para la obtencidén de la respuesta correcta.
Desafortunadamente, en la practica con los alumnos, se ha
notado que esos errores constructivos que el nific tiene para
arribar a la respuesta adecuada en muchas ocasiones fueron
totalmente invalidados, <calificados como errores ''malos’;
obstaculizandose con éste proceder, el proceso de construccidn

del conocimiento en el nifio.

Para Piaget, la comprensidn de un objeto de conocimiento
aparece estrechamente ligado a la poéibilidad del sujeto de
reconstruir este objeto. Asi, el sujeto es el productor del

conocimiento.

Un progreso en el conocimienta, segdn Piaget, no se
obtendra sino a través de un conflicto cognitivo, es decir,
cuando la presencia de un objeto . no asimilable, fuerce al
sujeto a modificar sus esquemas aeiﬁiladores 0 sea, a realizar
un esfuerzo de acomodacién para incorporar lo que resultaba

inasimilable, lo que perturbaba.

Este proceso se observa cuando al trabajar con los nifias y

presentarseles un conocimiento nueva, notaremos su confusidn,
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ya que se desequilibran, fuerzan a sus esquemas asimiladores,
acomodan ese conocimiento nuevo y se equilibran nuevamente,

formando as{ sus propias estructuras cognitivas.

Asi notamos que la psicogenética considera lo psicolégico
(pensamiento, conocimiento) en su farmacién evolutiva, o sea
que explica el desarrollo del nifio en sus diferentes etapas,
como un resultado de 1la interaccién de las capacidades
biolégicas del sujeto y del contexto social en que éste se

desenvuelve.

Por lo tanto, concibe el desarrollo bioldégico del nifio
como un proceso continuo de construccidn de las estructuras
cognitivas; éstas van a desarrollarse a lo largo del tiempo, en

forma sistematica en periodos subsecuentes.

Piaget explica éste desarrollo cognoscitivo (conducta

humana) como resultante de la combinacidén de cuatro factores:

La maduracién: es uno de los factores que intervienen para
transformar la conducta del sujeto, a medida que su sistema
nervioso va madurando, es decir desarrollando sus estructuras
cognitivas, se posibilita wun desarrollo en la capacidad de
asimilar nuevas experiencias y realizar operaciones mentales de

nivel cada vez mas complejo a medida que el sujeto crece.

La experiencia: es otro de los factores indisociable en el

procesa de construccion del conocimiento. Esta se refiere al



20
conocimiento que logra adquirir el sujeto al interactuar con el
mundo fisico. Asi, el individuo observa, explora, manipula vy
aplica diversas acciones sobre los objetos, y es al interactuar
con éstos que puede construir dos tipos de conocimientos: el
del mundo fisico, que son las conocimientos que s8e construyen
al ejercer accién sobre los aobjetos, y se origina de los mismos
objetos, ejemplo: color, forma, tamafio, peso, textura, etc. Y
los conocimientos légico-matematico que el sujeto construye con
base en las relaciones que establece entre los objetos, pero no
se derivan de los mismas, son el resultado de su actividad
mental, ejemplo: la seriacidén, la clasificacién y la nocién de

conservacidn de numero.

La transmisidén social o el aprendizaje social: es otro de
los factores que influyen en el desarrollo del pensamiento. El
ser humano desde que nace hasta que muere esta en constante
interacciéon con el mundo gue lo rodea. Esta interaccidén le
permite aprender diferentes cosas; por ejemplo: a caminar, el
lenguaje, los valores, las creencias, a mostrar sus
sentimientos, a operar una herramieﬁta. etc. Cabe mencionar gue
el nifo puede recibir la informacidén siempre y cuando posea las
estructuras que le permitan o lo capaciten para entender. Por

lo que la ensefianza debe ser acorde a la edad mental del nifio.

El cuarto factar que Piaget agrega a los tres anteriores
es el de Equilibracién, ya que él supone gque desde el momento
gue existen tres factores, estos deben equilibrarse entre ellos

mismos, ademds considera que en el acto de conocimiento el
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sujeto es activo y al enfrentarse con una molestia externa, se
desequilibra, pero su pensamiento reacciona con la intencién de

compensarse y lograr el equilibrio.

El fendmeno de equilibracién (cuando el nifico reconcilia
cualquier perturbacién con la estabilidad de su estado mental),
supone dos aspectos que se producen juntos y son inseparables
(y a la vez invariantes funcionales): la asimilacién: gque se
entiende la adopcidén, la aceptacidén de nuevas ideas y la
acomodacitn: entiende lo que puede ser necesario para modificar
y enmendar ideas anteriormente sustentadas de modo que sea

posible la asimilacidén.

Por lo tanto, una nocién nueva, un descubrimiento, debe de
equilibrarse con las atras gue previamente tiene el nifio de
esta forma ird construyendo estructuras mas complejas y mejor
organizadas a lo largo de su vida, que hardn de él un ser
individual, semejante y a la vez diferente a los demas. As{ "El
desarrollo es una progresiva equilibracién un perpetuo pasar de
un estado de menor equilibrio a wun estado de equilibrio

superior' (3)

En la teorifa Piagetiana, el papel de la accién es
fundamentalisimo. Conocer un objeto es actuar, operar scbre él

y transformarlo, por lo que la funcién de la inteligencia es

(3) Jean, Piaget, Seis estudios de psicologia, Barcelona,
Ed. Ariel, 1989, p. 1l1.
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comprender e inventar; construir estructuras estructurando lo

real a través de la accidn de sus estructuras sobre ello.

Piaget, sefala que el desarrollo de la inteligencia del
nifio hasta el adolescente, atraviesa por cuatro periodos:

- El periodo sensorio-motor (0 a 2 afios aprox.)

Periodo Preoperacional (2 a 7 afios aprox.)

El periodo de las operaciones concretas (7 a 11 afios aprox.)
- y por ultimo, el periodo de las operaciones formales (11 a 15

afios aproximadamente).

8e profundizar& un poco mas en lo que es el periodo de las
operaciones concretas, ya que los alumnos de sexto grado tienen
edades que fluctdan entre 1los 11 y 13 afos; por 1o que la
mayoria deberia de ubicarse en un momento de transiciénm entre
lo gue s8on las operaciones concretas y las operaciones
formales. Pera, por lo cobservado, a lo largo del curso, se ha
hecho muy necesario trabajar con materiales concretos para
lograr el aprendizaje esperado; de no ser asi, los alumnos
demuestran dificultades para ralizar operaciones légicas, ya
que cuando se les explica un problema o cierto contenido, los
alumnos aseguran entenderlo en su totalidad, pero al ponerles
uno similar en grado de dificultad, y que involucra los mismos

contenidos, la mayoria son incapaces de resolverlo.

Ante este problema, se considera gue se debe, en parte, al
medio ambiente en que los alumno=s han estado inmersos; ya que

como Piaget dice, el medio determina la adgquisicién de muchos



23

conocimientos.

Asi, observando que la mayoria de los alumnos de sexto
grado se ubican en le periddo de las operaciones concretas (y
algunos estan en transicién hacia las operaciones formales) y
con la intencién de no ofrecerles una ensefianza masiva; s8in
tomar en cuenta las diferencias de los alumnos. 8e considera
impartante resaltar las caracteristicas que segun Piaget

presentan los nifios del periodo de las operaciones concretas.

Son nifios gque han progresado notablemente en sus
construcciones mentales y siguen inaugurando una serie de
nuevas organizaciones. Han avanzado en su capacidad de
concentracion individual cuando realizan trabajos solos v,
cooperan con sus compafieros cuando trabajan en forma comdn.
Ahara, ya no confunden su propioc punto de vista con el de sus
compafieros sino que los coordinan. Este proceso es muy comun
observarlo cuando los nifios platican entre ellos y notamos que
discuten, justifican y explican sus ideas y a la vez son
capaces de comprender y aceptar ia opinién del adversario. El
lenguaje egocentrica (cuando el nifio es incapaz de expresar la
indiferenciacidn entre su punto de vista y otro punto de vista)

desaparece por completo.

En esta etapa los nifos admiten reglas en sus juegos Yy
hacen gue taodos las cumplan. Tienen las nociones de permanencia

de materia, peso y volumen. Desarrollaron ya, la nocién de
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tiempo, velocidad y espacio comb esquemas generales del
pensamiento y no como la etapa anterior que eran esquemas de
accién o de intuicién solamente. Por ejemplo, en cuanto a la
nocion de tiempo, en la anterior etapa, el nifio podia saber gue
un compafiero es mayor que otro; pero, no piensa aun en el
porque. Ee en la etapa de las operaciones concretas que segun
Piaget: "por coordinaciones de operaciones..... clasificacian
por orden de las sucesiones de acontecimientos por una parte, vy
encajamiento de las duraciones concebidas como intervalos entre
dichos acontecimientos por otra....”" (4) como el nifio construye

la nocién del tiempo.

En lo referente a la velocidad, Piaget sefiala, que en la
etapa preoperacional el nifio intuye que un auto es mas veloz
que otro si lo rebasa; pero basta que deje de verlo adelante
para que la intuicién de velocidad desaparezca. Esta nocidn
racional de velocidad, el nifio la construye (8 afos aprox.)
cuando la concibe como una relacién entre el tiempo vy el
espacio recorrido. Esto lo logra a través de operaciones
generales. El wmismo proceso sucede en la nocién de espacio

racional.

El niAa ha construido ya, una serie de operaciones

reversibles, gque le permiten invertir mentalmente una accion.

Aungue en esta edad las operaciones de la inteligencia

(4) Piaget, Jean, seis estudios de psicologia, Barcelona,
Ed. Laia, 1989, p. 74.
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infantil son dnicamente concretas, se refieren a 1la realidad vy
a los objetos que pueden observar, palpar, probar, etc. Es

decir, muestran el pensamiento légico ante los objetos fisicos.

Considerandose ademas, que algunos alumnos se encuentran
ya en las operaciones formales, se hace indispensable que se
les brinde el apoyo a los nifios que aun no alcanzan dicha

etapa.

Los alumnos de las operaciones formales, segun Piaget,

piensan mas alla de la realidad concreta (realizan
abstracciones sobre abstraccién), manejan a nivel légico
enunciados verbales y proposicionales en vez de objetos

concretos dnicamente; no se limitan a lo inmediato. Pueden
tomar en cuenta la conservacién de particulas invisibles vy
energia. Adoptan el punto de vista de otro compafiero y toman en
cuenta las consecuencias ha gue conduce su argumento. Ven su

posicién como una de muchas posiblidades (madurez de adultaos).

Con esta, el maestro al apoyarse en la teoria de Piaget,
al trabajar con los alumnos ya no partira de él, s8ino partir
gsiempre del alumno; su act?tud va a ser la de observador vy
planeador; propiciar y facilitar actividades que le ayuden al

nifio a desarrollarse mejor.

Asi, la teoria de Piaget sobre la génesis del pensamiento

infantil servir& para que los docentes tomemos conciencia de la
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importancia del desarrollo de las' estructuras mentales, ya que
es en la escuela primaria cuando se verifica el paso de la

légica concreta a la légica formal del nifo.

2.1.2 Sustento pegagdgico.

La fundamentacion pedagégica de la presente propuesta sera
la pedagogia de Célestin Freinet; este pedagégo frances propone
enfoques y técnicas aplicables al trabajo cotidiano del
docente: buscé una nueva forma de orientar la clase, mas

adaptada a las necesidades del nifio.

Introduce en la vida de las escuelas algunas técnicas como
la imprenta, la correspondencia, la cooperativa escolar, el
cinematografo, los discos, los textos libres, etc. dando el
enfoque de incorporar la vida a la escuela con la intencién de
que el maestro encuentre nuevas vias para resolver los

problemas que se plantean en la escuela.

La metodologia de Freinet nace de su misma préactica.
Transforma el trabajo cotidiano apoyado de teorias gue le
brindan los pedagogos de la escuela activa y de sus propias
teorias, contando adem&s con las experiencias cotidianas de su
trabajo como maestro. De esta manera Freinet estimula al
maestro para buscar caminos que se alejen de la practica de la
escuela tradicional, aportando datos y ofreciendo argumentos

gque fundamentan la necesidad de transformar el sistema de
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trabajo escolar, el clima de la clase, atendiendo los {ntereses
y las necesidades de formacion del nifioc para lograr su

auténtico desarrollo.

Promovio la escritura de textos libres (compasicién oral o
gscrita realizada voluntariamente por los alumnos; no debe ser
dirigide por el maestro, sino permitir la libre expresion del
nifo)., paseos, visitas y actividades fuera de la escuela; para
poner en contacto a los nifios con la realidad de la vida vy

fomentar su espiritu de observacidén y experimentacién.

Freinet era maestro de una escuela de pueblo, atendia a
hi jos de obreros y campesinos, por lo que propone una pedagogia
popular, centrada en la actividad natural vy socializada del
nifo, a través de la imprenta centraba todas las actividades de
los alumnos de su comunidad, ésta era un medio para integrar vy
socializar al nifo ademas de ofrecer valores de agilidad
manual, memoria visual, enrigquecimiento del lenguaje, actitudes
cooperativas y autosuficientes, etc. Se pasaba del
juego-trabajo al trabajo. Junto a ésta técnica empleaba el
texto libre, el calculo viviente, la correspondencia
interescolar, el dibujo libre, el libra de la vida, el fichero

y la biblioteca de trabajo.

Célestin Freinet considera, la reorganizacién del trabajo
escolar, porgue supone gque existia wuna gran necesidad de
derribar el muro que se habia levantado entre la escuela y la

vida de los alumnos, consideraba la importancia que tiene el
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trabajo-juego en el desarrollo del nifio; la accién que tiene el
grupo en la socializacién del nifo; la obligacién de
proporcionar a los nifios de las escuelas populares las mejores
oportunidades para desarrollarse plenamente; vy, la gran
impaortancia que tiene el intercambio de la experiencia entre
los maestros y la necesidad de investigar constantemente para
me jorar su metodologia. Supuestos de gran importancia que adn

en la pedagogia contempordnea tienen vigencia.

Asi, los planteamientos que gste autor hace, se consideran
realmente interesantes, por lo gue cuando plantea que los
maestros han caido en el tradicionalismo, noto que en mi
practica he incurrido en este modelo de ensefanza, por lo que
pienso que rescatando su técnica del texto 1libre, se puede

favorecer la expresién oral y escrita de los alumnos.

Pero, para poner en practica esta técnica, es importante
analizar la fundamentacién teérica de Freinet. Asi, esta
técnica, en sus fundamentos tedricos segun el diccionario de
las ciencias de la educacién (5) integra las ideas renovadoras
de: el método globalizador de Ovideo Decroly; éste método
propone la estructuracién de contenidos en centros de interes,
organizados en torno al propio nifio} a su medio social y a su
mundo natural que lo rodea. Se basa en la percepcién global
del nifo (sincretismo: interpretacién de la realidad global por

aspectos parciales sin un andlisis de las relaciones que lo

(5) Santillana, Diccionario de las ciencias de la ... México,
Ed. La Prensa, 1993, p. 665.
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ligan al conjunta) gque parte de lo general hacia lo particular;

es decir, del todo a sus partes.

Decroly sefala que el descubrimiento de las necesidades
del nifio permiten conocer sus intereses y que éste aprenderd a
través del proceso cognoscitivo global propio de su edad. Por
lo que propone transformar el trabajo escolar, reunir las
materias, vincularlas en centro de interes. Asi, los contenidos
de los centros de interes estaran relacionados con las
necesidades basicas de los nifios (de alimentarse, de luchar
contra la interperie, de defenderse, de trabajar, descansar Yy
divertirse) y con su ambiente (el nifio y la familia, la
escuela, la sociedad, los animales, las plantas, la tierra, el

agua y el sol y los demas astros).

Para desarrollar cada centro de (fnteres propone tres
fases: la observaciétn continua en su medio natural, la
asociacién (en el espacio: geograffa, en el tiempo: historia vy
relaciones de causa y efecto) y la expresion como medio de
comunicacién (escritura, dibujo, dramatizacién, etc.) ademas,
postula por una supresién del horario fijo y propone una

ensefianza ciclica para los centros de interes.

El plan Dalton: es un modo de llevar a la escuela la
ensefianza individualizada para realizar un trabaijo mas
eficiente. A través de planes de trabajo se mantienen ocupados
a los alumnos simultaneamente con independencia y segun su

propio ritmo. Este plan se apoya en los principios pedagbgicos
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de: libertad del alumno para elegir y organizar su trabajo: la
colaboracién asociada entre los alumnos y la individualidad del
alumno, que le permiten manifestarse como es e interpretar el

mundo de forma persocnal.

Freinet, ademas se sustenta teéricamente del método
Cousinet; que consiste en llevar a la escuela la actividad

espontanea en el juego (actividad ladica placentera, espontanea

y valuntaria). Roger Cousinet, estableci¢ el trabajo por equipo
y por grupos de unos seis alumnos, que se farman
espontaneamente de acuerdo con 8us gustos, intereses,

amistades, etc. El profesor propone tareas, dejandoles trabajar
libremente con el material apropiado y en un lugar
independiente, ensefandoles anicamente aquello que los nifios no
pueden descubrir por si mismos. El tema se elige entre los que
incluye el programa escolar y cada grupo determina el trabajo
que va a realizar. Los equipos son rotativos. Las tareas
principales gque realizan los equipos son: recopilacién de
datos, de observacioén e informacién, su ordenacion,
clasificacién y estudio en colaboracidn con log companeros,
para finalizar individualmente con el trabajo de redaccioén,

dibujo, calculo, etc.

Tratando de analizar los planteamientos de éstos autores,
se notard que hay una gran convergencia en sus ideas, ya gque
todos le brindan al alumno un papel principal en el procesa de
su aprendizaje. Por lo tanto, la técnica Freinet plantea una

practica que rehuye al verbalismo, donde el maestro es el
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centro de atencién, brindandole- este lugar previlegiado al
alumno. Establece una escuela diferente, en un continuo cambio

gque posibilite una actitud abierta a la sociedad.

Utilizando ésta técnica, el docente sera el coordinador de
la convivencia y la vida social vy estimulara a los alumnos, el
papel de estos ser& el de compartir la labor de investigaciones
de su aprendizaje y de su trabajoc, existiendo asi{ una gran

colaboracison entre alumno-alumno ¥ alumno-maestro.

Por todos estos factores es gue se propone para llevarla a
la practica con alumnos de sexto grado, ya que se puede notar
que es una pedagogia realista y practica, basada en la
actividad cotidiana del nifio, ademas se piensa que a través de
técnicas instrumentales sencillas como la escritura. y 1la
lectura se le dard mas valor a la expresién que a la
adquisicién memoristica de conocimientos. Asi, la expresidn se
fomentar& a través del texto libre; que sera cualquier escrito
redactado por el nifio cuando quieré. donde gquiere y en la forma
y segun el tema que elige. De esta forma, la observacién, el
pensamiento y la expresidn natural del nifo se convierten en el

texto.
2.2. An&alisis del contexto socio-historico.

La presente propuesta pretende realizarce en la Colonia
Las Granjas, ubicada en la periferia norte de la ciudad de

Tuxtla Gutierrez, Chiapas.
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Es una colonia muy comunicada gracias al servicio de
autotransporte que hacen accesible el traslado de sus

habitantes para trabajar en el centro de la ciudad.

Esta colonia se encuentra muy marginada y sus habitantes
tienen un nivel econémico sumamente bajo, ya que en entrevistas
realizadas a los alumnos, me he percatado que los padres de
familia reciben un sueldo por debajo del salario minimo, lo gue
hace que frecuentemente los alumnos unicamente cursen la
educaci6n primaria para asi{ ofrecer su mano de obra barata en
trabajos eventuales, esto hace imposible que la familia logre
una mejoria econémica. Es importante mencionar gque muchos de
los nifios de grados superiores, cooperan trabajando un turno
para poder estudiar, ya que 8usS padres no pueden sostenerlo
econémicamente, y adn con todo esto, llegan a la escuela mal
alimentados, demacrados y desvelados, lo que ocasiona gque el
proceso de ensefanza-aprendizaje en muchas ocasiones se vea

obstaculizado por todos estos factores.

E1 tipo de vivienda gque predom:ina son hechae de madera, de
adobe y hasta de cartdn, generalmente se componen de una sola
pieza, en donde vive toda la familia, lo gue hace notar gue

muchos alumnos vivan en condiciones de promiscuidad.

Los habitantes de la Colonia Las Granjas son una poblacién
flotante, ya que frecuentemente llegan familias de diferentes
municipios del estado mientras que otras, parten en busca de

mejores condiciones de vida. Este fendmeno repercute en la
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asistencia de los alumnos ya que hay una constante situacién de
altas y bajas en las matriculas; sobre todec en loe grados

inferiores.

Otro de los factores que influyen negativamente en el
proceso de aprendizaje, son las constantes inasistencias de
algunos nifios, gue por su misma situacién econémica, sus madres
los dejan al cuidado de sus hermanitos, ya que ellas alquilan
sus servicios como lavanderas O sirvientas, o en otras
ocasiones, como antes se menciono, son los mismas alumnos los
gque trabahjan para contribuir al esostenimiento del hogar, lo

gue hace gque falten frecuentemente a clases.

Las Oranjas es una colonia con muchos matices culturales
ya gque sus habitantes son de diferentes municipios del estado.
Profesan en su gran mayoria la religién catolica; estan muy
bien organizados y la presidenta de la colonia promueve s8u
participacién en la politica (apoyando al partido en el poder:
PRI) con la finalidad de que las autoridades los doten de los
servicios publicos mas indispensables. Afor tunadamente lograron
la introduccién de agua potable, lo que vino a favorecer
enormemente a la comunidad, ya que durante mucho tiempo
estuvieron comprando el agua por pipas, y los nifios asistian en

Y

pésimas condiciones de higiene.

La escuela cuenta can trece grupos, por lo que es de
organizacién completa, teniendo un alumnado total de 515 nifios.

Es una escuela gque ha venido ganando prestigio, los grupos
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estan formados de 32 hasta 50 alumnos, por lo que en ocasiones
ge rechazan a algunos nifioe y los inscriben en el turno
vespertino. Las condiciones materiales en las que se encuentra
la escuela no es muy buena, ya que varios grupos trabajan en

galeras por la falta de recursos ecaonémicos para hacer aulas.

Se considera importante hacer mencion de estos aspectos ya
que Piaget sefala que en el desarral}o de la inteligencia del
nifo, el medio social gque lo circunda influye en gran parte
(aungque no ss determinante), asi con este breve bosquejo de la
comunidad nos podemos dar una imagen de ella. Ademas de darnos
cuenta de los factores gque pueden influir positiva o
negativamente en el aprendizaje de los alumnos. Por ejemplo el
hecho de que la mayorfa de los padrgs de familia de los alumnos
gean analfabetas, repercute negativamente en su aprendizaje,
puesto que son padres que no pa;ticipan activamente en la
educacion de sus hijos y frecuentemente obstaculizan este

proceso.
2.2.1 Analisis del grupo

El grupo en donde se llevard a cabo la propuesta, es el

sexta grado grupo "A" de la escuela primaria Leona Vicario.

Son 32 alumnos, siendo 21 hombres y 11 mujeres, con edades
gue fluctuan entre los 10 y 13 afios; por lo que 8us cuerpos
estan en intenso crecimiento y en modificacién, algunos son

"completamente nifios" (por su comportamiento) y otros estan en
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transicién de nifioe a adolescentes.

Realizan una serie de actividades fisicas y movimientos

finos sin dificultad, lograron ya un gran desarrollo fisico.

Son alumnos que tienen relaciones amistosas con casi todos
los demae nifios de la escuela, respetan a los adultos, aunque
no aceptan narmas impuestas, a menos que sean justificadas. Son
capaces de establecer las propias, considerando sus derechos e

intereses y toman en cuenta a los demas.

Se sienten parte fundamental del grupo, rigen sus acciones
de acuerdo a éste, renuncian en oOcasiones a sus gustos
personales por unirse a la mayoria, tienen un gran sentido de
colaboracién en trabajos vy situaciones colectivas. 8e brindan

el apoyo moral y econémico cuando alguno de ellos lo necesita.

Se comunican con gran seguridad, brindan opiniones Yy
sugerencias, se explican las cosas v fendmenos, su vocabulario
es muy amplio. Son nifioe reflexivas, su pensamiento es mas

légico y estan ubicados en tiempo y espacio.

En su trato con los compafieros se nota que demuestran un
gran interes por el sexo contrario, aungque al relacionarse

prefieren formar grupos homogéneos.

La relacién maestra-alumnos también es muy favorable,

existe una relacidn de camaraderia, confianza, amistad, carifio
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y respeto mutuo. Situacidn que- favorece la comunicacidn vy

permite que se trabaje en armonia.



CAPITULO I ITI
METODO
3.1 Descripcién del Método.

La presente propuesta no va a considerar métodos dnicos,
sino una metodologfa, considerada ésta, como un conjunto de
procedimientos ds ensefanza concordantes con la teoria que nos
servira de sustento, por lo que el uso de determinada
metodologia va a definir en gran parte el modelo de sociedad vy

escuela que se pretende construir.

Desde la didactica constructivista se privilegia el método
de la "enseRanza indirecta’” gque va a permitir que el nifo sea
el "descubridor'" del conocimiento; se pone énfasis en la
actividad, la iniciativa y la curiosidad del nifio ante 1los
objetos de conocimiento (fisico, logico-matemdtico y/0

sociocul tural).

Esta concepcién construﬁtivist; del aprendizaje, implica
un rol del maestro en el que se trata de no proporcionar el
conocimiento (ensefianza directal); sino de crear las condiciones
para que sea el propioc alumno el que lo construya; es decir el
maestro no sélo contestard las preguntas del nifio (lo que

requiere el dominio del contenido), sino que le proporcionara



elementos donde pueda encontrar

Para alcanzar éstas metas,

(intr {nsecamente) promoviendo

(desequilibrios), permitiendo

cuestionamientos que involucren

gue sientan la necssidad de

promuevan a un conocimiento

38

respuestas por si mismo.

es importante motivar al alumno

conflictos y contradicciones

que se hagan preguntas y

su capacidad cognoscitiva para

encontrar respuestas los

de

gque

superiaor los contenidos

escolares, a través de una actividad libre y esponténea.

Se

objetos concretos para que

construyendo los conceptos hasta

al promover actividades de
éstos van a

propias concepciones

sugiere ademis, que al empezar la

descubrimiento por
interactuar libremente con

espontdneas;

ensefianza se empleen

partir de ellos s8e vayan

llegar a los mas abstractos,
los alumnos,
los objetos segun sus

para que posteriormente a

través de confrontaciones arriben a un conocimiento mas formal.

3.1.1 Especificaciones del

La presente

de

propuesta

actividades, manera

redactar textos libres para

escrita desde la perspectiva de

Es wuna técnica porgque a

imprenta en la escuela es ''méas

que los

favorecer

procedimiento.
considera la planeacidn de
alumnos de sexto grado logren

la expresién oral vy

la técnica Freinet.

decir de su propio autor, la

modesto: una técnica: un mero

esfusrzo.... la conquista técnica es quizas el esfuerzo capital
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gue postula la pedagogia de nuestros dias.... por encontrar
nuevas facetas y pulir las groseramente talladas, en un
persistente trabajo por descubrir nuevos valores en inéditos
modos de hacer la labor escolar" (6). El método es m&s acabado,
mas formal y por el contrario una técnica puede modificarse o
reestructurarse segun las necesidades y el uso gue la habilidad

y experiencia le aconsejen al docente.

La aplicacién de la técnica Freinet, va a consistir en
pedir al nifio que redacte libremente lo gque le ha sucedido esa
mafiana, o lo que hizo el fin de semana o gl dia anterior, puede
redactar lo que le sucedic en el trayecto para llegar de su
casa a la escuela, etc. Puede si asi lo desea comentarlo a viva
voz, lo importante es crear un clima de confianza vy
compaferismo gque le permitan al nifo expresar libremente sus

ideas, ya que ellos tienen infinidad de motivos para escribir.

Posteriormente, de lo gque los alumnos platicaron vy luego
escribieran, se elige democréticamente el que les haya gustado
mae y lo transcriben lo mas fielmente posible en el cuaderno o
en el pizarrén para que después pase a la impresién, Freinet
los coordinaba de manera gue los més adelantados rectificaran
los errores de los principiantes para volver a leer
globalmente; pero con la cooperacién de todos se imprimira el

texto preparado. Realizandose sin esfuerzo y fatiga ya que al

(6) ALMENDROS H. 'La imprenta en la escuela" en '"Como dar la
palabra al nifio". México, Ed. El Caballito, 1985, p. 9.
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trabajar juntos para realizar un'buen texto, les despierta un
fnteres inmusitado. Una vez impreso, se repartia entre los
integrantes del grupo, se procedia a el intercambio entre los
grupos de la misma escuela para finalizar intercambiandose

materiales con otras escuelas.

Por lo gque para ésta propuesta se ponga en marcha vy
realmente la Técnica Freinet rinda resultados favorables dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje, se sugieren las
siguientes actividades;

- Salir a dar un recorrido por los alrededores de la
escuela.

- Pedir a los alumnos gue observen bien para gque se
percaten de todo lo que sucede durante el recorrido.

- De regreso al saldn de clases, se les pide que platiquen
acerca de lo sucedido en sl paseo: (Qué es lo que mas les gusto
del recorrido?. ¢Qué no les gusté?, ¢A donde les hubiera
gustado ir a pasear?, etc.

- Se les solicita que digan cuales relatos les gustd mas,
para que pasen a escribirlo en el pizarrén.

- Este momento se puede aprovechar para realizar lectura
en voz alta del escrito, donde los alumnos se percataran de las
faltas de ortografia y puntuacién gue presenta el trabajo vy
pueden hacerse las autocorrecciones a las gque haya lugar.

- Una vez pulido el texto (trabajo gque los propios nifios
haran con el maestra) se les pide que lo copien nuevamente.

- Estos trabajos se pueden trabajar en un periédico mural

que lucira frente al salén, con la intencién de gque se sientan
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motivados y a la vez orgullosos - de que su trabajo va a ser
lefdo par todos sus compaferos.

= También se pueden realizar pléticas entre 1los nifos (si
€8 Que no se puede salir de la escuela) de lo que mas les gustés
del trabajo en clases del dfa anteriar, qué hicieron en su
casa, coma les fue en el recreo, que hubieran preferido
aprender, etc., hay muchos motivos para entablar una platica.

= Ahora se les pide que escriban lo que platicaron, claro
estd que sin decirles coma.

- Una vez realizada su redaccién; lo leeran en voz alta
desde sus lugares y los demé&s escucharan con atencian.

- Después, con la ayuda de todos los nifios se puede hacer
un texto, se pedira que pasen al pizarren a redactarlo, para
que entre todos corrijan los posibles erraores de ortografia,
Como usao de maydsculas, uso de letras, signos, puntuacidén,
etc., en si, lograr una buena redaccidn del texto sin perder su
esencia.

~ De la habilidad del maestrg dependerd que este pracesa
se pueda correlacionar con otras dreas.

= Una vez terminado el texto que saldra del trabajao de
todos, algun equipo lo puede pasar a maquina para que
posteriormente se exhiba en el periddico mural de la escuela.

- También se puede invitar al otro grupo de sexto grado
para que participe y se ﬁueda realizar un intercambio de
redacciones.

- Es importante que los alumnas vayan caonservandao éstos
textoe para que se den cuenta de los avances que van lagrandao

para expresar sus ideas y por lo tanto comunicarse can sus
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seme jantes.

El maestro podr& evaluar anotando la participacion de los
nifioe, el {nteres demostrado, el cumplimiento de los textos
libres realizados en casa, se percatar&d de quienes son los
nifios que reguieren mas apoyo, en fin hay una serie de aspectos
que le brindaran elementos para valorar el aprendizaje del

nifo.

3.1.1.1,~- Actividades que se proponen.

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Juan, ponte listo.

0BJETIVO: Los nifios examinaran criticamente textos
publicitarios y discutiran sobre el tema, ya que cada dia es
mas necesarioc desarrollar una conciencia critica ante los
medios masivos de comunicacién, especialmente en lo que se
refiere a los mensajes de la publicidad.

MATERIAL DIDACTICO: Anuncios publicitarios de todo tipo,
que se encuentren en periddicos, revistas, que escuchen en la
radio o que vean en la televisidén. Libro de Espafiol ejercicios
pp. 161-163.

FORMAS DE ORGANIZACION:

~ S8e invita a los alumnos para salir a recorrer los
alrededores de la escuela, con la intencién de que observen vy
anoten todos los anuncios publicitarios gue encuentren durante
el recorrido.

- Una vez en el salén van a leer, comentar y discutir lo

que observaron; se les solicitard que para la siguiente sesién
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de clases lleven un registro de 'los comerciales que aparecen
durante media hora en la radio o en la t.v. y recortes de
anuncios publicitarios.

- Se examinaran en clase el tipo de articulos que
promueven esos comerciales, vy la frecuencia de un mismo
anuncio, y se haran inferencias sobre este examen.

- Una vez realizadas estas actividades se pasara a
trabajar con el libro de texto con la intencidn que los alumnos
hagan comparaciones entre la manera de vivir en tiempos pasados
y la de nuestros dias.

- Los alumnos describiran y comentaran la estampa de
principios de siglo.

- Leen los anuncios publicitarios.

- Examinaran la validéz de las afirmaciones implicitas gue
se esconden en el texto y la imagen publicitaria.

- Comentan las respuestas, discuten la veracidad de las
anuncios del ejercicio y responden las preguntas de su libro.

- Finalmente se les solicitard que relicen entrevistas a
las personas mayores que conozcan CcoOmo se ofrecian las
mercancias en otros tiempoe y leeran su trabajo frente al
grupo, para gque se autocorrijan si es necesario.

Estas actividades pueden correlacionarse con Matematicas

(Ganancias), Ciencias Naturales (Alimentacidn), Geografia
(Paigses importadares vy expartadares), Historia (Nuestraos
antepasados), etc.

EVALUACION: Participacién e interes demostrado en la
realizacién de las actividades, participaciédn en la discusian

por equipos, entrega de los ejercicios de su libro de texto,
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presentacion y autocorreccién del-texto libre.

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Las cajas.

OBJETIVO: @Aplicar en palabras las reglas para el uso del
acento ortografico, a través de la memoria visual.

MATERIAL: Seis cajas de cartén a las Qque se le pegaréan
lstreros: dos que digan: AGUDA, dos con la palabra GRAVE y dos
con ESDRUJULA.

FORMAS DE ORGANIZACION: El grupo se organizard en dos
equipos; el rojo y el azul.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

- Se les pedira a los alumnos que hagan tiras de papel
rasgando o cortando hojas blancas o rayadas.

= En cada tira escribirdn una de las palabras que
encontraron en los anuncios publicitarios. Pueden escribirse en
el pizarrén o bien dictarlas (medicina, reloj, refresco,
maguina, cacerola, galleta, etc.).

- Se invita a seis alumnos para gue ayuden, se les da a
gada uno una caja.

- Tres de ellos, con las cajas que digan aguda, grave o
esdrujula pertenecer4n al equipo rojo. Tres mas, del equipo
azul, llevaran cada uno su caja.

- Réapidamente pasaran por entre los nifios de su equipo
para gue depositen, como corresponda, en cada caja, las
palabras gque escribieron.

- El equipo que termine primero de recoger los papeles y
que, al revisarlos, esten correctamente calocados en las caljas,

sera el equipo triunfador.
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- Posteriormente se les pide'gue trabajen con su libro de
texto, con la intencién que repasen las reglas ortogrdficas de
la acentuacién.

- Se les solicita que a todas las palabras con las gue
jugaron hagan una lista y las clasifiquen segin el numera de
silabas y su acento.

- Se redactaran textos que incluyan algunas de éstas
palabras.

- Se escribiran en el pizarrén para la autocorreccion.

Se pueden correlacionar con otras 4&reas de aprendizaje;
por ejemplo: se Jjuega con los nombres de animales oviparos vy
viviparos (Ciencias naturales), con paises (Geografia), con el
nombre de figuras geométricas (Matematicas), nombres de héroes
(Historia), etc.

EVALUACION: Se considerara la participacién en clase, el
uso y la aplicacién de las reglas ortograficas, el empleo
adecuado de las palabras segun el contexto, la legibilidad de

sus textos y la claridad de sus ideas.

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: El Periodico Mural.

OBJETIVO: BGue los nifios elaboren textos libres qgue
contengan toda la informacién necesaria para describir o
definir algun objeto o suceso.

Bue desarrollen su habilidad de explicar por escrito y con
sus propias palabras el significado de algunos conceptos.

MATERIAL: Ejemplares de revistas, peritédicos, redacciones
elaboradas por los nifios, papel. l&piz, boligrafo, goma,

resigstol, hojas blancas tamafio carta, colores.
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FORMAS DE ORGANIZACION: Se formaran equipos de reporteros
con seis integrantes cada uno.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

- Se recorre el interior de la escuela, al pasar por el
corredor, se les motiva a los alumnos para que observen y lean
el periédico mural que se exhibe.

- Se reparten diferentes ejemplares de revistas y se
permite a los alumnos familiarizarse con ellas, para después
iniciar una conversacidn sobre éstas.

- Se pregunta quiénes conocen la revista que les toco,
cuil es el contenido de la misma, las secciones que consideran
mas interesantes, etc.

- Se pregunta a los nifios si a ellos les gustaria escribir
algo interesante gue pueda ser publicado en esa revista.

- Se reparten ejemplares de periddicas, se recortan
algunas fotografias. Una de ellas conserva el pie de foto y se
emplea como ejemplo.

- Se comenta con ellos las fotografias del periodico y las
escritos de diferentes pie de fotos, asi como el tipo de
lenguaje utilizado par laos periodistas.

- Una vez manipulado y comentado el material, se les pide
gue elijan una fotografia para que redacten al pie de foto.

- Al terminar ''cada reportero’” lee el texto que escribidé y
se comenta si tiene relaciﬁn con la fotografia y si parece
escrito por un reportero.

- S8e propone que los alumnos elaboren una noticia en la
que reporten eventas sucedidos en la escuela o en la comunidad;

desde anécdotas escolares hasta acontecimientos nacionales que
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preocupen a todos.

- Dehen considerar las distintas secciones para que el
periddico escolar contenga una variedad de textos para
informar: noticias, historietas, las redacciones, los mejores
cuentos de los alumnos, etc.

- Los reportercs pueden trabajar entrevistando personas
dentro y fuera de la escuela, posteriormente sus noticias vy
entrevistas ser&n corregidas por los propios alumnos.

: Teniendo las noticias elaboradas y corregidas, se
discute y se decide la mejor forma de organizar el periédico,
clasificandose el material disponible para cubrir las distintas
secciones.

- Asi, unos se encargaran de ilustrarlo, otro equipo de
pegar el material, etc.

- Finalmente se exhibira en la escuela con la intencidn
gue todos lo lean.

EVALUACION: Participacién en la elaboracién de articulos,
en la lectura, redaccién, correccién, entrevistas, elaboracidn

y arganizacién del periodico escaolar.

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Biografia.

OBJETIVOS: Que los alumnos adviertan que la biografia es
una historia sobre la vida dg una persona.

MATERIAL DIDACTICO: Hojas blancas, magquina de escribir,
fotografia de cada uno de los alumnos, resistol.

FORMAS DE ORGANIZACION: Trabajo por equipo o individual.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

- 8e realiza un recorrido por las instalaciones de la
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escuela, con la intencidén que los alumnos se den cuenta guiénes
gon los maestros que laboran ahi y qQue grupo tienen a su cargo.

- Ya dentro del salén, se les pregunta si les gustaria
saber un poco mas de la vida de cada uno de ellos.

- Al surgir el interés por investigar un poco mas, se les
propone que realizan entrevistas (a la hora de recreo) a cada
uno de los maestros.

- Los equipos van a redactar las preguntas que consideren
importantes para saber la historia de la vida de los maestros
de su escuela y posteriormente realizaran la entrevista.

- Una vez realizada la entrevista, los equipos redactaran
la biografia del maestro entrevistado y la leeran frente al
grupa.

- Se corregiran posibles errores ortogré&ficos.

~ 8e les pedira de tarea que realizen alguna biografia,
entrevistando a uno de sus familiares.

- Leeran frente al grupo la biografia que realizaron y se
autocorregiran.

- BSe platicara con ellos, para decirles que quiza es el
altimo afic que permanecerdn juntos, ya Qque se inscribirdn en
diferentes escuelas. Por lo que una autobiografia o "higtoria
de su vida" serad un documento revelador de lo que ellos
consideran como la informaciédn mas impartante sobre si mismos.

- Se les pedira que propongan un esquema de los puntos a
que su autobiografia debe referirse. Por ejemplo, antes de
agsistir a la escuela, desde que ingrese a la escuela y 8us
planes para el futuro.

- Escribirdn en un texto todo lo que les parezca
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importante de su vida, lo leeran'y lo autocorregiran para que
la redaccitn sea correcta.

- Pasaran a maquina lao redactado, y entregaran su
autobiografia con su fotografia. Se sacaran fotocopias, de
manera que el producto final le guede a cada alumno.

EVALUACION: Se tomard en cuenta el trabajo con el equipo,
la participacién en las entrevistas, la redaccién y entrega de
la biograffa de su familiar, participacién en la lectura vy
escritura en el pizarrén, la autocorreccitn vy la entrega a

maquina de su autobiografia.

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: E1 Baloncesto.

OBJETIVO: Que los alumnos corozcan y manejen log elementos
que constituyen la palabra: el lexema y el gramema.

MATERIAL DIDACTICO: Una pelota para Jjugar baloncesto,
hojas, boligrafo.

FORMAS DE ORGANIZACION: Se formaradn equipos de seis
integrantes cada uno.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

- 8e organizara una salida para la cancha de Basguet-ball
gue se ubica en un parque, cerca de la escuela.

Se les pide a los alumnos que lleven su cuaderno Yy un

boligrafo para gque vayan anoﬁando lo que observen en el paseo.

- S8e organizaran tres encuentros de Basquet-ball (15
minutos cada uno) de manera que los seis equipos participen.

- Mientras los equipos juegan, los equipos observadores
iran tomando notas de lo que parezca mas interesante.

- De regreso al salén de clases, los alumnos redactaran
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textos en donde plasmen lo gque les parecié el paseo.

- Se leeran y se escribiran los textos en el pizarrén de
manera gque se realizen las correcciones pertinentes.

- Los alumnos escogeran palabras de sus textos, de manera
que queden ''vivas' al perder uno o sus primeros fonémas.

- Buscaran palabras que al perder su fonéma inicial se
transforman en otras distintas.

- El coordinador les dara algunos ejemplos a los nifios
como: rosa-osa, lana-Ana, rojo-ojo, basta-asta, sabe-ave, etc.

- Dejar4a gque los nifios se entretengan buscéndo otras.

- Podr& jugarse este juego en equipos.

Una variante de esta actividad seria, que en vez de perder
un fonema, la palabra pierde dos, ejemplo: palabra-labra,
cabeza-besa, zapato-pato.

En un primer momento no se considerara la ortografia. En
la segunda etapa ya se iran viendo los cambios ortograficos por
ejemplo: Ana se escribe con mayuscula, sabe con b y ave con v,
cabeza con z y besa con s, etc. Se debe dar oportunidad que
sean los propios nifios los que descubran esos cambios
ortograficos.

EVALUACION: Participacidn en las actividades por equipas y
en forma individual, redaccién y correccién de textos,
participacién en la lectura de sus textos, trabajo y entrega de
las palabras escritas correciamente.

NOTA: Este paseo, se puede ademas correlacionar con
matemiticas, para trabajar la conceptualizacidn del perimetro
de la circunferencia, medicién del aro de enceste, del centro

de la cancha, etc., con ciencias naturales, para que los
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alumnos comprendan gque el deporte es bueno para la salud, en

geografia, ubicar los puntos cardinales, etc.

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: ¢Muy viejo y muy sabio?

OBJETIVO: Que comenten y discutan el contenido de un
texto. Utilicen correctamente los signos de puntuacion.

MATERIAL DIDACTICO: Unos textos, boligrafo, papel, libro
de espafol ejercicios.

FORMAS DE ORGANIZACION: Trabajaran equipos de seis nifios.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

- Se muestra la lectura del libro de espafiol "El grillo
maestro" y se establece con los alumnos un didlogo en el que se
les solicitara que infieran, a partir de las ilustraciones la
clase de informacién gque traera la lectura.

- Se les invita a gue lean el texto en voz alta y en
determinados momentos a preguntar '"ique creen que va a pasar? vy
"ipor qué creen que suceda?”, asi cada nific va leyendo por
turno una parte y deteniéndose para hacer predicciones.

- El coordinador les hara ver algunos aspectos en los gue
pueden basar sus predicciones: ilustraciones, contenido previo,
expectativas propias, etc.

- Cuando los nifims han extanado sus oOpiniones, se
continda con la lectura del ﬁexto para que ellos confirmen o no
sus predicciones.

-~ Posteriormente se leeran las preguntas y se comentaran,
dejando a los equipos de alumnos en la mayor libertad posible
para gque expresen sus ideas con la mayor claridad posible.

- S8e les pedir&a a los equipos de trabajo que elaboren mas
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preguntas que se les ocurran y las lean en voz alta para que
todos las anoten y las respondan.

- S8e autocorregiran y utilizaran correctamente los signos
de puntuacién.

- Finalmente, haran una composicién o un ejercicio de
redaccién libre con una o varias preguntas que hayan elegido
por parecerles mas interesantes.

- Las redacciones se leeran en voz alta y se escribiran en
el pizarrén, de manera que los alumnos corrijan la ortografia y
ademas escriban los signos de puntuacién necesarios.

- Los trabajos corregidos e ilustrados con dibujos, se
expondran al frente del salén para que todos los lean.

EVALUACION: Participacién en el di&logo para comentar vy
discutir el texto. Elaboracién de laé preguntas, redaccién de

la composicién y la revisién de sus producciones escritas.

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: (Que letra falta?

OBJETIV0S: GQue los alumnos usen correctamente las palabras
homéfonas con 8, C y con Z dentro de un contexto. Que ocbserven
que en el espafiol que se habla en México, existen dos o tres
letras gque corresponden a un sélo fonema. Ejem.: /S8/8, z y c.

MATERIAL DIDACTICO: Una hoja impresa con palabras
homéfonas, lapiz, goma, diccﬁanaric. libro de texto.

FORMAS DE ORGANIZACION: Trabajo por equipos.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

- Se platica con los nifios acerca de las palabras
homéfonas.

- 8i desconocen o no recuerdan gque son las palabras
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homéfonas pueden utilizar el diccionario.

- Se les pide que mencionen algunas palabras homéfonas y
que pasen al pizarrdn a escribir enunciados en donde las
utilicen correctamente.

- E1l coordinador entregara& a cada nifio una hoja impresa en
donde se hacen varios listados de palabras homéfonas a las que
les agregaran la letra s, c© 0 2Z. Ademas buscaran en el
diccionario el significado de cada una de ellas.

LQue letra falta?
NOMBRE :

Busca la letra que falta para completar las palabras
homéfonas: S, C, © Z. Y encuentra en el diccionario su
significado.

raza:

raga:

veg:

vez.

as.:

hag:

haz:

cauge.

cauge:

- Para finalizar, se les pide que elaboren textos libres
en donde utilicen algunas de estas palabras.

- Se realizan las correcciones a gque haya lugar; se pasan
a maquina y se exponen al frente del saloén.

EVALUACION: Participacion en la elaboracién y correccion

de los textos libres. La realizacién de los ejercicios en la
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hoja gque se les entrego. Participacién en la exposicién de los

textos.

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: | Alto !

OBJETIVO: El nifio desarrollara su imaginacién escribiendo
una historia. Que utilice las letras mayusculas correctamente.

MATERIAL DIDACTICO: Gises de colores.

FORMAS DE ORGANIZACION: La actividad se desarrolla en
equipos de ocho nifios.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: Los alumnos trazan en el
patio un circulo de aproximadamente dos metros de diametro,
dividido en ocho casillas, en cada una anotaran correctamente
gl nombre de un pais.

- Cada integrante del egquipo, escogera una casilla vy
recordar4d el nombre del pais que le tocé; en cada eguipo
escogeran al nifioc que inicie el juego el cual gritarda: Declaro
la guerra en contra de ..... | Perda !

- Todos los nifios correrdan hacia el exterior del circulo
excepto el nific que ocupa la casilla .nombrada quien debe saltar
rapidamente al centro y gritar | Alto !

- Todos los jugadores deben detenerse al momento de
gscuchar la palabra | Alto !

- El nifio que saltée al centro tiene gque anticipar en
cuantos pasos o saltos de la misma medida puede alcanzar a
alguno de sus compafieros.

- Si con este numeroc de pasos lo alcanza, se le anota un
punto bueno en su casilla, pero si falla, en su anticipacién se

le pondré un punto malo X.
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- El juego continua con el nifio que esté a la derecha del
que inicié y se procede de la misma manera como se explicd para
gue al término del juego resulte ganador aquél que acumule
mayor numero de puntos buenos.

- Despugés de haber jugado, los alumnos redactaran una
historia imaginando que viven en el pais que le toca.

- Leer&n su historia y pasaran a escribirla al pizarrdén de
manera gque corrijan los errores Yy hagan buen uso de las
mayusculas.

- Entregaran sus historias ya corregidas.

NOTA: Esta actividad puede correlacionarse con ciencias
naturales (y con todas las areas, segun el criterio del
maestro) ya que se pueden escribir en las casillas los nombres
de animales y los alumnos pueden realizar investigaciones, para
trabajar el tema "El comportamiento animal”.

En matematicas se puede trabajar célculo de longitudes vy

mediciones, en geografia: paises y capitales, ubicacidn, etc.

OTRAS SUGERENCIAS GENERALES PARA TRABAJAR EL
LENGUAJE ORAL Y ESCRITO EN LA ESCUELA PRIMARIA

-~ El maestro debe dejar que sus alumnos se expresen lo més
posible y con toda libertad.‘ que hablen con él y hablen entre
ellos, que escriban mucho y lean a menudo.

- Ayudarlos a encontrar la palabra justa y la construccion
precisa, para no dejar gue piensen las cosas a medias.

- Que acostumbre a los alumnné a comprender todo lo que

lean, a no quedarse con ninguna duda.
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- Que la lengua gque estudien sea una que ellos conocen, la
que oyen todos los dias, sencilla y cotidiana.

- Que se fomente y propicie la espontaneidad en la
escritura, lo mismo que en el lenguaje oral.

- Hay gque proceder con mucha cautela en las correcciones.

- Recuerde que la ortografia se aprende mucho mejor por
memoria visual (al leer) que por aprendizaje de reglas
ortograficas.

- Mas que darle informacién al nifio; mas que proveerlo de
conocimientos, interesa despertar su capacidad de andlisis y su
curiosidad ante la lengua que €&l mismo habla.

- Es importantisimo correlacionar el espafol hacia atras
areas de aprendizaje para que el alumno amplie sus

conocimientos.

3.2 Recursos humanos:

Para poner en marcha esta propuesta se requerira del grupo
del sexta grado "A", de la Escuela Primaria Leona Vicario.

Ubicada en la Col. Las Granjas, Tuxtla Gutierrez, Chiapas.

3.2.2 Recursos materiales:

Los que se describen en las actividades, ademas de los

recursos didacticos cotidianos del aula: pizarrén, gises, etc.

3.3 Cronograma de actividades.

A realizar en el sexto grado grupo "A" de la Escuela
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Primaria "Leona Vicario" CCT: O7DPR2254F.

PERIODO COMPRENDIDO DEL 23 DE MAYO AL 17 DE JUNIO DE 1994.

Semana del 23 al 27 de Mayo

Se trabajaran las actividades: ''Juan ponte listo” vy "Las
cajas".
Lunes: Recorrido por leos interiores de la escuela,

comentarios y discuciones.

Martes: Registro de comerciales, se examinaran textos
publicitarios, trabajo en el libro de texto, lectura vy
gjercicios.

Miércoles: Realizacién de entrevistas y autocorrecciones.

Jueves: Actividad "Las cajas", los alumnos se organizaran
por equipos y realizaran las actividades.

Viernes: Evaluacidgn del trabajo de la semana.

Semana del 30 de Mayo al 03 de Junio

Esta semana se trabajaran las actividades: "El periddico
Mural" y "Biografia'.

Lunes: Se realizard el recorrido en el interior de la
escuela y se observara el periddico mural. Los alumnos
redactar&n un textao, se autopar?egiran.

Martes: Trabajaran con ejemplares de diversas revistas.
Los alumnos reporteros redactardan textos con la informacién
necesaria para describir un suceso Yy ademas realizaran
entrevistas. Elaboraran noticias y entrevistas y se

autocorregiran.
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Miércoles: Elaboracion del peritdico mural.

Jueves: Los equipos redactaran preguntas y haran
entrevistas.
Viernes: Redaccidn, autocorreccidén y entrega de

biografias.

Semana del 06 al 10 de Junio

Se trabajaran con las actividades: "El baloncesto” vy "Muy
viejo y muy sabio”.

Lunes: Salida a la cancha de basguet-ball, mientras unos
equipos juegan, los observadaores . toman notas de lo mas
interesante.

Martes: Redaccién de textos de lo que les parecis el
paseo, autocorreccién, juego con las palabras.

Miércoles: Trabajo en equipos, lectura de la lectura de su
libro de texto.

Jueves: Lectura de preguntas, comentarios, elaboracisén de
sus propias preguntas y respuestas.

Viernes: Har4n una composicién, Yy 8e revisardn sus
producciones escritas.

Semana del 13 al 17 de Junio

Las actividades gque se trabajaran ésta semana son: "Que
letra falta" y iAlto!".

Luneg: Los alumnos trabajaran con las palabras homafonas vy
utilizaran el diccionario

Martes: Trabajardan can la hoja impresa, redactaran vy
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corregiran los textos libres.

Miércoles: Exposici6én de textos elaborados.

Jueves: Jugardn en equipos Yy anotaran a los ganadores.
Cada participante redactara una historia imaginaria.

Viernes: Autocorreccién y entrega de las historias para

posteriormente exponerlas.,

—_—_—_—_—_—_____.___—_—_—————————_—_—_—_—_—_—_—_-——————________—
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3.3.1 CRONOGRAMA GENERAL
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cCAPITULO IV
RESULTADO Y EVALUACION DE LA PROPUESTA
4.1 Presentacitn y anadlisis de los resultados.

En este apartado se explicara, detalladamente como
actuaron los alumnos en las actividades que se emplearon para

lograr que se apropiaran del conocimiento.

Antes de poner en marcha la propuesta pedagdgica se
realizé una pequefia evaluacidn diagnéstica, la intencidn fue
conocer las condiciones en gque 8e encuentra el grupo y asi
poder establecer si los alumnos tienen el suficiente dominio de
la lecto-escritura. Ademas se aprovecho esta evaluacitn para
que fueran los propios alumnos quienes conocieran su punto de
partida y reconocieran sus "puntos débiles"”, las limitaciones
que tiene en cuanto a vacabulario, técnicas de lectura,

conocimientos gramaticales, etc.

Log resultados de la évaluac?én diagnéstica permitieron
analizar alguna deficiencias eapecificaa de los alumnos como
fluidéz al leer, faltas de ortografia, utilizacién de signos de
puntuacién. Se detectaron las posibles causas y se indicaron
algunas medidas para superar dichas deficiencias, como son la

pridctica de lectura, elabaoracién de resamenes de diversaos
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textos, redacciones de su vida cotidiana, etc.

Posteriormente, al trabajar las dos primeras actividades
propuestas para la primer semana de trabajo, los alumnos
mostraron gran interes por formar los equipos de trabaijo,
reuniéndose en su mayaoria por simpatia, formandose equipos
homogéneos de hombres y mujeres; quedaron fuera de los equipos
en un primer momento dos nifios que se han caracterizado por ser
los mas "molestosos', pero con la intervencidn de esus amigos

rapidamente se integraron a un equipo.

Se utilizé esta técnica colectiva por equipos ya que a los
alumnos les agrada trabajar de esta manera porgue, establecen
relaciones esponténeas de comunicacién vy una interaccioén
estrecha y eficdz entre ellos. Lo que viene a propiciar gue el

aprendizaje se alcance de una manera mas facil y divertida.

En los equipos de trabajo los alumnos realizan en comun
lag actividades., cooperan y se solidarizan y todos los miembros
trabajan participando activamente en el procesc de ensefianza-
aprendizaje. Se situd a los equipos como verdaderos
protagonistas del proceso, se les delimité las tareas a
realizar para que se lograran los objetivos. 8e intercambiaron
sus puntos de vista, confrontaron sus ideas y las nociones gue
tiene de las cosas. De esta manera se promovié la colaboracidn,
la reflexién y la participacion de los alumnos que es basica

para que construyan su conocimiento.
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Asi, a los equipos les encantéd la idea de recorrer las
calles cercanas a la escuela y como se encontraron con una
gerie de misceladneas en donde hay una gran variedad de anuncios
publicitarios, pidieron permiso & los duefioe y se dedicaron a
tomar nota de lo que observaron; algunos equipas por iniciativa
propia se abocaron a la tarea de cotejar precios de una tienda
a otra para investigar a donde vendian mae barato (oportunidad

que fue aprovechada para correlacionar con matematicas).

Puede notarse que los contenidos se abordaron a partir de
una situaciédn real con la intencién de que los nifos
reconocieran, vivieran y manipularan lo cercano a ellos, lo
objetivo y lo concreto, para que después con toda esa serie de
elementos que habian rescatado, pudieran plasmar sus ideas vy

opiniones.

De regreso a la escuela, los alumnos leyeron, comentaron,
discutieron y analizaron la clase de articuloe que promueven
los anuncios que observaron y gue en su mayaria,
desafortunadamente, fueron de cigarrillos, botanas, cervezas,
licores y refrescos. Los equipos expusieron en farma oral y por
escrito lo dafino que es para la salud consumir esos productos
(correlacién con ciencias naturales) y la falta de veracidad de
lo que afirman. Un nific propuso elabarar anuncios comerciales
que realmente fueran benéficos para los consumidores. A la
mayoria les agradé la idea vy elaboraron una variedad de
anuncios gque posteriormente se expusieron afuera del salén para

que los demas alumnos de la escuela pudieran leerlos.
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Se elaboraron anuncios de este tipo

doQufe»res cuidar
fu salvd ©




65

A partir de este ejemplo podemos ver que los alumnaos
fueron capaces de examinar criticamente los anuncios
publicitarios y dieron alternativas para evitar un poco la
influencia negativa de éstos. Proceso eficdz y necesario para
desarrollar una conciencia critica de los alumnos ante los

medios de comunicacidn.

Enseguida se realizaron los ejercicios del libro de texto,
los alumnos leyeron, analizaron vy respondieron a las preguntas,
ademas de leer y exponer las entrevistas que aplicaron en su
casa a sus familiares o vecinos sobre coma se ofrecian las

mercancias en otros tiempas.

Esta actividad rescata la pedagogia centrada en la
actividad natural y socializada del nifio que propone Freinet,
ya que se realizaron actividades fuera de la escuela que
permitieron a los alumnos ponerse en contacto con la realidad
de la vida, y a través de los textos libres, expusieron como la
consideraron adema&s de como creyeron que era el comercio hace

mucho tiempo.

De esta manera, con la informacién recabada en los textos
libres, los alumnos los leyeron y 'poateriormente pasaron al
pizarrén a escribirlos para autocorregirlos. Este proceso es
muy necesario ya que al ir leyendo y escribiendo, los mismos
alumnos ee van dando cuenta de los errores de ortografia vy
puntuacién y ya no es el maestro, el gque se va a encargar de

tachar los errores, es el mismo nifio que se corrige.
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Una vez corregidos, los textos libres son pasados en
limpio y se exponen en el salén para que sean leidos por los

nifios (ver apéndice).

En la segunda actividad, "las cajas'', los alumnos se
entusiasmaron caon la idea de realizar competencia entre ellos.
Es recomendahle utilizar el juego para motivar el interes de
los nifios, al competir se impulsan a eobrepasar a los demas y
el sentimiento de superacién es una recompensa satisfactoria
para ellos. Los alumnos jugaron con las palabras, algunos se
equivocaron por los nervios, por lo gque en la segunda ocasidn
en que participaron tuvieron mas cuidado del uso de las reglas
de ortografia ya que lo que deseaban era ser ganadores. Después
de jugar redactaron textos libres gque inclufan algunas de las
palabras con que jugaron, después los escribieron en el

pizarrén y se corrigieron laos errares.

En la segunda semana de trabajo del 30 de mayo al 03 de
junio, se dié inicio la actividad de "el periddico mural” por
lo que se propicié que los alumnoe tuvieran contacto directo
con el periédico mural de la escuela, lo observaron y lo
leyeron, ademas de leer algunos reportajes de periddicos Yy
revistas que llevaron al aula. Se les gugirié a que Jjugaran a
los 'reporteros'. Coma ensayo para hacer un reportaje
recortaron una fotografia del material que llevaron y
escribieran al pie de foto sus propias redacciones,
posteriormente las leyeron frente al grupo vy logs alumnos

comentaron si hahia relacién entre la fotografia y el texto.
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Esta interaccién entre los nifios logrd que redactaran una serie
de textos gque contenian la informacién necasaria para describir

lo que habfan recortado.

La participacién activa de los alumnos en el trabajo, los
motivé para gque escribieran cosas interesantes, elabaoraran
noticias, investigaron las fechas a conmemorar, realizaron una
composicién de despedida a la escuela, entrevistaron al
director de la escuela para informarse de la fundacién de la
misma, dibujaron y finalmente elaboraron el periédico mural con

todos los textos que previamente habian sido corregidos.

Estas actividades permitieron que los alumnos conocieran
las distintas secciones gue componen un periédico, pero lo mas
impartante fue que interactuando entre ellos, observando,
manipulanda, analizando y recortando aprendieron mas y
construyeron sus propios conceptos, utilizaron la
lecto-escritura como un recursa indispensable para expresar sus
sentimientos, ideas y opiniones. Ademas de gue la elaboracioan
del periédico permitié que los alumnos y maestros de la escuela

se percataran y leyeran todo el trabajo realizado.

Aprovechando la motivacion de redactar una biografia para
el periédico, se retomé esta actividad para iniciar el trabajo
de la ‘"biografia”, los alumnos motivados para redactar la
biografia de wuna persona conocida, se dedicaron a realizar
entrevistas a amigos, parientes o a algun maestra que colabord

con ellos. Esta actividad permitié que de una manera diferente
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(y no a través de la tradicional copia de biografias compradas)

conceptualizaran la funcién de la biografia. ademés de que

leyeran, redactaran, entrevistaran, elaboraran sus propias

preguntas y gue finalmente redactaran su autobiografia.

Lorena escribis lo siguisnte:
M Avicologatia
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De manera semejante los dem&s alumnas redactaron su propia
biografia, posteriormente intercambiaron sus redacciones con la
finalidad de gue corrigieran los posibles errores, después las
pasaron a maquina (los alumnos llevaron al salén dos maquinas
de escribir) pegaron su fotografia, se sacaron copias de cada
una de las biografias y se engargolaron de manera que a cada
alumnc le correspondiera un ejemplar para asi tener un
documento revelador de la "historia de la vida" o la

informacién mas importante de cada uno de ellos.

Analizanda esta actividad se puede decir gque los textos
redactados fueron elaboradaos con absoluta libertad, escribieron
lo gque creyeron interesante y esto demuestra que los alumnos
fueron capaces de realizar buenas redacciones y que no hay
necesidad de que el maestro le imponga una serie de requisitos
para que lo hagan. Se reguiere que el maestro coordine el
trabajo, los motive y respete las opininnes de loe alumnos, de
esta manera se puede mejorar en mucho el proceso de ensefianza-

aprendizaje del espafol vy las demas asignaturas.

La tercer semana de la puesta en marcha de la propuesta
dié inicio con la actividad del juego de "baloncesto”. A traves
del juego, actividad que  los alumnos realizan en forma
placentera, espontanea y voluntaria se tiende a favorecer el
desarrollo de ciertas habilidades y conocimientos, ya que exige
la participacién activa de los alumnos y éstos al jugar guardan
ciertas relaciones como creatividad, solucion de problemas,

etc.
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La idea rectora de esta actividad fue que a través de la
redaccion de textos libres de lo observado y realizado en el
paseo y el Jjuego, escogieran algunas palabras para que
conocieran y manejaran los elementos que la constituyen: el

lexema y el gramema.

La actividad resulté todo un éxito ya que a los alumnos
les encanté jugar. En el salén elaboraron sus textos y se
autocorrigieron, escogieron palabras y trabajaron con ellas
lograndose el objetivo que se queria alcanzar y se correlaciono

con otras &reas.

La segunda actividad de esa semana (Muy viejo y muy sabio?
del libro de texto, se trabajo también en forma colectiva, los

equipos comentaron vy discutieron el contenido del texto vy

realizaron ejercicioe de redaccidn utilizando correctamente
los signos de puntuacidn. Redactaran su composicién, la
presentaron al grupo para su correccidn y después la

expusieron.

La cuarta y ultima semana del 13 al 17 de Jjunio se
trabajaron también dos actividades: ¢(Que letra falta? y el
juego de jAlto!. La primera _actividad se trabajé de acuerdo a
como estaba planeada, los nifios recurrieron al diccionario para
aclarar algunas dudas sobre las palabras homéfonas. Los alumnaos
ge dictaron palabras entre ellos 1o que fue favorable para la
interaccién del grupa, comentaron, discutieron y se

corrigieron.
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Se retomé la idea central de un sujeto cognoscente que
construye y transforma constantemente sus conocimientos al
interactuar con objetos. ldea que nos proporciona Piaget y que

es de gran utilidad si se utiliza en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.
En las actividades se procuro® conceptualizar
el aprendizaje como un procesa activo donde el alumno

manifiesta errores y aciertos al tratar de construir su

conocimiento.

La segunda y ultima actividad de la semana fue el juego
iAlto!, en esta actividad que era una mera funcién recreativa
de loe nifos, se adecué de manera que fuera aprovechada en

términos didacticos. La utilizacion esponténea y libre del

juego permitid gue los alumnos desarrollaran su
habilidad imaginativa y gque se lograra el objetivo
gue fue, a través de la redaccién de textos
libres los alumnos utilizaron correctamente las letras

mayusculas.

Los nifos jugaron por equipas, ¢ste juego-trabajo grupal
fomenté la interaccién social que resulta de gran importancia
en el proceso de reconstruccién del conocimientos elaboraron
sus textos libres, algunos los leyeron en voz alta, otros
pasaron a escribirlo en el pizarrﬁn y todos participaron en la
correccién y finalmente canceptualizaron cuidndo vy cémo deben

aplicar el uso de las letras mayusculas.
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4.2 Evaluacién de la propuesta

Esta propuesta intenta proponer un cambio en la ensefianza
de los contenidos de espafol, a través de la reflexién sobre
lag condiciones como se lleva a cabo el proceso ensefilanza-
aprendizaje, se proponen algunos elementoe para diseflar nuevas

situaciones didacticas gue puedan favorecer dicho proceso.

Tratando de evaluar éste trabajo, se puede afirmar que la
delimitacién del problema fue adecuada para la problematica que
se abordé, ya que se ubicd especificamente en un grupo de sexto
grado de educaciodn primaria y en el contexto real que

circunscribe a los alumnos.

Las aportaciones tedricas que brinda la teoria
Psicogenética, fueron el sustento psicolégico para enriguecer
las ohservaciones e interpretaciones que el docente hace de la
actuacién de los alumnos en el momento que se estad llevando a
cabo el proceso ensefanza-aprendizaje. Esta teoria, permite
identificar las caracteristicas psico-sociales de los alumnos,
reconocer sus relaciones cognitivas, sociales y afectivas que
inciden en la practica docente. De esta forma el maestro puede
conceptualizar el proceso de ensefianza-aprendizaje desde una
dimensién mas amplia en donde consideré que el aprender no es
un acto de memorizacién o de recepcién de estimulos, gina un
acto de creacidn por parte del alumno. Es la busqueda personal

de un camino para llegar al conocimiento.
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El rescate de la técnica Freinet para servir de sustento
pedagdgico, fue de gran utilidad, los textos 1libres que los
alumnos redactaron les brindaron la oportunidad de expresar por
escrito sus ideas, opiniones, 8us sentimientos, todo esto con
gran libertad. Los alumnos plasmaron lo que observaron,
pensaron o sentian de alguna situacisdn. Poco a poco rompiéron
con esa barrera que les impedia eecribir, y demostraron que son
muy capaces de redactar, leer, entrevistar sin necesidad de la

conduccién del maestro.

Trabajaron en su casa solaos y l1legaban motivados al otro
dia a la escuela para maostrar a sus compafieros lo que habian
logrado hacer. Situaci6n gue motivéa a gque todos trabajaran
porque no podian llegar con las manos vacias Yy ademas se logrod
que realmente le encontraran el sentido, el uso de la lecto-
escritura para poder expresarse, comunicarse con las demas

personas.

El1 contexto socio-histérico sirvid de mucho considerarlo
ya que el medio social que rodea al nifa influye en el proceso
de aprendizaje, por lo gque éste trabajo consideré los aspectos

que podian incidir a favor o en contra del mismo.

La técnica de Célestin Freinet se adecud al contexto de
los alumnos, las procedimientos Qque se planeron fueron
adecuados y las estrategias fueron efectivamente las mejores

para tratar el problema y alcanzar el logro de los objetivos.
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4.2.1 Conclusiones y sugerencias

Es indispensable que el docente realice una reflexién en
su labor cotidiana; gque haga un alto vy cuestione 8u practica
con preguntas ¢porgue mie alumnos no aprenden?, iseré yo el gue
esta fallando en éste proceso?, ¢qué hacer para que log alumnos
conceptualicen éste contenido?, y muchas otras preguntas mas
que le planteen problemas de ensefanza, ya Qque esta es su
labor, ensefar. Asi de esta manera, se verad obligado a
investigar, a buscar una fundamentacién teérica-metodolégica
que le permita, por un lado entender coémo aprende el nifio y por
el otro, disefar estrategias didacticas que favorezcan el

aprendizaje de los alumnos.

Ya no se vale que el docente se regpalde Unicamente con
lag ideas que ha ido acumulando 3 lo largo de su experiencia
cotidiana. Si el mundo estd cambiandao constantemente y a pasos
agigantados, no es posible que el maestro gsiga ensefando como
le ensefaron a él; es necesario que rebonceptualice gu practica
para formar alumnos que la sociedad actual demanda: individuos
mentalmente activos, creadores, inventores vy descubridores.
Pero, no se pueden farmar sujetos mentalmente activos, si se
fomenta la pasividad intelectual, si el docente acaba coan el
ingenio y la creatividad de los alumnos en el aula. Por lo gue
se regquiere un cambio de actitud del maestrao, una bldsgueda de

alternativas gque permitan elevar la calidad de la ensefianza.

Afortunadamente se han realizado una serie de
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investigaciones gque proporcionan al maestro una gran cantidad
de elesmentos que le permiten enriquecer o transformar su labor

frente al grupo.

Asi, por ejemplo, la teoria de Jean Piaget es de gran
utilidad, y si retoma el contenido cientifico de las
aportaciones de este autar y lo extiende a su practica
cotidiana, va a considerar que la ensefanza debe estar
estrechamente ligada a la realidad inmediata del nific y que
¢sta deba partir de los intereses de los alumnos. Asi, al
comprender el desarrollo de la inteligencia del nifo, el
maestro serd capaz de proporcignar situaciones de aprendizaije
gue realmente favorezcan el proceso de reflexion que el alumno
hace sobre su propia accién para poder construir su propio

aprendizaje.

Por el aspecto pedagégico la técnica Freinet también
aporta elementos que el maestro puede utilizar para motivar el
aprendizaje y ensefar desde otra perspectiva, a través de
practicas de libre expresidén de los nifios vy trabajar en

estrecha relacion con ellos.

La redaccién de textos libres es una técnica que promueve
y motiva el finteres espontaneo de los alumnos para expresar sus
intereses, necesidades, opiniones, sentimientos, dudas, etc. y
éstos textos libres pueden ser aprovechados para trabajar
diversos contenidos y correlacionarlos con las otras areas de

aprendizaje. De esta manera el aprendizaje se hace mé&s facil vy
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entretenido para los alumnos y el docente al interactuar con
ellos, al ponerse a su nivel, deja atras el autoritarismo y los
formalismos que lo ubicaban en un nivel superior y que tantos

obstaculos ocasiona al proceso de ensefianza—-aprendizaje.

El alumno aprende trabajando con sus compaferos, por lo
que se regquiere gue el maestro propicie la interaccién social,
con la finalidad que los alumnos confronten sus experiencias,
intercambien ideas vy propongan alternativas posibles de
solucién a problemas que se les presenten, con la idea de que

logren mejores formas de analisis y comprensién de las cosas.

Es importante gue el maestro considere a la evaluacién
como un proceso intimamente vinculado a el proceso de
ensefanza—-aprendizaje, gue le va a permitir generar
constantemente informacion para detectar si loe alumnos estan
aprendienda, cuales son sus acieftos o lag fallas, qué
contenidos requieren ser retroalimentados, cual es 1la actitud
que asumen los alumnos dentro y fuera del aula, en fin,
utilizar una serie de recursos gque permitan recabar la

informacién necesaria para evaluarlos.

Para finalizar cabe mencionar que la presente propuesta es
sdlo una alternativa gque intenta contribuir a mejorar la
ensefanza del espafiol en la escuela primaria. Pero es necesario
tener en cuenta gque cada maestro es creativo vy conforma a ello
puede disefar sus propias estrategias didacticas, planearlas,

considerando siempre el nivel de conocimientos de sus alumnos,
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sus {ntereses, los contenidos a trabajar y el contexto social

que rodea al nific para gque de esta manera logre mejores

resul tados en su practica docente.
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