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INTRODUCCION

Una de 1las necesidades del hombre ha sido perpetuar
para generaciones futuras sus pensamientos, sus conocimien-
tos. Ante esta necesidad, a través de 1los siglos, el
hombre inventd y perfecciond, al mismo tiempo que socializé,

un sistema de escritura.

En nuestro tiempo las instituciones escolares se
han encargado de realizar las acciones adecuadas para

que el nifio se apropie de este legado.

Considerando como tema esas actividades, es donde
nace la inquietud para realizar este trabajo: Cdémo se
han llevado a cabo esas acciones en 1las escuelas mexicanas
para que el nifilo se apropie del sistema de escritura,

en el periodo de 1900 a 1994.

Para el docente, el hecho de elegir un método para
la ensefianza de la lecto-escritura, constituye una decisidn
trascendente en la vida del escolar, ya que de ella depen-
derd que se propicie una lectura descodificadora o una

lectura ragzonada.

Este trabajo se realizdé pensando en la necesidad
de que el maestro conozca la evolucidén de la metodologia
en la ensefianza de la lectura y la escritura y, asi,
su decisidén al seleccionar el método sea en base a su

criterio y necesidad.



Se hizo una clasificacién de los métodos por su
marcha: sintética cuando se parte de unidades del lenguaje
y se pide al nifio que realice una actividad de sintesis;
analitica si el métode requiere que el alumno analice.
Los métodos analizados han tenido wuna difusién amplia

en la RepUblica Mexicana.

Los métodos se presentan en cuatro capitulos: en
el primero los de marcha sintética; en el segundo 1los
de marcha analitica; en el tercer capitulo los métodos
combinados; y en el cuarto se presenta la Propuesta para
el Aprendizaje de la Lectura, la Escritura y la Matematica:

PALEM.

En cada capitulo se hace una referencia histérica,
se describe su metodclogia y se culmina con un andlisis

de su fundamentacidn psicoldgica.

Se logrdé conjuntar una serie de seis métodos de
marcha sintética, siete de marcha analitica, dos combinados

y la Propuesta PALEM.

Para hacerlo se realizaron visitas a bibliotecas

de las ciudades de México y de Guadalajara.

Es sorprendente darse cuenta cémo han desaparecido
los textos de principios de siglo que presentan metodologias
de épocas pasadas, razén por la cual de algunos métodos

sblo se hace referencia de su utilizacidn.



Este trabajo no pretende ser una panacea metodolébgica
en la ensefianza de la lengua escrita; su intencidn es
llevar al docente una conjuncidén de métodos en donde
pueda ubicar sus acciones identificédndolas en algunos
de ellos y despertar su interés por incrementar sus CcOnNoc-
mientos sobre esa opcidén metodoldgica, sus consecuencias
y calidad de resultados, asi como apreciar otras, las
cuales pueden contribuir a enriquecer su trabajo y redundar
en una labor satisfactoria para él y provechosa para

el nifio.



MARCO CONCEPTUAL



MARCO CONCEPTUAL

Método de ensefianza

Es el conjunto de acciones que S5Se€ propician en el
aula, en forma intencionada y organizada, en base a un

objetivo programético.

Clasificacién de los métodos por su pronunciacién

Métodos de deletreo.- Se dice el nombre de 1las letras.

Ejemplo, mesa: eme-€, ME; ese-a, sa: me-sa.

Métodos fonéticos.- Se dice el fonema de la letra.

Clasificacidén de los métodos por Su aprendizaje de

la escritura

Métodos sucesivos.- Primero se€ aprende a leer, después

a escribir.

Métodos simulténeos.- Se aprende a leer y a escribir al

mismo tiempo.

Clasificacién de los métodos con respecto al tipo de

letra empleada

Primero letra script y después cursiva.
Primero letra cursiva y luego script.
Sélo letra script.

Sélo letra cursiva.

Ambas letras en forma simulténea.



Clasificacidén de los métodos por su marcha

Se refiere a una clasificacién general propuesta
por J. Guillaume hacia fines del siglo pasado. Comprende
los métodos de marcha sintética y los métodos de marcha
analitica, refiriéndose a cbémo se inicia al nifio en el
proceso formal de ensefianza de la lengua escrita, consi-
derando a la vez el trabajo psicolégico que éste realizaré.
En los de metodologia sintética wutilizarid 1la sintesis

y en los de metodologia analitica se basard en el anadlisis.

Métodos de marcha sintética

En ellos se parte del elemento para formar el todo.

También se les denomina sintético-analiticos porque,
aunque parten de 1la wunidad lingliistica para formar el
todo, necesitan del andlisis para descodificar los signifi-

cantes.

Parten de la letra, van a las silabas, a las palabras,

a los enunciados, mismos que al final seréan analizados.

Métodos de marcha analitica

Principian del todo para llegar a sus partes.

Se analiza inicialmente el todo para pasar a la

sintesis, a las unidades.

Son llamados también analitico-sintético ya que



no existe anadlisis sin sintesis y viceversa.

Métodos globales

Se consideran de marcha analitica, ya que parten
de un enunciado. En ellos el anilisis puede ser guiado

o espontéaneo.

Método de palabras o frases normales

Son de marcha analitica y parten de palabras o frases

cotidianas para el nifio.

Método natural

Se dice que consiste en la percepcidn visual y auditiva

de conjuntos, y en la expresién oral de los mismos.

Método global de an&lisis estructural

Utiliza la percepcidén global analizando primeramente
enunciados, luego palabras, hasta llegar a 1las silabas,
partiendo del todo a las partes. Pone énfasis en 1la

comprensién global de las estructuras.

Métodos combinados

Estos métodos utilizan procedimientos de los métodos
de marcha sintética y analitica; se seleccionan elementos
de ambos métodos y se forma uno solo para la ensefianza

de la lengua escrita.



De escritura-lectura

Se utiliza solo un tipo de letra, ya sea impresa

O0 cursiva.



CAPITULO I

METODOS DE MARCHA SINTETICA



1. METODOS DE MARCHA SINTETICA

ANTECEDENTES HISTORICOS

Al realizar un estudio sobre los métodos wutilizados
para la ensefianza de la 1lengua escrita se aprecia que
puede hacerse un andlisis de ellos, desde diversos puntos
de vista: por su marcha, por su pronunciacién, por el
tipo de 1letra empleado o respecto al aprendizaje de 1la

escritura.

Para este trabajo se eligidé 1la clasificacién hecha

(1)

por J. Guillaume a fines del siglo XIX por su marcha,
o sea, por el tipo de trabajo psicoldgico que se pide
al nifio realizar al inicio de su proceso formal de apropia-
cidén de la lengua escrita. Si lo que el método requiere
es que el nifio analice, la marcha seré analitica, y si

pide que realice una sintesis, o sea, que parta de unidades

del lenguaje, seréd de marcha sintética.

En los métodos de marcha sintética 1la enseflanza
parte del conocimiento de las letras, sonidos o silabas
para llegar al conocimiento de la palabra, de 1la frase
y de la oracién o, dicho de otra manera, se 1inicia con
el aprendizaje de los elementos constitutivos del lenguaje

para llegar al todo.

(1) BRASLAVSKY, Bertha P. de. La guerella de los métodos en
la ensefianza de la lectura, p. 21.
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En México se han empleado diferentes métodos para

la ensefianza de la lectura y de la escritura.

Del que se tiene conocimiento de haber sido utilizado
desde hace méds de 200 afios, sin tener la fecha exacta,
es del Método de San Miguel, atribuido a P. Nicolds Garcia
de San Vicente y utilizado en sus origenes en escuelas

religiosas.

Contemporédneo del de San Miguel, a fines del siglo
pasado y a principios de éste, fue utilizado el Mantilla
No. 1; un método de origen espafiol y cuyo autor fue Luis
F. Mantilla, quien publicd una serie de 1libros de lectura
para todos los grados de primaria. Cabe aclarar que
este método, hace aproximadamente 20 afios, dejé de publi-

carse en nuestro pais.

A principios de este siglo, en el afio de 1905, se
ensaya en México, D.F. el Método Fonético-Onomatopéyico,
del Profr. Gregorio Torres Quintero. En 1910 y 1916
él mismo le hace modificaciones y 1lo mejora. En la Guia
de Método, publicada en 1908, atacd severamente a 1los
seguidores de la enseflanza por palabras. En su edicién
de 1916 cimentd su método bajo los fundamentos '"leer

(2)

es sintetizar y escribir es analizar".

(2) TORRES QUINTERO, Gregorio. Guia del Método Onomatopé-
yico, p. 12.
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Este método todavia se utiliza, pero a 1lo largo
de los aflos se le han seguido haciendo modificaciones,
de acuerdo con la Comisién Revisora de Libros de Texto

y de Consulta, dependiente de la SEP.

Otro método utilizado en nuestro pais es el elaborado
por la maestra Carmen G. Basurto, del cual tenemos informa-
cién de su aplicacidén desde los afios 60s, sin contar
con la fecha exacta de su primera edicidén; la ultima

se hizo en 1993, y es la que se emplea para este andlisis.

También se han usado algunos métodos silédbicos.
Se considera al fraile agustino José de Viraloig como
el primero en utilizar este método hacia el afio 1750,
en Valencia, Espafia. A México 1lo introdujo el fraile
Victor Ma. Flores, en el siglo pasado, y fue muy utilizado

a principios de este siglo.

Entre los métodos sildbicos en este pals encontramos
el del maestro Julio S. Hernéandez: Método Hernéndez,
puesto en préactica a fines del siglo XIX Yy editado todavia

en 1912.

Se encontrd también la referencia al método Ensefio
a Leer, del Profr. Francisco Escudero Hidalgo, aprobado
por la Secretaria de Educacidén Piblica en 1925 y utilizado

aln en los afios 70s.

Para dar secuencia a este capitulo se ordenaron

los métodos por su pronunciacién. Primero se 1incluyen
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dos métodos alfabéticos o de deletreo: el Silabario de
San Miguel y el Mantilla No. 1; este Gltimo ya no se
edita. Enseguida aparecen los fonéticos: el Onomatopéyico
y Mis Primeras Letras; y para finalizar este capitulo,
dos métodos silébicos: el Método Hernédndez y Ensefio a

Leer.

Algunos métodos como el Mantilla No. 1 y el Método
Hernéndez, empezaron a ser utilizados a fines del siglo
XIX y fueron editados todavia a principios de éste, razén
por la cual fue imposible su adquisicidén y para la realiza-
cidén de esta in&estigacién solo fueron de nuestro conoci-
miento a través del estudio realizado por Antonio Barbosa
Héldt,(S) al igual que el Ensefio a Leer, el cual se imprimid

adn hacia 1970.
1.1 SILABARIO DE SAN MIGUEL

Se presenta en un folleto de ocho hojas, en papel
revolucién, y se puede adquirir en tiendas de articulos
religiosos. Editado originalmente por E. Guerrero, en
las nuevas ediciones no aparece ni editor ni autor. Creado

para la ensefianza de tipo religioso.

Es un método de marcha sintética, silébico, de dele-

treo, sucesivo, ya que maneja inicialmente la lectura

(3) BARBOSA HELDT, Antonio. Cémo han aprendido a leer y es-
cribir los mexicanos, p. 234.
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por memorizacidn. Consta de 38 1lecciones; en la primera

leccidén se presentan las vocales ordenadas en cinco series

distintas.

A

=

ol | o +| @ ﬁb

o Q c (@] Hel =~ ®
| o ] £ C)C)

ol | o] ®| © ;i

A partir de 1la 2a. leccién se van introduciendo
las consonantes por series vy, abajo de ellas, se van
formando columnas con las silabas que se crean eéen cada

una de las cinco vocales:

2a. leccién: b, £, m, p, v. 3a. leccién: 4, 1, n, T,
t. 4a. leccibn: g, j, 11, q, x. bHa. leccibn: ¢, ch, s, =zZ.
En la 6a.: y, g, h; en esta leccibén se presenta la g con
su sonido suave combinada con la u para formar las silabas
gie, gii. 7a. leccidén: se da a conocer el abecedario en
minGsculas y en dos tipos de letra impresa. 8a. leccidn:
aparecen las primeras palabras bisilabas y separadas las
silabas con guidén; estas palabras estan compuestas por

una vocal y una silaba directa simple.

Las lecciones 9a. a 15a. contienen palabras bisilabas
separadas por un espacio sin guién, en las que se utilizan
Tas silabas ya aprendidas. En las lecciones l4a. y 15a.
aparece el alfabeto en letra manuscrita y un ejercicio

con esa letra.
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De la leccidn 16a. a 22a. aparecen secuencias de
palabras trisilabas, también separadas las silabas con
espacios, y se empiezan a manejar las mayusculas, del

mismo modo que se presentaron las minGsculas.

En la leccidn 23a. se presenta el alfabeto en mayuscu-

las y con dos tipos de letra impresa.

Leccién 24a., aparecen palabras bisilabas separadas

con guiones; estas silabas son inversas y directas simples.

De la leccidén 25a. a la 38a. se presentan palabras
bisilabas separadas con espacio, utilizando silabas directas
compuestas y simples e intercalando algunas palabras

con mayuUsculas.

El Silabario de San Miguel parte del conocimiento
de las letras por su forma y su nombre, por medio de
la memorizacidén y de manera rutinaria. Su ejercitacidén
en la lectura se realiza deletreando con una tonadilla
ritmica y mondtona hasta llegar a memorizar las combinacio-
nes de las consonantes, utilizando letra impresa y cursiva.
La escritura se hace en maydsculas y mindsculas, con

lineas gruesas y delgadas.

Este método, en practica desde hace més de dos siglos,
ain se puede adquirir, lo que demuestra que todavia es

utilizado.
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1.2 MANTILLA No. 1

Un método sildbico-memoristico, también de deletreo,
de marcha sintético-analitica y de escritura-lectura

por emplear s6lo letra impresa.

En la actualidad este método ha calido en desuso.
En el estado de Jalisco ya no se edita, por lo que este

(4)

andlisis se basa en documentos que lo describen.

Contenia lecciones de moral y urbanidad y algunas

fabulas. Presentaba 147 grabados en blanco y negro.

En 1lugar de guia metodoldgica presentdé una nota
preliminar en la que daba normas de higiene del sentido

de la vista, de acuerdo con el tipo y tamafio de la letra.

Las hojas del cinco al nueve aparecen divididas
en tres columnas: en la primera presenta las letras maylscu-
las en tamafio grande y enmarcadas con un dibujo de fondo
representativo de cada letra; en la columna de enmedio,
coincidiendo con <cada mayuscula, aparecia la minuscula
y luego, en mayusculas, palabras que comienzan con la
letra correspondiente del alfabeto con mindscula y mayuscula;
en la tercera columna aparecian dibujos de 1la cosa, animal

o persona a que hace alusién la columna central.

(4) BARBOSA HELDT, Antonio. Passim. Cébmo han aprendido a
leer y a escribir los mexicanos, pp. 30-32.
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Presenta en la:

Leccidn I.- Las vocales y el alfabeto con letra

minGscula impresa.

Leccidn II.- Presenta una larga 1lista de silabas
directas simples haciendo uso de todas 1las letras del

abecedario mindsculo,

Lecciones III y IV.- Listas de palabras bisilabas,

separadas primero con guidén y luego sin é€l.

Leccién V.- Relaciona frases y oraciones breves

con palabras ya conocidas por el alumno.

Leccidén VI.- Series de silabas inversas simples
y diptongos, y el alfabeto maylUsculo impreso; las silabas

directas e inversas simples con mayUsculas y mindsculas.

De la leccidn VII a la IX.- Series de frases y ora-

ciones con palabras divididas en silabas con guiones.

En las siguientes 1lecciones se presentan palabras
de tres silabas y la correspondiente aplicacidén en frases

y oraciones.

A partir de la leccidén XXXV aparecen composiciones
en prosa y en verso, en letra impresa, con temas religiosos

ilustrados.

El libro termina con la leccidn XCV.
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Se da un aprendizaje memoristico partiendo del conoci-
miento de la silaba; se apoya en dibujos; utiliza maylsculas

y minusculas.

Por ser un método de deletreo resultaba tedioso
y de poco interés para el alumno eéen el cual recala toda

la responsabilidad del aprendizaje.
1.3 FONE@ICO—ONOMATOPEYICO

Este método destaca por su trascendencia al introducir
el elemento fénico a la metodologia de 1la ensefianza de
1a lectura-escritura relacionidndolo con una onomatopeya,
y por su permanencia en el quehacer docente desde principios

de siglo (1905) hasta nuestros dias.

Es un método fonético onomatopéyico. Segin don

(5)

Gregorio Torres Quintero "sintético y analitico, simul-

tadneo, fonografico y de escritura perpendicular".

Para su desarrollo el autor del método propone una
etapa de ejercicios preparatorios encaminados a la educacidn

de la vista, el oido, la mano y los brganos vocales.

Posterior a esta etapa aparecen otras cuatro, en

las que se completaréd el desarrollo del método.

La edicién revisada para este anadlisis corresponde

a 1985 y presenta la siguiente metodologia:

(5) TORRES QUINTERO, Gregorio. Op. cit., p. 56.
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Etapa preparatoria

a) Ejercicios de escritura.

Trazo de lineas de varios tamafios: verticales, ho-
rizontales, inclinadas, con movimientos rectos de

arriba hacia abajo.

Trazo de curvas en circulos y combinaciones de

éstos con lineas.

b) Ejercicios de lenguaje.

Rimas, ‘trabalenguas, recitaciones, cuentos y adivi-
nanzas. Algunos se utilizan para acompafiar 1los

ejercicios de escritura.

iQué bonito! Y se empuja
iVen a ver! Con los pies.
iSubo y bajo Y si bajo,
Con Miguel! Sube é1.

Si yo subo, ;Qué bonito!
Baja é1 iVen a ver! (6)

c) Ejercicios de visualizacidn o memoria visual.

Observacidn de lé&minas eliminando o incrementando

imédgenes o partes de una imagen.

Primera etapa

Para la ensefilanza de cada una de las letras minlsculas

manuscritas se desarrolld la siguiente secuencia:

(6) Ibidem, p. 66.
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1.- Narracidén de un cuento del cual se obtenga la ono-

matopeya de la letra en cuestiédn.

2.- Los nifios repetirdn el fonema onomatopéyico en

forma individual y grupal.

3.- Presentacidén de una lamina alusiva a la onomatopeya.

4.- Los nifios identificarédn el sonido nuevo, individual

y grupalmente.

5.- Escritura por el maestro en el pizarrdén, del soni-

do onomatopéyico.

6.- Lectura de la nueva letra.

7.~ Escritura de la letra por los nifios.

Segunda etapa

Al aprender una consonante se hard la combinacidn
con las vocales, formando silabas directas simples y
luego silabas inversas simples. Se anotarédn en el pizarrdn

con letra cursiva.

Tercera etapa

Lectura sintética, por sonidos y silabas, de 1las
palabras nuevas escritas en el pizarrén; en forma coral
primero y luego individual. Primero en silencio y luego

en voz alta, tratando de evitar el silabeo.
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Cuarta etapa

Se continla con 1la lectura sintética de 1las frases

del texto y luego se lee cada una como unidad de pensamiento.

Nombres de letras segln el método onomatopéyico:

n

C,

(7)

El llanto de una ratita prisionera.

La imitacidén del pito del tren por un muchacho que
juega al ferrocarril.

El grito de un cochero que aplaca a sus caballos.
El grito de un muchacho espantado.

La pregunta ;eh? de un sordo.

El silbido de un cohete.

El ruido de un coche sobre el empedrado.

El mugido de una vaca.

El ruido de un reloj.

El ruido gque hace un perro al beber agua.

El jadeo o fuerte aspiracidn de un caminante fati-
gado.

El resoplido de un gato asustado o furioso.

El eco del tafiido de una campana.

fuerte - E1 cacareo de una gallina.

p - El estampido de un cafioncito de juguete.

g

suave - E1 ruido de una gargara (sonido suave).

ch - E1 ruido que hace un muchacho al chapalear en el

agua.

(7)

Ibidem, pp. 75-76
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11, como se pronuncia en México - El chillido de 1la
sierra cuando se afila con una lima.
b - El balido de un corderito.

fi = E1 1llanto de un muchacho grufién.

Para las letras d, x, r suave, la g fuerte, la h,
no se encontrd onomatopeya; la k y la w se omitieron

para no confundir a los nifos.

Algunos fonemas corresponden a diferentes grafias

como: ¢, Qu; v, b; 2z, ¢, s; 11, y.

El autor considera que este método es de facil manejo
para el maestro; se gradda de 1las letras mAs faciles

a las més dificiles.

Este método no se apega al sincretismo infantil

y nuestro lenguaje no es totalmente fonético.

La atencién de 1los nifios se centra en encontrar
el fonema que las grafias representan, por 1lo que su

comprensién de lo leido es deficiente.

En base a esta deficiencia el método no responde
a los requerimientos actuales de la ensefianza de 1la lengua
escrita: que el alumno comprenda lo que lee y lo que

escribe.

1.4 MIS PRIMERAS LETRAS

Método de la Profra. Carmen G. Basurto.

HIA
T

GiD
D)
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Este andlisis se llevd a cabo con la edicidn de 1993,
Es un método sintético, fonético, mixto y simulténeo.

En él1 1la maestra Basurto define la lectura como
una actividad fundamentalmente visual, basada en 1la percep-

cidén, entendimiento y expresidn,

El método estd constituido por cinco partes més
un apartado preliminar en el que se presenta el abecedario

en letra script y cursiva.

I Parte.- Consta de 47 paginas, seis de ellas interca-
ladas, son pruebas de conocimientos, las demés son denomina-
das unidades de aprencizaje, cn las que se ensefian las
letras del abecedario; las cuatro Ultimas paginas estén
destinadas al repaso del abecedario de letras mindsculas

impresas y manuscritas.,

II Parte.- La forman 15 paginas en las que se indican
ejercicios de pronunciacidn de sflabas compuestas, lectura
oral y silencigsa, escritura  script  y cursiva, copia
y dictado, y modelado de letras en plastilina, y al final,

una prueba de conocimientos.

III Parte.- Contiene 33 paginas en las que se realiza
lectura oral, dos pruebas de inteligencia vy ejercicios

de puntuacidén en 1la lectursa.

IV Parte.- Formada con ocho padginas en las que
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el nifio aprende los meses del afio en la vida civica y

social de México.

V Parte.- Consta de diez péaginas dedicadas a 1la

elaboracidén de trabajos manuales.

La autora denomina unidades de aprendizaje a las
actividades a realizar en cada pagina de las partes I

y III.

En las unidades de aprendizaje se plantea un desarrollo
donde se pueden encontrar hasta tres de los sigulentes
aspectos: motivacidn, ejercicios de letras script y cursiva,
lectura de silabas y palabras, ejercicios de pronunciacién
o de copia y dictado. Estos elementos varian de acuerdo

al objetivo de cada unidad.

Se parte de la ensefianza de las vocales que se introdu-
cen utilizando fonemas onomatopéyicos. Se trata de desper-
tar el interés del nifio por medio de la presentacidn
de ilustraciones alusivas a la vocal con que se trabaja
pidiéndosele al nifio que repita el sonido que produce

el objeto representado en la ilustracién.

Después del aprendizaje de las vocales se continda

con el de los diptongos y triptongos.

La primera consonante que se ensefia es la s uniéndola
con las vocales, de manera que se formen silabas directas

simples e inversas simples, asi como la lectura de palabras.
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Con este mismo procedimiento se ensefian todas 1las
demés consonantes, en el siguiente orden: t, m, 1, p, d, n,
c, r, v, 11, b, £, i, j, ¢ch, q, g, h, ¥y, k, z, x, w, utili-
zando en la ensefianza de cada una de ellas las combinaciones

de las ya aprendidas.

En las partes III y IV se realizan lecturas donde
se pretende despertar en el nifio el gusto por la lectura

al mismo tiempo que la ejercita.

La maestra Basurto expresa en el desarrollo de su
metodologia: "...la clave del éxito de 1la ensefianza esté

en el maestro(a)”.(8) Le

otorga al docente el papel
conductista del hecho educativo. El interés del alumno

no es respetado.
1.5 METODO HERNANDEZ

Se considera un método fonético, sintético, simulténeo

y mixto.

El autor dice que si se fonetiza dando a las consonan-
tes su sonido convencional en forma separada a las de
las vocales que las acompafien, por ejemplo: PATO se fonetiza
ppp-a, pa; ttt-o, to: PATO. El fonetismo es un paso superior
al deletreo puro, perc resulta conocido y mondétono para
los nifios y cansado para el maestro, por lo que se declara

en pro del silabeo; en no dar nombre ni sonido convencional

(8) BASURTO, Carmen G. Mis Primeras Letras, p. 7
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a la consonante sino partir de la silaba: 1la vocal, 1la
silaba directa simple, la silaba inversa simple, silaba
mixta simple, la silaba directa compuesta, la silaba

inversa compuesta y la silaba mixta compuesta.

Hernandez considerd importante el hecho de que el

nifio aprende a hablar silabeando; en lo que basd su método.
1.6 ENSENO A LEER

Método para 1la ensefianza de la lectura-escritura
atribuido al Profr. Francisco Escudero Hidalgo. Considerado

como fonético, sintético-analitico, sildbico sin deletreo.

Se parte de las vocales en forma directa, de 1lo
cual pasa a la formacidén de silabas utilizando la letra

n, hasta formar palabras, para finalizar con la frase.

En cada 1leccidén se estudia una nueva consonante

repitiendo el procedimiento anterior.

FUNDAMENTACION

La escuela se ha constituido a través de las épocas
en una institucidén transmisora de los valores imperantes

en cada una de ellas.

Al hacer un an&lisis de los métodos de 1la ensefianza
de la lengua escrita correspondientes a la clasificacidén

de éstos por su marcha, en los de marcha sintética se
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observa en su aplicacién una posicidén tradicionalista
donde el docente es el que realiza las acciones educativas
y el alumno solo es receptor de los saberes que son del

dominio y posesidén del profesor.

Este tipo de ensefianza se fundamenta en las corrientes
asociacionista y conductista, las cuales se apoyan e€n
el empirismo que sustenta la importancia del ambiente

en el proceso de aprendizaje de los individuos.

En estos métodos se aprecia implicitamente el conduc-
tismo, en donde el nifio aprende por ensayo y error €
ir4d modificando sus respuestas y estableciendo sus propias
reglas en base a las exigencias del maestro, guien requiere

respuestas especificas.

Esta corriente ha sido objeto de variados y profundos
estudios. Uno de sus principales representantes fue
Skinner que en sus estudios llamados condicionamiento
operante, aporta elementos aplicables a la educacidn:
n,..son las maquinas de ensefianza en las cuales el sujeto
que aprende es reforzado inmediatamente tras haber producido
su respuesta, lo cual le da la posibilidad de rectificar

(9)

y volver a repetir la respuesta'.

Los sujetos responden a determinados estimulos:

si se sienten bien motivados, si son capaces de emitir

(9) VAZQUEZ WENDEZ, Gloria. Educar No. 7. Guadalajara,
Impre-Jal, 1994, pp. 76-77.
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la respuesta requerida. Se sobreentiende que 1la conducta
es resultado de asociaciones reiteradas entre respuestas
especificas y consecuencias también especificas, es decir,
si las consecuencias son positivas la conducta se repetiré;
entonces se le llamard refuerzos a todos los hechos que
fortalezcan una conducta, y condicionamiento a los cambios

resultantes.

En las acciones que se han alcanzado a detectar
en la aplicacidén de los métodos sintéticos, como ya se
dijo, el conductismo estd presente al enseflar a leer
y a escribir; 1la ensefianza es mecanizada, dirigida Yy
recibida tal cual. Las acciones del sujeto son receptivas,
pasivas Yy memoristicas. El maestro es activo transmisor
de conocimientos, conduce el aprendizaje, 1impone el orden

y la disciplina.
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2. METODOS DE MARCHA ANALITICA

ANTECEDENTES HISTORICOS

Juan Amos Comenio (1592-1670) "...presenta la palabra
asociada a la representacidén gréfica de lo que ella signi-
fica para que las palabras puedan aprenderse con rapidez,

eliminando la agobiadora tortura del penoso deletreo".(lo)

Esto nos proporciona una clara evidencia de la época
en que se inicibé la utilizacidén del elemento ideo-visual

en la ensefianza de la lengua escrita.

Después de Comenio y, a partir de entonces, en diversas
partes del mundo surgen seguidores de esta nueva didéctica.
Uno de ellos es Jacotot (1770-1840) quien, en 1822, apoya
las ideas comenianas, '"...por ello muchos 1lo consideran

(11)

el autor de este método", refiriéndose al global.

Son varios los autores que en diversos palses, influen-
ciados por esta alternativa en la ensefianza de la lectura
y la escritura, proponen diversos métodos hoy conocidos
como de palabras o frases normales y los que ahora llamamos
globales. Pero es Ovidio Decroly (1871-1932), a principios

de este siglo, quien da forma y nombre al método global

) BRASLAVSKY, Berta P., Op. cit., p. 45.

(11) BERISTAIN MARQUEZ, Eloisa, et. al. SEP Didé4ctica Espe-
cial. I Métodos de Lectura Escritura. II Los Métodos
Globales, p. 51.
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estructurando actividades sisteméticias y fundamentandolo

en los conceptos psicoldgicos del interés y la globalizaciédn.

Todos los métodos mencionados: de palabras y frases
normales, 1los globales, caben en 1la clasificacidén de
métodos de marcha analitica, los que, en el manejo del
conocimiento, parten de 1la significacién de wuna idea

ya sea ésta una palabra, una frase o un enunciado.

Es conveniente mencionar que no podemos decir que
estos métodos son puramente analiticos, ya que en su
desarrollo como una actividad complementaria del andlisis,
estd la sintesis, por lo que también se conoce como anali-

tico-sintéticos.

En México, es a fines del siglo XIX cuando estos

métodos aparecen en la escena educativa.

Rébsamen, maestro suizo, trae y divulga su método
de palabras normales a través de su cétedra en la Escuela
Normal de Jalapa. Contemporaneo de él1 y originario de
Orizaba, Veracruz, Carlos A. Carrillo ya compartia sus
ideas que coincidieron con los planteamientos didécticos
expuestos por Rébsamen sobre el aprendizaje de la lectura

y la escritura.

Los rebsamenianos, maestros formados en la Escuela
Normal de Jalapa, Veracruz, en dicha época difundieron

el método con gran auge en la primera década de este
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siglo, pero en la actualidad ya no es posible adquirirlo.

En 1928, en México, D.F., 1la Secretaria de Educacidn
Pidblica convoca a todos 1los maestros a asistir a una
conferencia donde se tratarian "las orientaciones méas
modernas y de caracter cientifico acerca de la enseflanza

de la Lengua Nacional”.(lz)

En esta conferencia se pronuncié por recomendar
a los maestros el wuso del método natural 'consistente
en la percepcién visual y auditiva de conjuntos (frases

. .. . 13
u oraciones) y en la expresidn oral de los mlsmos”.( )

Esta recomendacidén tuvo pocos seguidores ya que

se transformdé en disposicidn.

—> Es en la reforma de 1972 cuando reaparece en el
programa oficial el método, pero ahora con la caracteristica
de ser de Analisis Estructural, aprovechando 1las experien-
cias positivas de sus antecesores y poniendo especial
cuidado en 1la estructura del lenguaje, atendiendo a la
vez las caracteristicas especificas del nifio sin descuidar

la estructura linglistica. .-

Este método, con aportaciones pedagbgicas mas avanzadas
que los anteriores, no obtuvo el éxito que se esperaba

ya que los maestros no profundizaron en su estructura

(12) BARBOSA HELDT, Antonio. Op. cit., p. 165.
(13) Idem.
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y no llegaron a entender a fondo su fundamentacidén, ademas
de que era mas fécil y cbémodo seguir utilizando métodos
de marcha sintética, 1los cuales 1les dan resultados en
un plazo mas inmediato. Desde 1luego no tomando en cuenta
que el concepto de leer cambié de principios de siglo
que era descodificar un mensaje impreso, a la época donde
se lanza el método que ya fue comprender lo que se lee

y escribe.

En nuestro pais 1los métodos analiticos han sido
acogidos por diversos autores que han querido aportar
opciones més acordes a las caracteristicas de los nifios;
esto en base a los estudios psicoldégicos que sobre 1la

percepcidén tienen los gestaltistas. >~

Entre los métodos que hoy conocemos como analiticos
desde 1luego se encuentran 1los que contienen las ideas
del Dr. Decroly, el cual ya habia acufiado el concepto
de globalizacidén que tanto atrajo a algunos autores mexica-

nos a principios de este siglo.

Entre 1los libros realizados por autores mexicanos
para la ensefianza de la lengua escrita que corresponden
a la marcha analitica, se encontrd informacién sobre

los siguientes:
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Profr. Carlos A. Carrillo (*) "Ensefianza simultinea de
la Lectura y Escritura"

Profra. Angelina Garza (*) "Método para aprender a
Villarreal leer y escribir"
Profr. Elias Campos (*) "Para leer y escribir"
Dominguez
Profr. Rambén Garcia Ruiz "AB C D"
Profr. Daniel Delgadillo "Leo y escribo"
Profrs. Abel Ayala vy (*) "Primeros pasos'
Antonio Pons
Profra. Rosaura Lechuga "El mundo del nifio"
Profr. Manuel Velazquez "Mi libro"
Andrade
Profrs. Alfredo Uruchurtu y "Rie"
Ernesto Alconedo
Profra. Carmen Norma (*) "Rosita y Juanito"
y con la colaboracidn
del
Profr. Ignacio Rocha Diaz "Tito y Anita"
Profra. Estela Soni "Un suefio"
Profra. Ma. Esther Valdés (*) "Felicidad"
Galindo
Profrs. Carmen Cortés vy "Paco y Lola"
Jesis M. Isailas
Reyes
Profr. Julio Minjares "Guia"
Profrs. Gabriel Lucio vy "Serie Vida"

Manuel G. Mejia

Para complementar el andlisis de los métodos analiticos
se incluyd el Método de Palabras Normales, de Rébsamen,>
que, aunque no es autor mexicano, fue pionero en la intro-

duccidn de esta.nueva opcidén; ademds el Global de Andlisis

Estructural, implantado por la SEP en 1972.

Cabe aclarar que el Método de Palabras Normales
se usbé en la primera década de este siglo, por lo que
fue imposible conseguirlo. Por 1lo tanto se recurrid

al libro de 1la SEP, de didactica especial, titulado '"Los

(*) Método analizado en este capitulo.
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métodos de escritura y lectura" y al estudio realizado
por Antonio Barbosa Heldt: "Como han aprendido y aprenden

a leer y escribir los mexicanos".
2.1 DE PALABRAS NORMALES

Este método presenta las siguientes caracteristicas:

es simulténeo, fonético, analitico-sintético y de escritura-

lectura. Utiliza la letra cursiva para la escritura.

Rébsamen estid en completo desacuerdo con el deletreo

o silabeo.

La metodologia de este método '"parte de cinco tipos

de ejercicios: intuitivos, de lenguaje, de dibujo, de
escritura y de lectura. Todos ellos deben practicarse
dentro de la misma leccidén, de 1lo contrario perderan

su eficiencia”.(14)

También en este desarrollo metodoldgico se indican

cuatro etapas:

Etapa I.- Se presentan ejercicios preparatorios
donde intervienen cuatro de 1los sentidos: 1la vista, 1la
mano, el oido y &érganos vocales. Con esto se pretende

que el nifio obtenga destrezas musculares y habilidades.

(15)

Para esto el maestro mostraréd los siguientes dibujos

que seran principios para la ensefilanza de la escritura.

(14) BERISTAIN MARQUEZ, Eloisa, et. al.

, Op. cit., p. 36.
(15) Ibidem, p. 45.
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1. La varita y 3. E1 bastdn 4. E1 ganchito 5. E1 arco
2. E1 anzuelito

De 1los dibujos presentados se hacen combinaciones
y uniones para formar letras. Por ejemplo: "la varita//’ y

« (16) Los dibujos se pondran

el anzuelito ¢ forman la € .
en el pizarrdén y posteriormente en su cuaderno. Enseguida
se presenta un ejercicio educativo del sentido del oido:
el profesor mostrard un objeto pronunciando su nombre,
a continuacién pide a sus alumnos que repitan ese nombre
en coro y en forma individual, separando la palabra en
si{labas. Para indicar esta separacién se puede dar un golpe
en el escritorio por cada una de las silabas. Por Gltimo, se

informa a los alumnos que estas separaciones &€ llaman

silabas.

Etapa II.- Aqui se empieza la ensefianza de 1las cinco
vocales en esta secuencia: i, e, a, 0O, U. Claro que ese

orden dependerad del maestro.

Se piden a los alumnos palabras bisilabas que empiecen
con la vocal que se quiere enseinar y, asi, sucesivamente, se
continuard con lag demds vocales. Se pide a los nifios que
pronuncien la palabra a coro y en forma personal, luego es-

criben la vocal en su cuaderno y se califican los resultados.

(16) Idem.
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Después se empieza con las consonantes m y n, luego
se forman palabras con las ya aprendidas; enseguida la
escritura-lectura de las letras mindsculas manuscritas.
Para esto se deben utilizar palabras normales, las cuales
presentaran sonidos y letras que son elementos del lenguaje

hablado y escrito.

Para la aplicacién de los elementos nuevos se partira
de lo facil a 1lo dificil. Las palabras normales deben

ser conocidas, utilizadas y comprendidas por el nifio.

Rébsamen sugiere 1las siguientes palabras normales

y el orden en que se deben enseﬁar.(17)

mamé elemento nuevo m
nene " " n
luna " " 1

nido it i d
tina " i i

pato " " o)
gato i " g (suave)
cama i ) c (fuerte)
1 oro " " P
perro i N rr

s oldado il il S
jacal " 0 J
fusil i " f
verano 2 " v
barco i " b
l1lordn i L 11
yunta " " y
mufbeca " " i
herrero u " h
¢chino " " ch
quinta u " q
kiosco il il K
zopillote " " z
cera % " c (suave)
gigante L " g (fuerte)

(17) 1Ibidem, p. 46.
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Etapa III.- Aqui se inicia con la escritura-lectura
de las letras maylsculas manuscritas. Se hace una compara-

cibén de las letras maylsculas y minUsculas.

El método de palabras normales de maylGsculas se

inicia con la U y continGa con la G, H, O y la C.

Corresponde al profesor escribir en el pizarrdn
la letra minGscula y pedir a los alumnos que pronuncien
el sonido de la 1letra. El maestro da 1las indicaciones
de que a cada sonido corresponden dos letras: una pequefia
llamada minGscula y otra més grande 1llamada maylscula;
el nifio las escribe juntas, 1luego los nifios establecen
las diferencias y semejanzas de las mayUsculas y minlGsculas
pronunciandolas en forma individual y en coro. Después
los alumnos escriben en el aire la letra maylscula para
luego escribirla en su libreta. Enseguida se califican

los resultados.

Cuando el nifio ya conoce la primera letra mayUscula
iniciard la escritura de nombres propios, por ejemplo,

el nombre de sus compafieros.

Etapa IV.- Aqui se hard la lectura de letras impresas.
El maestro utiliza el alfabeticén, el cual se conforma
de tablillas puestas en un tablero negro en forma vertical,
con ranuras para poder recorrer las letras; el profesor

pone en el alfabeticdn una frase normal: "mi pato nada',
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para pedir a los nifios que lo 1lean; luego colocard la
misma frase, pero con letra manuscrita, para que 1los
nifios puedan ver las semejanzas. Después continuara
con la escritura de frases normales y, por Ultimo, Unica-
mente los alumnos se dedicarédn a la letra imprenta leyendo

por sonidos, silabas y palabras lo que dice el alfabeticén.

2.2 ENSENANZA SIMULTANEA DE LA LECTURA Y ESCRITURA

Método de ensefianza simultédnea, de Carlos A. Carrillo,
con arreglo en la guia metodolégica por Julio S. Hernéndez,

en el ario 1910.

El método tiene las siguientes caracteristicas:
es siléabico, ideografico, de frases normales, mixto Yy
simultédneo. Se exhibe en un libro dividido en dos partes:
en la primera se lleva a cabo el desarrollo del método
en XXXI lecciones; la segunda parte contiene XIV lecciones
que presentan ejercicios de lecturas donde se dan indicacio-
nes sobre partes de las palabras en las que el nifilo identi-
ficard algunas dobles funciones de esos elementos. Ejem-
plo:(18)

c i
;Cuéntas gallinas hay?

S i Ha &
Se han parado & tomar aliento y apoyan sus tablas

en la cerca.

(18) CARRILLO, Carlos A. Enseflanza simulténea de lectura y
escritura, pp. 41 y 43.
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La guia metodolbégica desarrolla cada una de las

lecciones de la primera parte del libro.

Los nombres de las lecciones a que se hace referencia
en este anilisis son textuales del método del Profr.

Carlos A. Carrillo.
Leccién I.- Lectura de la primera fase normal.

Esta leccidén se inicia motivando a los nifios con
una conversacidén que desemboque en las mulas como medio

de transporte para finalizar con una fédbula de Campoamor:

LA CARAMBOLA
Pasando por un pueblo un maragato,
Llevaba sobre un mulo atado un gato,
Al que un chico, mostrando disimulo,
Le asié la cola por detrds del mulo,
Herido el gato al parecer sensible
Pegbéle al macho un arafiazo horrible;
Y herido (entonces el sensible macho(lg)
Pego una coz y derribd al muchacho.
Se haran comentarios del texto Yy se centrara la
atencidén en la pronunciacién de las palabras de 1la primera

fase, que se darid a conocer en letra cursiva Yy script.

Leccién II.- Ejercicios de andlisis y sintesis

de la primera frase normal.

Se mostrard la primera frase completa de 1la féabula
anterior, de la cual el nifio deberi recordar 1la pronuncia-

cidén de cada palabra; esto lo hard por él1 mismo, si es

(19) CARRILLO, Carlos A. Op. cit., p. 71.
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necesario, remitiéndose al texto completo.

Leccién III.- Descomposicidén de las palabras de la

primera frase normal en silabas.

E1l nifio reconocerd 1las silabas contenidas en cada
palabra. El maestro las pronunciard silabeando: ga... to,
mi... ra. Ya que los nifios sean capaces de descomponer
de oido en silabas las palabras, leerdn 1la leccidén en
la que deberadn identificar ya las silabas contenidas

en una palabra.

Leccién IV.- Ejercicios de andlisis y sintesis

con las silabas aprendidas.

Recordari las silabas aprendidas en la leccidn anterior.
Al leer las palabras, sbélo la primera vez se le permite
hacerlo por silabas; posteriormente debera 1leer palabras
completas y nunca una de la cual desconozca su significado.
Si aparece alguna con esa caracteristica, el maestro

explicaria objetivamente su significado.

En el caso de los verbos se ejemplificara con la
representacién de 1la accidén que éste indica. Ejemplo:
mide se relacionarid con algo con lo que el nifio puede

medir (una vara, etc.).

Las lecciones subsecuentes, hasta la XVI, se trabajan

de la misma forma que las cuatro primeras.
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Las I, V, IX y XIII son: Lectura de una frase normal.

Las II, VI, X y XIV: Ejercicios de andlisis y sintesis

de la frase normal.

Las II, VII, XI y XV: Descomposicidén de las palabras

de las frases normales en silabas.

Las IV, VIII, XII, XVI: Ejercicios de analisis vy

sintesis con las silabas aprendidas.

Las frases normales se iran tomando de 1la fabula
de Campoamor, en orden, y al cambiar de frase se reafirmaréan
y aprovecharédn los conocimientos antes aprendidos, formando

nuevas palabras con las silabas ya dominadas.

Leccidn XVII.~ Conocimiento de nuevas silabas obtenido

por medio de la induccidn.
La lectura precedera al ejercicio de escritura.

Escritura en el pizarrdédn de las vocales por el maestro
y formacidén de silabas con la m. Los alumnos deberan leer
la silaba sin deletreo ni fonetismo; serdn directas simples
y se combinaran formando palabras nuevas. Seguird el mismo

procedimiento con la 1, n, s.

Para la lectura de palabras se siguen las recomenda-

ciones de la leccidn IV.

Leccidén XVIII.- Ejercicio de sintesis con 1las silabas

aprendidas.
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Leccidn XIX.- Silabas escritas con "h'".

Se hard mencidn que la letra h (sin indicar su nombre)
no se pronuncia. Leeran palabras que 1la contengan, al

igual que un texto.

Leccibn XX.- Conocimiento de silabas inversas obtenido por

medio de la inducciédn.

Se utiliza el procedimiento empleado para el conoci-
miento de 1las silabas directas, desde 1luego 1iniciando
con la vocal y posteriormente se combinan con las silabas

directas ya conocidas.

Leccidn XXI.- Ejercicios de anadlisis y sintesis de las

silabas aprendidas.
Procedimiento de la leccidn IV.
Leccidn XXII.- Conocimiento de las silabas compuestas.

Estas se presentan como la contraccién de una silaba

directa y una inversa. Ejemplo:(ZO)

ma an co on na ar
man con nar

Se realizan varias combinaciones que se utilizarén
en la formacidén de palabras que contengan silabas compuestas:

mango, concha, nardo.(zl)

(20) Ibidem, p. 25
(21) Idem.
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Leccidén XXIII.- Composicidén de palabras con las silabas

nuevamente aprendidas.

Leccidn XXIV.- Conocimiento de nuevas silabas directas.

Leccidén XXV y XXVI.- Formacidén de palabras con las silabas

nuevamente aprendidas.

Leccidn XXVII.- Conocimiento de las letras "f" y "11".

Se parte de la lectura de palabras en donde se desta-
cardn las silabas con fo y 1lla. Posterior al dominio
de la lectura de estas palabras el alumno, inductivamente,
descubririd las demids silabas directas que se formen con

esas consonantes.

Leccidn XXVIII.- Conocimiento de las letras "b" y "z".

Se comentard que estas letras tienen otras grafias

que representan la misma pronunciacién.

Leccidn XXIX.- Conocimiento de las silabas directas

compuestas.

Por su dificultad se emplea una descomposicién de

estas silabas para simplificarlas al nifio. Por ejemplo:

plu ma tri go
(puli) (tiri) (22)

Después se utilizan las silabas aprendidas en la

formacién de palabras.

(22) Ibidem,.p. 35.
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Leccién XXX y XXXI.- Lectura de silabas: gue, gui, ?,u}j(“.

Este sonido lo ensefia el maestro presentandolo con
silabas directas simples: el nifio lo leerd en silabas

y en palabras que las contengan.

Leccidn XXXII.- Lectura de silabas compuestas: ins, cons,

tras, trans, gie, gii.

Las presenta con el procedimiento que se utilizd en las
silabas compuestas y mixtas explicando sobre las dos

Gltimas el uso de la diéresis.

Los ejercicios de escritura se desarrollan a la

par que los ejercicios de lectura.
2.3 PRIMEROS PASOS

Libro "Primeros pasos" o primer libro de 1la serie
de libros "Infancia", de los autores Abel Ayala y Antonio
Pons, editado en 1921 por la Cia. Nacional Editora "Aguilas",

S.A., México, D.F.

Las caracteristicas que presenta este método son

las siguientes:
Es analitico-sintético, simulténeo, mixto e ideografico.

Este método natural de lectura-escritura, llamado

también de frases, se fundamenta en lo siguiente:

Se deben mostrar al nifio en el pizarrén frases muy
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breves y que, a la vez, tengan un significado preciso
para é€1l. "Las primeras frases pueden ser elipticas para
(23)

gue resulten breves'.

En la sucesidén de frases se daran a conocer todas

las letras del alfabeto, mindsculas y mayUsculas.

Cabe sefialar que las frases se deben escribir correc-
tamente como se presentan en anuncios, peridédicos, etc.,
es decir, respetando todos 1los signos de puntuacién a
la vez que a cada frase nueva se le deben aumentar pocos

elementos nuevos.

Durante el aprendizaje de la escritura y la lectura

deben conjuntarse y enseflarse también cifras.

La lectura de frases manuscritas se harda a 1la vez
que se leen también las de letra impresa. Para que esto
se grabe en la mente de los nifios se sugiere hacer diferen-
tes ejercicios, como por ejemplo, hacer uso de tarjetones

con las frases que anteriormente se escribieron.

Para la letra muscular el autor sugiere las siguientes

caracteristicas:

a) Debe escribirse usando todo el brazo, o sea, exten-
diéndolo de manera gue se puedan evitar los movi-

mientos bruscos de mufieca, dedos, etc.

(23) AYALA, Abel. et. al. Método Natural de Lectura-Escri-
tura. Guia del Maestro, p. 7.
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b) La letra debe ser lo mas legible posible.

c) Una caracteristica de este tipo de 1letra es que

es entrelazada.

d) La letra se debe inclinar hacia la derecha mas o
menos 60 & 70°, y escribirse de buen tamafio, a
la vez que se deben separar considerablemente

unas de otras formando una linea horizontal.

Algunas consideraciones generales acerca del método son

las siguientes:

- La frase que se va a ensefiar debe ser escrita

por el maestro en el pizarrdn, con letra manuscrita.

- Los nifios deben escribir con letras grandes, tanto

en el pizarrdn como en su cuaderno.

- Como ya se menciond, se debe ensefiar tanto la
letra manuscrita como la impresa para que el nifio pueda

leer anuncios de comercios, periddicos, etc.

- También las frases deben ser cortas; poco a poco
se haran frases més largas a la vez que se van introduciendo

elementos ya conocidos, de una frase a otra.

- Cuando al nifioc se 1le haga muy dificil escribir
las frases se harén ejercicios en donde él1 pase el gis
sobre las letras del pizarrdn y, si es necesario, se

llevara la mano.
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Una caracteristica muy importante en este método
es que aqui no se permite la lectura coral, sélo se lee

individualmente.

También el pizarrén es el primer 1libro del nifo,
ya que los primeros seis meses sdlo se usa gis y pizarrdn
para la lectura y escritura, y para la enseflanza de la
lectura se deben presentar frases de cosas que a ellos
les interesen, como por ejemplo: objetos, personas, animales
de su medio, ya que ellos deben sugerir las frases para

su propio aprendizaje.

La metodologia que se sugiere para una clase es

la siguiente:

1.- E1 maestro debe tener con sus alumnos un didlogo
breve y, a la vez, que les interese de manera
gque los conduzca a que mencionen la frase que

desea ensenar.

2.- Después la pronunciarédn individualmente; enseguida

pasarén al pizarrén a escribirla con letra grande,

enlazada, con la inclinacidn debida, y debe
escribirse correctamente, por ejemplo: en la
frase "No sé", escribirla sin ninguna falta
de ortografia; nuevamente leerla, pero ahora

en voz alta sefialando: aqui dice "No sé".

3.- A continuacidén el maestro haréd que la lean indivi-
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dualmente los nifics, cuidando que sea bien pronun-

ciada.

4.- Enseguida los nifios pasarén a escribir la frase en
el pizarrdn. Aungqgue escriban garabatos, no
importa, ya que lo que se quiere es que el nifio
se fije en la forma en que se ha presentado

la frase.

5.- E1 maestro haréd las correcciones debidas, con mucho

cuidado.

6.- E1 maestro ayudara a los nifios que no pueden es-

cribir.

7.~ Después, en un lugar visible, el maestro colocara

la primera frase en un cartodn.

En este método se pide que el maestro tome mucho
en cuenta el interés del nifio. Este es un factor importante
para que los alumnos sean activos, motivados por ese
interés que 1les despierta todo lo relacionado con ellos,

es decir, con su medio ambiente, amigos, familia, etc.

Ellos hacen su propio aprendizaje, €l maestro es
s6lo espectador de sus actividades; interviene cuando

lo cree necesario para llevarlo al éxito.

Ahora Dbien, el autor considera importante estos

actos de la psicologia de la lectura:
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- Para que pueda percibir las formas graificas de las

palabras debe adaptarse adecuadamente el ojo.

- También las palabras escritas deben estar de acuerdo
a la percepcidén sensorial y, desde luego, la comprensioén

de su significado.

Dentro de este método hay doce apartados en 1los
cuales vienen sefialadas las frases que se sugieren.
Del primer apartado al sexto vienen frases cortas a 1las

que se van aumentando palabras conocidas, por ejemplo:

"Si la frase aprendida es 'Si sé', la siguiente sera
'No sé', en que entra una sola palabra desconocida:
Inol ||'(24)

En el apartado VII vienen frases que introducen
signos de interrogacién, o sea, los que indican pregunta.

De los apartados VIII a XII ya vienen frases mas largas.

Enseguida, en wuna sola pagina, nos muestran con
letra manuscrita ndmeros del 1 al 0O y 1las letras del
alfabeto, mayGsculas y mindsculas. En la otra parte
del método, hasta terminar, encontramos lecturas con

su respectivo dibujo.

2.4 ORIENTE, METODO PARA APRENDER A LEER Y ESCRIBIR

De la profesora Angelina Garza Villarreal. Editado

en 1949, México, D.F., Editores Herrero Hermanos y Sucesores.

(24) 1Ibid, p. 8.
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Este método presenta las siguientes caracteristicas:

analitico, sintético, fonético, simulténeo, mixto e ideo-

grafico.

a)

d)

La guia metodoldgica se conforma de cuatro partes:

Ejercicios preparatorios.
Ensefianza de las vocales y consonante 1.

Ensefianza de palabras y frases, llamando la aten-
cidén sobre los elementos de que constan.

Lectura en el texto.(25)

Primera parte

Los ejercicios preparatorios pretenden que los nifios,

al llegar a la escuela, sientan seguridad y confianza en

el medio en que se desenvuelven, centren su atencién vy

desarrollen sus destrezas motrices.

a)

b)

Se inicia interrogando a los alumnos. Por ejemplo:
;cudl es tu nombre?, ;dénde vives?, jcuédntos herma-
nos tienes?. Enseguida se pide a los nifios nombres
de cosas que se encuentren dentro del aula. Si
los alumnos no responden, es necesario que el maes-

tro vuelva a preguntar para hacer hablar a los nifios.

Enseguida se podrén presentar materiales tales como
globos de distintos colores, a los que se podra

agregar otro globo de diferente color, 1lo que

(25) GARZA VILLARREAL, Angelina, p. 1.
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servirad para que los nifios distingan cual globo

se anexd.

c) Para lograr la atencidédn de los nifios se colocaréan
objetos como cuaderno, ladpiz, tintero y libro,
y luego se cambiaran de orden, sin que el nifio
se dé cuenta, y se pediréa que los ordene como

estaban primero .

d) Para lograr las destrezas manuales de los nifios,
se pide que lleven palitos de diferentes tamafios,
los cuales se ordenardn del méas largo al més
corto, luego dibujan el palito representéandolo
con una linea; primeramente lo haran en el pizarrdn
y enseguida en su libreta. Esto puede ser aprove-
chado para enseflar a los nifios cémo tomar el

lapiz y el gis.

Después se presenta material para que los nifos
comparen distancias entre un objeto 'y otro,

es decir, cual esti mds cerca, cuil mas lejos.

e) Por Ultimo se hablard sobre el tema "la lluvia",
dibujando con el 1lépiz una rayita de arriba
hacia abajo, acelerando el movimiento de acuerdo

como la lluvia cae.

éegunda parte

Aqui se 1inicia con el aprendizaje de vocales y la



consonante 1.

Tercera parte

Enseflanza de palabras completas como mesa y

y se continuard con otras palabras Yy lectura del

Este proceso contiene tres partes.
1. Ensefianza de la palabra normal.
2. Ejercicios complementarios.

3. Lectura de 1la leccién.(26)

a) Para llegar a la ensefianza de 1la palabra

partir de un tema o cuento, siempre y

propicie interés en 1los nifios, haciendo

en la palabra que lleva el nuevo sonido,
de un anélisis y sintesis de forma escrita

oral, indicando asimismo que 1la palabra

formada de sonidos y silabas.

Para esto el profesor escribirid en el
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sal,

texto.

puede

cuando
énfasis

ademas

y

esti

pizarrén

una palabra y los nifios la escriben en el aire,

pasando después a remarcar con gis 1la

palabra

que estd en el pizarrén para, posteriormente,

escribirla en su libretsa. Esto mismo se

puede

aplicar a la ensefianza de las vocales, considerando

que ésta se dara en forma aislada.

(26) GARZA VILLARREAL, Angelina. Op. cit., p. 9.
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b) En los ejercicios complementarios se les muestran
a los nifios varias palabras escritas para que
respondan si 1llevan el sonido antes sefialado.

Después de esto se llevan a cabo juegos donde

los alumnos tienen que competir con sus compafieros.

El profesor mostrard las palabras y oraciones

comprendidas en cada una de las lecturas.

c) Los alumnos dardn lectura a cada una de las
oraciones con letra manuscrita y luego se procede

a la lectura de un texto.

Cuarta parte

Se presentan las letras impresas, se hace una compara-
cién de los dos tipos de letra: manuscrita e impresa,
se seflalard el dibujo presentado en cada leccibdn, se
leerd en silencio aclarando el significado de 1las palabras
desconocidas, el maestro lee el texto; por Ultimo, la

lectura por cada uno de los alumnos.

2.5 FELICIDAD

Valentin Zamora O.

Ma. Esther Valdés G.

Esta metodologia es la presentada en la 3a. edicidén
de la Editorial Mc. Graw Hill, Es wun 1libro muy bien

empastado, elaborado en ciento noventa y nueve paginas;
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el contenido lo presenta en tinta de tres colores: negro,
rojo y azul. En ciento cincuenta y dos padginas se encuen-
tran dibujos alusivos a la palabra, frase o enunciado

que se aprende.

Fs un método analitico-sintético, simulténeo, mixto vy

fonético.

Los autores fundamentan su método en cinco puntos que

son:.

1. E1 nifio aprende a leer féacilmente por construc-
ciones expresivas; elementos més simples que
manifiestan los pensamientos o impresiones por
medio de la palabra.

o. La lectura se realiza por la comprensidén del
pensamiento escrito.

3. Solo leyendo construcciones expresivas con la
entonacidén debida se comprende el significado
del texto.

4, La mayor parte de los conceptos se adquieren
por medio de sensaciones visuales.

5, La lectura y la escritura simulténeas ahorran

esfuerzos. (27)

Para llevar a cabo este método los autores consideran
ocho aspectos que se deben desarrollar: expresidén oral,
imagen visual, imagen auditiva, imagen grafica, expresidn
motora, 1imagen conceptual, material de apoyo, lectura

de comprensiédn.

El libro estd repartido en ejercicios preparatorios

y once conjuntos de lecturas.

En los ejercicios preparatorios el nino discrimina,

(27) ZAMORA 0., Valentin. et. al. Felicidad, p. VII.
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desarrolla sus relaciones espaciales y coordinacién visomo-

tora y pensamiento preldgico.

En esta parte también inicia el aprendizaje de palabras
que contengan Aa, Ne, E, o, i, U, Las demés letras del
alfabeto se ensefian tomando como punto de partida un

juego que da nombre a un bloque de lecturas.

JUEGO LETRAS QUE SE ENSENAN
"E1l caracol™" S-s-u-I-i-E-o0-n
"El acento" M-m-T-t-f-L-1-D-d-Y-y
"Las cajas" P-p-pl-F-f-fl1-J-]
"Obedece" 11-11-Y-y-i-C-c-cl
"Las carreras de mp-que-qui-ce-ci-K-k-Z-z
automéviles"
"Las pelotas" H-h-Ch-ch-R-r-rr-dr-fr-cr-tr-pr
";Te gustaria?" V-v-B-b-bl-br
"Casas de animales" G-g-gr-gl-ge-gi-gue-gui-glie~-gli
"Los globos" X=x~W-w

Las 1lecturas comprendidas en 1los temas '"Felicidad"

y "Cuentos" ejercita lo ya aprendido.

Para el desarrollo de una clase se prepara el material.
En algunas se inicia con un Jjuego poniendo en préactica

la palabra o palabras que contienen la letra a aprender.

En estos ejercicios el nifio visualiza, analiza vy

sintetiza el enunciado o palabras.
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2.6 PARA LEER Y ESCRIBIR

Profr. Elias Campos Dominguez

Es un método analitico, simulténeo, fonético, onomato-
péyico, silébico, de palabras normales, audiovisual y

mixto.

El Profr. Campos basé su método en los siguientes

conceptos:

"El nifio, al ingresar a 1la escuela, pronuncia todas
. . w (28)
las palabras, sostiene conversaciones de frases largas',
por lo tanto, para ensefiarlo a leer se debe partir de

lo desarrollado que tenga su lenguaje.

En cuanto a la escritura menciona que '"ésta si repre-
senta un problema porque su figura es abstracta y no

le dice nada al nifio, y nunca lo ha hecho”.(zg)

le genera
problemas de trazo, de enlazamiento, lo que 1le impide

darle valor equivalente a sus representaciones.

El profesor sugiere empezar por las figuras-letras
de trazos més sencillos por el interés, 1la atencién vy

memoria del nifo,

Partiendo de estos conceptos el autor aconseja una

etapa preparatoria que durarid de wuna semana a un mes,

(28) CAMPOS DOMINGUEZ, Elias. Passim. Para leer y escribir,
Prélogo.
(29) Idem.
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en la que el nifio cante, baile, recite, platique, dibuje
rayas rectas, curvas, etc. Con estas actividades el
nifio tomara confianza y destreza mucular, ademids se iniciaré

en la disciplina escolar,

Después de la etapa preparatoria, en una semana se en-
sefian las vocales derivandolas del personaje u objeto
de algin cuento, coro o dibujo, para relacionarlas con
su onomatopeya. El mismo dia se explica que el trazo
se realiza en letra manuscrita e impresa, mindsculas

y mayusculas.

En la siguiente semana se da principio a la ensefianza
de 1las consonantes. La primera es la m, combinandola
con las vocales y formando silabas directas, inversas,

palabras, frases y un texto.

De esta manera se procede con la l, s, n, p, t, 4, J,
f, 11, b, v, ¢, r, rr, g, n, q, h, ch, y, z, x, k, dedicando

un dia para cada letra.

Se recomienda en la misma sesidn repasar y combinar
el conocimiento nuevo con los anteriores. Los ejercicios
de escritura se realizan sbélo de dictado y hablando de

sonidos y figuras.

El método se inicia con un cuento: "Los duendecillos",
en el que, de cierta manera, se describen las acciones

del grupo y cada nifc se identifica como un duendecillo.
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Para el desarrollo de la ensefianza de una letra
se procede, por ejemplo en el caso de la m, mostrando
una ilustracién de wuna vaca para relacionar 1la figura
con la onomatopeya; enseguida se escribe la m, en sus cuatro
presentaciones (minGscula manusérita, mindscula impresa,

mayuscula manuscrita, may(scula impresa).

m m m
m m m
m M M
M M M

[ L
™ M MAa me em om wm am  em
mi mu ma mo em im um am om
Se forman silabas simples e inversas; éstas se combinan
formando palabras normales para llegar a la frase y por

GUltimo a un texto.(SO)

L4

mama mima amo ama mio mia miau Memo

Mi mam& me ama.
Mi mamé& me mima.
Amo a mi mama.
Mimo a mi mama.
Memo me ama.

Amo a Memo.

Mimi me mima.
Mimo a Mimi.

Mi mam& mima a Memo.

(30) Ibidem, p. 17.
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Memo ama a mi maméa.

Mimi mima a mi mama.

2.7 ROSITA Y JUANITO

Carmen Norma
Este método es simultédneo, analitico-sintético y mixto;

es un método global.

Ha presentado desde su aparicién en 1931, cinco
aspectos fundamentales que constituyen las funciones

psicolégicas de la escritura y la lectura, que son: a)

funcidn visual; b) funcidén auditiva; c) funcidn verbal;
d) funcidn de la comprensién de 1la lectura; e) funcidn
motora.

La autora desglosa su metodologla en cinco etapas,

considerando en ellas los intereses del nino.

Estos datos se obtuvieron de una edicidn de 1la SEP,

el Libro de Didéactica Especial de los Métodos Globales, vya

que aungue todavia se edita, no contiene guia metodolébgica.
Etapa I
Educacidén de la atencidn visual y auditiva.

Preparacidn para la escritura mediante el dibujo.
Conocimiento de las vocales manuscritas e impresas mediante
juegos educativos. Ejemplo: percibir errores en un dibujo;
dibujos con trazos de "escritura muscular" aélicados

a un dibujo esquemédtico; se hacen al ritmo de una rima
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o cancidén: "Mira la manzana de rojo color. Me la trajo

Juana, prueba su sabor'.

Se canta con la misica de "el pescadito" a la vez
que, en dos tiempos, se va dibujando repetidas veces

el rabito de la manzana.

Etapa II

En esta etapa se visualiza y después se identifican
las frases y oraciones cortas, ya sean manuscritas o
impresas, y enseguida se comienza con eJjercicios de escri-

tura muscular.

La visualizacidn se debe realizar con diferentes

actividades.

Los nifios conocerédn que la lectura y la escritura

son medios de expresidén que se utilizan para comunicarnos.

La visualizacidn de los enunciados y oraciones,
como por ejemplo: "ésta es una lima","ésta es una manzana',
se llevan a cabo por una serie de actividades donde 1los
alumnos tocan, huelen, comen y después estructuran las
oraciones que van a visualizar. "Todas las actividades
para identificar oraciones, alterar el orden de las pala-

bras... se presentan en forma de juegos“.(Sl)

(31) BERISTAIN MARQUEZ, Eloisa, et. al. Loc. cit., pp. 70-71.
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Es necesario que al llevar a cabo estas actividades
se utilicen las dos clases de letra: manuscrita e impresa,
escribiendo una palabra manuscrita sobre una 1impresa.

Ejemplo:

Los alumnos podrén comparar las diferencias y semejan-
zas de los dos tipos de letra. En esta etapa los alumnos
leen de memoria; esto da confianza a los alumnos para

encontrar tal o cual palabra de una forma mecanizada.

Etapa II1

Aqui los alumnos ya estédn en posibilidades de leer
el libro que recomienda la autora, "Rosita y Juanito";
se comparan oraciones manuscritas y cursivas. Aqui da

principio el anélisis de las oraciones.

Corresponde al docente hacer gque sus alumnos distingan
en forma aislada cada una de las palabras. Por ejemplo:
Rosita, Juanito, es, etc. También se escriben enunciados

completéandolos con un dibujo.

Etapa IV

Se parte del andlisis de las palabras en silabas,
se forman y se da lectura a palabras parecidas, se crean
conjuntos de palabras de la misma familia, se separan

en silabas las palabras identificando que las silabas

forman una palabra.
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Etapa V

Aqui se hace uso de las silabas ya conocidas por
los alumnos para la escritura de nuevas palabras, frases

y oraciones cortas: escritura corriente.

Es necesario que los nifios recorten palabras o silabas

para posteriormente pegarlas formando frases y oraciones.

La edicién de 1992, como ya se menciond, carece de guia
metodolbgica y también de indice. Dividida en dos partes,
contiene 112 péginas en las cuales se encuentran 106
ilustraciones alusivas al tema en cuestidn. "Se parte
presentando tres enunciados con los dibujos de que se

(32) Este tema se

habla. Ejemplo: Esta es una lima".
presenta en diferentes padginas, en diversos ejercicios

y enunciados.

En las demds péginas se presentan lecturas muy amenas
en las que se inculca al nific reglas de urbanidad, al

mismo tiempo que conoce su medio ambiente.

2.8 GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL

El método global de anélisis estructural se clasifica
entre los métodos de marcha analitica, es decir, que
parten del andlisis y terminan en la sintesis. "Ahora

bien, es definido por la idea de unir una ensefianza basada

132) NORMA, Carmen. Rosita y Juanito, p. 5.
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en el sincretismo del nifio y porque también buscan la
adquisicién del mecanismo de la lecto-escritura, simulté-

. 2 33
neamente con la compren51on“.( )

Se dice que el método es global porque se Dbasa en
el principio de la percepcidédn global del habla y en la
comunicacién oral en general, ya que ésta se puede producir
en diferentes contextos como son: el dmbito escolar,

ambiente familiar, amistades, etc.

Cuando el nifio comienza a hablar, el entendimiento
entre é1 y las personas que lo rodean se efectlia mediante
enunciados en sentido global. El nifioc al pronunciar
una palabra, le da valor de un enunciado completo; por
eso, segin el método, el nifio comienza a leer visualizando
enunciados que tengan alguna significacidén, o sea, sacados
de su cotidianeidad. En este sentido la ensefianza debe
redundar en la comprensidén global de las estructuras.
Por esta razdn el método global se apoya en el principio
de que leer es comprender la lengua escrita.

el carécter estructural del lenguaje obliga a
marchar del todo a las partes, es decir, aplicar

el método inductivo para a&analizar el enunciado

de estructura unimembre y bimembre, o 1o que e€s

lo mismo, la frase, la oracidén gramatical; luego

la palabra, el vocablo y después la silaba y el
fonema. (34)

(33) SEP. Libro para el maestro de primer grado, p. 71.
(34) FUENTE MOLINA, Max. Método global de andlisis estruc-
tural, teoria y préactica, p. 25.
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Por eso decimos que es un método de andlisis estruc-
tural y porque, en un principio, el método utiliza 1la
forma de anidlisis que va de un contexto temético a los
enunciados que lo integran, es decir, primero analiza
el enunciado, después las palabras y, de éstas, las silabas.
De esta manera él podrd formar nuevas estructuras a partir

de conocimientos nuevos que vaya adquiriendo.

El método global de anilisis estructural presenta

las siguientes caracteristicas:

Es de marcha analitica.

Se ubica dentro de los métodos globales de andlisis.
Es fonético.

Pertenece al grupo de los métodos simulténeos.

Emplea exclusivamente letra script,

El método global de andlisis estructural consta de

(35)

cuatro etapas para llevarse a cabo.

Primera etapa

Visualizacidén de enunciados.

Segunda etapa

Anédlisis de enunciados, identificacidén de palabras.

Tercera etapa

Andlisis de palabras, identificacién de silabas.

(35) SEP. Passim. Libro del maestro Primer grado. México.
1988, pp. 72-76.
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Cuarta etapa

Lectura de textos.

DIDACTICA DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL

Etapa I.

Visualizacidédn de enunciados

1.- Conversacidn:

El maestro debe propiciar algunas actividades
en donde entre el diadlogo, es decir, que el
alumno haga comentarios, ya que la comunicacidn

oral es muy importante para la expresidén escrita.

A través del maestro, que es el que dirige la

conversacidn:

Debe propiciar que el alumno mencione oralmente

enunciados que el maestro escribira en el pizarrdn.

Lectura de enunciados hecha por el maestro:

El profesor leerada los enunciados a los nifos,
de manera pausada, con voz clara y fuerte, los
cuales se repetirdn cuantas veces sea necesario.
Enseguida los alumnos repetirédn, Jjunto con el

profesor, la lectura de enunciados.

Identificacidén de enunciados:

El maestro pide a los alumnos que lean los enuncia-

dos, que tendran un dibujo que los represente.
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Los nifios deberéan relacionar los enunciados con
los dibujos, guiados con intervenciones como: ¢qué
dice aqui?, pdénlo junto al dibujo que corresponda,

etc.

Esto lo podréd hacer siguiendo diferentes érdenes.

Copia de enunciados:

Cuando el maestro ya ha organizado ejercicios
preparatorios para la escritura el alumno haré
la copia de enunciados en el cuaderno, con letra

script.

Evaluacidn:

Se puede realizar de diferentes formas, ya sea
a través de juegos, pidiendo a los alumnos que
ilustren enunciados © que sefialen el enunciado

previamente leido por el maestro.

Anadlisis de enunciados en palabras

Su didactica es la siguiente:

Conversacidn.

Escritura de enunciados hecha por el maestro.
Lectura de enunciados hecha por el maestro.
Identificacién de los enunciados.

Lectura de las palabras del enunciado.

Ya que se trabajaron estos pasos el maestro proseguira



69

la lectura de cada una de las palabras de un enunciado

y pedird a los nifios que repitan con él en voz alta.

6.- Identificacidén de las palabras.

El profesor solicita a los alumnos que identifiquen

las palabras del enunciado preguntando: iqué
dice aqui?, ;cbébmo dice?, etc., siguiendo consignas
diferentes.

7.- Copia de palabras y enunciados.

Los alumnos escriben los enunciados y los ilustran.

8.- Evaluacidn.,

Para realizar una buena evaluaciodn conviene
tomar el paso seis de esta etapa, que es la

base para la evaluacidn.

Se puede hacer mediante juegos, ya sea domind,
loteria, etc. Los alumnos deben sefialar en

enunciados nuevos palabras que ya han identificado.

Etapa III. Andlisis de palabras en silabas

Se sugieren estos pasos:

1.- Conversacidn.

2.- Escritura de enunciados hecha por el maestro.
3.- Lectura de los enunciados hecha por el maestro.
4.~ Identificacidén de los enunciados.

5.- Lectura de las palabras del enunciado.
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8.-

10.-

Etapa IV.
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Identificacidén de palabras.
Identificacién de las silabas en estudio.

Formacidén de palabras y enunciados.

Los alumnos dicen palabras que inicien con cada
una de las silabas que ya identificaron anterior-
mente; también pueden hacer alguna actividad
como por ejemplo, recortar silabas para pegarlas
y formar nuevas palabras y, finalmente expresar
los enunciados en forma oral. Una vez que se

hizo esta actividad se copian en el cuaderno.

Trazo en script de la consonante de la silaba.
Copian varias veces la consonante de cada silaba
que el maestro escribe en el pizarrdn.

Evaluacidn.

El dictar es un buen auxiliar en este momento
y también se toman en cuenta las respuestas
que dieron los alumnos en el paso "“identificacidn
de la silaba en estudio'", asi como también buscando

en el peridédico palabras con silabas en estudio.

Afirmacidén de la lectura y escritura

llse

sugieren los siguientes pasos:

En esta etapa se aumenta la fluidez por la lectura y se

atiende a determinadas dificultades que no se trataron en

la etapa

de anélisis”.(36)

(36) SEP.

Método Global, p. 36.
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Y es aqui donde corresponde fortalecer en ellos su dis-

posicidn y placer hacia la lectura.

Su didactica es la siguiente para esta 0ltima etapa:

Conversacidn,
Escritura de enunciados hecha por el maestro.

Lectura de enunciados.

Primeramente el maestro 1lee en voz alta los
enunciados que se hicieron en la conversacién
o algin texto propuesto en el 1libro del nifo.
Después los nifios leen en voz alta los enunciados
del texto o los escritos en el pizarrén y 1luego

se hacen comentarios.

Redaccidn de enunciadcs.

Los alumnos escriben en su cuaderno algunos
enunciados que se relacionen con el tema que
anteriormente comentaron; después 1los ilustran,
los leen en voz alta y los dan a conocer a sus

compafieros.

Evaluacidn.

La lectura y la escritura se pueden evaluar.
Es muy importante que se tomen en cuenta las
diferencias individuales, el medio econdémico
y social del nifio, asi como las caracteristicas

que presentan en si los promedios variables
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de la edad cronoldgica ya que son factores impor-
tantes que implican que algunos nifios logren

el aprendizaje antes que el resto del grupo.

Las etapas se marcan en forma de sugerencia
aungque no precisan un limite, ya que éste puede
ser determinado por el maestro dependiendo del
avance del grupo.

Se recomienda que el maestro compruebe por medio de

interrogatorios orales, por medio de ejercicios

en el pizarrdén o por medio de revisiones cuidado-

sas y frecuentes de 1los cuadernos de trabajo

de todos y cada uno de sus alumnos, y por medio

de ejercicios de demostracidén por equipos,

es decir, cerciorarse de que el nifio domine
una etapa para pasar a la sigulente. (37)

FUNDAMENTACION

’/Oponiéndose al empirismo y al asociacionismo del
conductismo nace una corriente psicoldgica basada en
el racionalismo: la psicologia de 1la Gestalt, definida
como psicologia de la forma, la cual establece que el
aprendizaje es un proceso de desarrollo de nuevas ideas
o de una modificacidén de las antiguas que no necesariamente
reflejardn un cambio observable en la conducta de los

individuos y que se adquiere a partir de la comprensioén

global de las situaciones.)

Para el aprendizaje se vale del '"insight", que es

(37) FUENTE MOLINA, Max. Op. cit., p. 38.
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la comprensién consciente y repentina de la solucidn
de un problema, misma que permite la reorganizacién del

campo perceptivo.

\’ . L4 . . 3
fS& considera que el nific percibe 1las situaciones

de su medio como un todo integrado,| lo cual Claparede
habia denominado sincretismo, término que Decroly utilizd

también, pero que en 1923 cambid por el de globalizacidn. )

Este concepto es uno de los ejes de los métodos
globales al 1igual que el interés, el estructuralismo,
o sea, la lectura de wuna idea (estructura) completa Yy
la graduacién del conocimiento, el cual 1inicia de una

manera simple.

Ademés de los fundamentos psicoldgicos antes menciona-
dos los métodos globales se basan en las siguientes lineas
pedagbgicas simulténeas: " -Paralelismo en el lenguaje

. iy ~ 8
oral y escrito. -Correclacidn de la ensenanza”.(3 )

Con base a lo anterior Decroly, al estructurar su
método, rechazdé el manejo de simbolos abstractos por
carecer de significado para el nifio y propuso una transfor-
macién de éstos por la representacién concreta de la
idea, ya fuera con la presentacién de los objetos o con
figuras de ellos, con la finalidad de despertar el interés

del nino.

(38) SEP. Método Global, p. 17.
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Al considerar que el nifio aprende percibiendo situa-
ciones de su medio come un todo se incluyé este elemento
para que los nifios, en su aprendizaje de la lengua escrita,
tuvieran un interés propio y real para, asi, partiendo

de un todo, se pasara al analisis de esa estructura.

En la escuela primaria estos conceptos han tenido
su aplicacién més reciente en el método global de analisis

estructural.

0
/Los métodos analiticos, a diferencia de los sintéticos,

Lr——

representan una opcién més imaginativa y creativa para
la ensefianza de la lengua escrita; toman en cuenta al
individuo en forma mas profunda considerando sus caracteris-
ticas e intereses y pretendiendo propiciar un conocimiento
mas razonado y utilizable, pero sin 1llegar a explicar
claramente la influencia de la experiencia en la comprensidn
repentina de los problemas, mas se debe pensar que da

un paso adelante al dejar el aprendizaje de memoria por

el de compren51og¢J

La experiencia ha demostrado ampliamente las
ventajas de los métodos analliticos sobre los
métodos sintéticos. Los primeros, aungue en
apariencia méas lentos, a la postre son més efica-
ces porque estimulan al alumno a leer desde el
principio del aprendizaje de la lectura textos
interesantes de facil comprensidn. Esto le per-
mitird leer cada vez con mayor profundidad y 1o
capacitara para realizar cualquier tipo de
estudio. (39)

(39) SEP. Auxiliar Didéctico para primer grado, p. 6.
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3. METODOS COMBINADOS

ANTECEDENTES HISTORICOS

Estos métodos también han sido llamados eclécticos.

Fue la propuesta oficial de 1960 que en 1los primeros
libros de texto gratuitos los introduce para la ensefianza

de la lengua escrita.

Las profesoras Carmen Dominguez Aguirre y Enriqueta
Lebn Gonzalez fueron las autoras del método empleado

durante el periodo llamadc '"Plan de Once Anos".

Para realizar este trabajo se utilizaron: Mi libro y

Mi cuaderno de Trabajo de primer afio, de la primera edicidn

y Mi libro y Mi cuaderno de Trabajo, Instructivo para

el maestro, de 1962, en su tercera edicidn.

Actualmente y a partir de ese periodo, otros autores
como Carmen Espinosa Elenes de Alvarez, publicaron sus
propios métodos, como es el caso de dicha autora que

editdé "Mi libro mégico", el cual todavia tiene vigencia

y aceptacidén por un considerable nimero de profesores.

De los llamados métodos combinados este trabajo analiza

los dos antes mencionados.
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3.1 MI LIBRO Y MI CUADERNO DE TRABAJO DE PRIMER ANO

Instructivo para el maestro

Por las profesoras Carmen Dominguez Aguirre y Enriqueta

Ledn Gonzalez.

Este método es simultéaneo, fonético, ideografico,

sildbico, analitico, sintético, escritura-lectura.

Su metodologia estéd compuesta por cinco etapas:

I. Ejercicios preparatorios en los cuales se
incluye la ensefianza de las vocales.
II. Visualizacidn de palabras, frases y oraciones
gque se presentaran @progresivamente.
III. Anadlisis de las frases en palabras y de las
palabras en silabas.
IV. Formacidén de palabras y de frases nuevas.
V. Mecanizacidén de la lectura para considerarla
y afirmarla. (40)

Para llevar a cabo 1la metodologia se consideraron

los siguientes aspectos:

a) El interés 1lGdico del nifio.
b) Que el aprendizaje debe ser de utilidad para la

vida del nifio.

Con lo que se pretendia conservar el interés por

su primer libro.

A continuacidén se presenta el desarrollo de cada

una de las etapas del método.

(40) DOMINGUEZ AGUIRRE, Carmen, et. al. Mi Libro y Mi Cua-
derno de Trabajo de Primer Ario. Instructivo para el
maestro, pp. 9-10.
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ETAPA I. Ejercicios preparatorios.

Los ejercicios preparatorios son muy importantes
para la ensefianza de la lectura y escritura ya que éstos
ayudardn al nifio a que no se disperse la atencibén, asi
como a formarles hdbitos y habilidades para el aprendizaje

de conocimientos futuros. Tales ejercicios son:

1.- Desarrollo de la atencidn visual.

Se ponen ejercicios en donde el nifio pueda visua-
lizar objetos de todo tipo, buscando diferentes
estrategias como colocar en un lugar visible
un objeto, luego se cambia de lugar tapandose
los ojos los nifios, y se les da la indicacidn

de cuadl objeto fue cambiado de lugar, etc.

2.- Desarrollo de la atencidn auditiva.

Aqui se puede poner a los nifios a distinguir soni-
dos producidos por distintos objetos tales como
latas de 1leche, botellas de wvidrio, madera,

etc. y que ellos adivinen de que objeto se trata.

3.- Ejercicios preparatorios para la escritura.

En esta practica se realizan ejercicios caligrafi-
cos para la escritura, los cuales se efectlan
al tamafio de wuna hoja y/o de dos renglones,
al ritmo de una cancién o rima. Por ejemplo

podemos citar la siguiente:
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Rueda, rueda pelotita,

rueda, rueda sin cesar,
que la nifia va corriendo

y pronto te va a alcanzar. (41)

4 .- Ensefianza de las vocales.

La ensefianza de las vocales se incluye en los ejer-—

cicios preparatorios.

Es aqui donde se inicia con el cuaderno de trabajo
usando diferentes materiales que el nifio manipula
en esta edad; pero que el nombre del objeto

empiece con la vocal que se va a ensefar.

También se pueden utilizar otros materiales con
los cuales se pueden formar las letras, por ejemplo:
pasta, alpiste, lenteja, plastilina, etc. Con todo

esto se pretende reafirmar las vocales.

Cabe sefialar que el nifio, antes de toda ~escritura
de vocales o de palabras, debera visualizar 1lo
que va a escribir; para esto el maestro debe
anotar en el pizarrdn, poco a poco, la letra que
desea ensefiar ya que con esto se evitard que

el nifio escriba con defectos.

Es recomendable que las mayGsculas se escriban
en dos renglones y las minGsculas en uno. Para

esto se cuenta con algunos ejemplos en el 1libro y

~ i

(41) Cfr. DOMINGUEZ AGUIRRE, Carmen. et. al., Op. cit., p. 12.
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cuaderno de trabajo ya que el alumno 1los debe
imitar alli mismo. Enseguida se presenta un
ejemplo para la ensefianza de 1las vocales, 1lo

cual se debe hacer simultaneamente.

En esta casita vive dofia Fe;

dibujas el humo y sale la e. (42)

ETAPA II. Visualizacidén de palabras y frases.

En esta etapa se entra directamente al desarrollo

del método.

Primeramente para dar a conocer el alfabeto, el
maestro se auxilia de la narracién de un cuento basandose
en lo que al nifio le rodea, como son: objetos, personas,
escuela, etc., los cuales deberin llevar escrito su nombre

con letra de molde abajo de cada uno.

E1l maestro puede llevar a cabo diferentes actividades
como por ejemplo: quitar una palabra de las que se encuen-
tran escritas en letreros y que el nifio la coloque correc-

tamente, asi como también puede hacer uso de juegos.

ETAPA III. AnAlisis de frases o palabras hasta llegar a las

silabas.

En esta etapa el nifio ya entra al anidlisis,~tanto de

-

e

frases como de palabras en silabas.

(42) DOMINGUEZ AGUIRRE, Carmen. et. al., Op. cit., p. 14.
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Se inicia primero con la palabra escrita en un carton
de buen tamafio, de manera que pueda ser visualizada por
todos 1los nifios. Por ejemplo: al escribir 1la palabra
oso en un extremo ird la o y en el otro el so, formando
silabas con la consonante s Yy las vocales, la cual comple-

tard con un dibujo:(43)

su k Su

ETAPA IV. Formacidén de palabras ¥y frases nuevas.

E1l alumno escribe nuevas palabras ¥y frases que 1le
sean funcionales a su cotidianeidad. En el libro y cuaderno
de trabajo van incluidas actividades, las cuales serviran

para la afirmacibén de cada conocimiento que se€ imparte.

En las lecciones del 1libro van apareciendo palabras
con un elemento nNuevo, de tal manera que el relato del
cuento sea sencillo. En esta etapa 1los enunciados son
visualizados ¥y enseguida se analiza la oracibén en palabras
y éstas en silabas; luego se reafirman las silabas con

el nuevo elemento, es decir, consonante ¥ vocal, formando

frases.

Por ultimo, en esta etapa se ensefian las silabas com-

puestas con las cuales termina la primera parte del 1libro.

e

T43) DOMINGUEZ AGUIRRE, Carmen. et. al., Op. cit., p. 17.
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ETAPA V. Mecanizacidén de la lectura.

En esta etapa es donde se inicia la segunda parte
del libro, la cual se conforma de varias 1lecciones, Yy
la lectura es mecanizada. E1 propdésito de estas lecciones

es formar en el nifio hdbitos civicos y morales.

ANALISIS DE '"MI CUADERNO DE TRABAJO"

Se conforma de seis partes:

I. Lengua Nacional.
II. Escritura.
III. Aritmética y geometria.
IV. Estudio de la naturaleza.
V. Geometria.
VI. Civismo e historia.

S46lo tomaremos lo referente a la Lengua Nacional.(44)

Esta parte del libro contiene el siguiente material

para:

1. La ensefianza de las vocales.

2, Ejercicios para afirmar y aplicar las letras
que se van presentandc en el libro.

3. Ejercicios para el aprendizaje en forma activa,
oportuna y gradual de los conocimientos rela-
tivos a Informacién Gramatical, serfialados para
este grado.

4, Ejercicios de lectura de comprensidén para lo-
grar que el nifio pueda dominar la lectura sin
intervencidén del maestro. (45)

Para guiar las actividades del libro del alumno se si-
gue una gula de trabajo en la cual se presentan las activi-

dades del cuaderno de trabajo que se relacionaran con

(44) DOMINGUEZ AGUIRRE, Carmen. et. al

., Op. cit., p. 21.
(45) Idem.
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las lecturas de Mi libro de primer afic, las cuales aparecen

en orden progresivo, por ejemplo: "Pag. 7. Presentacidn
de las vocales. Visualizacidén de ellas; pég. 8. Enseflanza

de 1la eU(46)

Se presentan ejercicios variados encaminados a la

visualizaciédn de letras, palabras, frases, etc.

El nifio deberd iluminar, subrayar, localizar y leer
silabas. También leerid oraciones, frases, palabras,
silabas y letras, asi como también péarrafos, en silencio
y voz alta; unird enunciados con su dibujo para la afirma-

cién de consonantes y silabas.

Ejercitard la escritura en el cuaderno, completaré
oraciones, reafirmarad el abecedario Yy su conocimiento
de las mayUsculas en nombres propios; los signos de interro-
gacién y admiracidn; 1los del aumentativo y diminutivo

de los sustantivos, asi como su género y namero.

Redactara cuentos, historias, etc., ordenara las

escenas de un cuento.

Con respecto a la escritura comprende los siguientes

ejercicios:

a) Algunos ejercicios para la relajacién muscular se

logran a través de trazos rectos, ovalados y mixtos.

(46) Idem.
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c)

d)

e)
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Se hacen grupos de familias de letras minUsculas ¥y

mayusculas con rasgos similares.

Ejercicios del abecedario tanto de mindsculas vy

mayQsculas, signos de puntuacién y nameros.

Ejemplos de palabras y frases de acuerdo a los

conocimientos que se han adquirido.

Se le da al nifio un determinado tiempo para ver

si se ha logrado el conocimiento.

Ademds se incluyen algunas recomendaciones generales,

tales como:

iy

Cuidar de la posicidén correcta y manejo del lapiz.

Los ejercicios aprendidos por los alumnos deben
practicarse frecuentemente haciéndolos del tamafio

de una hoja.

Para la escritura de estos ejercicios sblo se debe

usar léapiz y, en ocasiones, colores.

El tiempo de ejecucidén de estos ejercicios depen-

derd del interés de los nifios.

El profesor anota en el pizarrén algunos ejemplos
de los ejercicios para que el nifio observe cémo

se hace el trazo.

Es necesario que el maestro haga uso de las rimas
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para la realizacidén de estos ejercicios al ritmo

de la musica.

Cabe aclarar que los ejercicios se agruparon segun
sus caracteristicas. Los ejercicios se hardn en cuadernos
rayados ya que con los espacios en blanco se comprobari
si se ha adquirido 1la habilidad para 1la escritura de

la letra.

3.2 MI LIBRO MAGICO

El 1libro de 1la maestra Espinosa Elenes, publicado
desde los afios sesenta, ofrece una alternativa metodolégica
en la que la autora dice mezclar lo bueno de todos los

métodos, por lo que considera el propio como ecléctico.

Partiendo de este concepto se aprecian en el método
caracteristicas como, el ser onomatopéyico, de palabras

normales, analitico, sintético, simulténeo y mixto.

Contiene un sistema de calcado consisitente en la
realizacién de -ejercicios caligraficos y de escritura,
utilizando una técnica en la cual se ha colocado una
hoja de papel copia, que es transparente, sobre el ejercicio
a realizar, lo cual, segin la autora, beneficia al nifio

que inicia su aprendizaje de la lengua escrita en:

- Adquirir el conocimientc con mayor rapidez y sobre

una base firme.
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- Desarrolla la coordinacidén en los movimientos muscu-
lares y memoria visual, lo que da buenos resultados
en la adquisicién de conocimientos ortograficos vy

una buena caligrafia.

La autora utiliza su Método de Calcado como un recurso
mnemotécnico con el cual se asocia el sonido de la letra
con una ilustracién y tiene como base de la lectura la

escritura.

Aconseja iniciar con un cuento con el que el maestro
despierte el interés del nifio, de donde se desprendera
el objeto o figura del cual se derivard la relacidén con

la letra que se estudia, por ejemplo:(47)

~ PP

Recomienda iniciar con la ensefianza de las vocales
maydsculas y mindsculas en letra script y cursiva. De
ahi se pasarid a los diptongos utilizando 1los tipos de

letra ya mencionados.

Posteriormente se ensefian palabras como mama, Ema,
Memo, ama, que se analizaridn en silabas tomando en cuenta
la letra inicial de cada silaba y la vocal que la acomparia.

Enseguida se hacen frases que contengan palabras utilizando

(47) ESPINOSA ELENES DE ALVAREZ, Carmen. Mi libro mégico.
3a. ed. México, p. 3.
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en ellas 1las combinaciones de 1las silabas aprendidas;
esto es, se hace un anélisis para llegar a una sintesis

y de ahi se hace un nuevo analisis.

El libro contiene tres tipos de lecciones:

- De ensefilanza de las letras.

- De afirmacidédn de esos conocimientos, en donde se rea-
lizarén copias y dictados.

- De ejercicios de lectura de comprensién, mismos que

se utilizaran como pruebas.

Este método sugiere tomar del Método Onomatopéyico
su sistema para la ensefianza de las vocales y las siguientes
consonantes: s, t, j, r, ¢ (sonido fuerte), qu, n, d, b, v,

11, y, w, X, 2z, k, h, ch.

Del Método Rébsamen la utilizacidédn de 1las palabras
mama, papa, faro, nido, Lupe o 1lima, Tito, tamal, charro,

gato, vaca.

La autora abre al profesor que wutilice su libro
la posibilidad de emplear cualquier método de su eleccidn,
pero sugiere se ensefien las letras script y cursiva en
mayQsculas y minusculas, acompafidndolas con dibujos que

se asemejen a ellas.

Asegura que llama a su método ecléctico ‘'"porque

no tiene un método puro, sino un conjunto de Varios”,(48)

(487 ESPINOSA ELENES DE ALVAREZ, Carmen. Op. cit., p. 4.
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y dice que si el nifio aprende las letras que forman una
palabra, no cometerd errores al escribirlas ni al leerlas,
por 1lo que cree importante que el sonido de 1la letra
se relacione con la forma de ésta para que el nifio la

grabe en su mente.

FUNDAMENTACION

Los métodos combinados emplean procedimientos tanto

de los métodos de marcha analitica como de marcha sintética.

Son una seleccidédn de 1los elementos de ambos que
cada autor considera mas funcionales para que, al conjuntar-
los, representen un método que resulte de interés para
el nifio y que dé al maestro una posibilidad practica
que redunde en resul tados mas satisfactorios en cuanto

al aprendizaje de la lectura y la escritura.

Al analizar estos métodos se encuentran elementos

de otros como son:

De los sintéticos:

- E1 fonetismo, al utilizar el sonido (fonema) en la

ensefianza de las vocales.

- Del método silébico, para la memorizacidén y reafirma-

cién de las silabas como parte de un concepto.

- Del onomatopéyico. Hace uso de su técnica para la

ejercitacidn de la psicomotricidad fina, al combinar
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rimas o cantos con ejercicios caligréaficos.

De los analiticos:

_ E]1 elemento ideogréafico, utilizando la asociacidén de

una imagen con la letra que se€ ensena.

- Las palabras y frases normales donde aprovecha el
sincretismo del nifio para la captacién de una 1idea

que serad la base de un andlisis.

E1 término ecléctico ha sido trasladado a la metodo-
logia de la ensefianza en base a su definicién como elemento
filoséfico, que 1lo menciona como "doctrina caracterizada
por intentar conciliar teorias discordantes a través
de la seleccidédn de elementos que las compeonen y con los

que intenta construir un sistema més consistente y compren-

sivo”.(49)
Se pretende asociar una serie de procedimientos
que parten del racionalismo y otros del empirismo. De

esta forma la préactica del asociacionismo  se intenta

combinar con una percepcién globalizadora (Gestalt).

Estas posiciones epistemoldégicas, antagdnicas, preten-
den dar al sujeto un papel activo V¥ pasivo a la vegz,
con las acciones propuestas por los elementos analiticos
que lo enfrentan de una manera racional al conocimiento,

y donde es é1 el sujeto cognoscente. Es un ser gue posee

(49) Diccionario de las Ciencias de la Educacidén. Vol. I,
p. 467,
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y utiliza instrumentos mentales para estructurar su conoci-
miento y a la vez un papel pasivo, ya que los factores
sintéticos que 1intervienen eéen este proceso exigen del
sujeto un cambio de conducta no razonado sino producto
de un condicionamiento a través de estimulos que daran

a ese condicionamiento el cardcter de conocimiento.

En esta contradictoria corriente metodolbégica se
infiere cémo el trabajo del maestro, por Ssu mane jo tradicio-
nal en los métodos de ensefianza de la lengua escrita,
infiltra béasicamente una accidn conductista, quedando
en segundo término las actividades globalizadoras que
darian al sujeto una accibn de creacidén real de su conoci-

miento.
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4. UNA NUEVA OPCION PEDAGOGICA

PALEM

Los estudios realizados sobre psicologia y, especifica-
mente sobre epistemologia, han arrojado resultados que
van permitiendo abrir nuevos caminos mas actuales y acordes
a los requerimientos de este momento histérico sobre

l1a ensefianza de la lengua escrita.

En épocas pasadas no era el nifio el protagonista
del hecho educativo; lo era el docente 0 el propio objeto
de conocimiento. Los planteamientos actuales centran
ese protagonismo en el nifo como constructor de su conoci-

miento, aprovechando su razonamiento y experiencia.

Ya en el ciclo escolar 1984-1985 se puso €n marcha
la Propuesta para el Aprendizaje de 1la Lengua Escrita,
y, desde entonces, s€ ha venido fortaleciendo con las

modificaciones que la experiencia le sugiere.

Esta Propuesta se fundamenta en los conceptos elabora-
dos por Jean Piaget a lo largo de sus trabajos de investi-
gacidén, que se centran en construir una teoria del conoci-
miento cientifico, una teoria epistemolbgica orientada

hacia la formacidn de conocimientos en el nino.

En el caso de la lengua escrita como objeto de conoci-

miento la Propuesta se basa en el postulado que afirma
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el aprendizaje de cualquier conocimiento es el resultado
de la reflexidén que cada individuo realiza para comprenderlo

y poder utilizarlo en forma creativa...”(so)

Al considerar en dicho proceso de aprendizaje al
nifio como objeto cognoscente y el sistema de escritura
como objeto de conocimiento, no se deja de lado la accidn
del contexto social escolar y la interaccidén entre el
sujeto y el objeto con el maestro como ''‘conocedor, diagnos-

ticador y mediador del aprendizaje”.(Sl)

Esta propuesta parte de considerar a todo 1individuo
como tal, con caracteristicas conceptuales propias, lo
gue marca un proceso uinico y personal para cada nifio
y permite una flexibilidad en la aplicacién de las activi-
dades, razén por la cual limita el poder llamar método
a la PALEM, ya que las actividades no serédn una secuencia
de pasos predeterminados por el docente sino que seran

requeridos por el grupo.

El nifio aprende la lengua hablada de una manera natural
partiendo de una capacidad 1innata, formando conceptos
que al pronuncilar una palabra le aporten un significado;

para ello la interaccidén social es fundamental.

150) GOMEZ PALACIO, Margarita. et. al. Propuesta para el
aprendizaje de la lengua escrita, p. 9.
(51) Ipbid, p. 37.
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En el registro de esa palabra o expresidén con significa-
do conceptual encontramos lo que se llama signo linglistico,
o sea, un elemento grafico con significante (signo) con

significado (concepto).

Al decidirse por la opcién de PALEM el maestro debe
saber de antemano que el nifioco ya ha tenido contacto,
segin su medio, con el sistema de escritura de la lengua;
que su primer acercamiento con ella no se dard en la
escuela y que es de ahi, de lo que el nifio conoce, de
donde se debe partir para propiciar el desarrollo individual
del proceso de adquisicién de 1la lengua escrita, en cada

unc de sus alumnos.

El proceso de comunicaciédn es bé4sico para la apropia-

cién de conocimientos o transmisidn de la cultura.

Para realizar una adecuada comunicacidén oral las
personas que se comunican deben haber addgquirido el mismo
sistema de lengua, para asi poder comprender y a la vez

producir expresiones comprensibles para otros hablantes.

La adquisicién de este sistema de lengua se da sin
un procedimiento planeado y sistematizado, al cual se
tiene acceso a través de las producciones de los hablantes,
no por medio de un algo tangible ya que es producto de
un conocimiento mental. "Al conocimiento que 1los hablantes
tienen de su lengua se le llama COMPETENCIA. Cuando hablamos

y cuando escuchamos hablar estamos utilizando este cono-
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cimiento; a este uso se le llama ACTUACION o REALIZACION”.(SZ)

A los sonidos de la lengua como representaciones menta-
les se les llama fonemas; forman parte de su competencia,
son interiorizados al igual que las reglas que permiten
su combinacidén y, a la vez, la produccién de frases vy

oraciones que no han sido escuchadas con anterioridad.

Dicha competencia es estructurada con tres componentes

o en tres niveles:

1) El componente fonolégico, el cual registra fonemas
y reglas para combinarlos en secuencias de silabas

y palabras.

2) El componente sintéctico, el cual registra 1los
elementos léxicos y reglas para combinarlos

y construir oraciones.

3) El componente seméntico, que registra 1los signifi-
cados de los clementos 1éxicos, reglas para
combinar dichos significados y poder interpretar

las oraciones.

La competencia es 1lo que posibilita la creatividad

en la lengua.

Cuando un nifio aprende una palabra le da un significado,

para lo cual requiere formar un concepto. Cuando logra

(52) Ibid, p. 20.
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el registro de dicho concepto podra, poco a poco, 1ir
prescindiendo del referente. "A la relacién del registro
de la expresiédn con su significado conceptual se le llama
siglo linglistico. El registro de la expresién es el
significante; el significado conceptual es denominado

simplemente significado”.(SS)

Los signos lingliisticos son arbitrarios ya que al
escribirlos el referente estd ausente, y al hablarlos

se dice que es lineal, pues forma parte de una cadena.

El nifio de primer afio es -capaz, sin tener conciencia
de ello, de distinguir y producir e interpretar expresiones
de su lengua oral y escrita; con ello llega a la escuela
a enfrentarse a la lengua escrita como objeto de estudio.
Ambas siguen un sistema de aprendizaje similar pero el
nifio es quien debe descubrir las caracteristicas del
sistema de escritura, que son las mismas del sistema

de la lengua oral que €1 ya conoce.

La posicidén constructivista de 1la PALEM parte del
postulado que presenta al conocimiento no como una copia
de la realidad, sino que da al sujeto cognoscente un
papel activo para apropiarse de 1los contenidos a los

que lo enfrenta.

E1 docente, al trabajar con esta postura, debe entender
tres puntos importantes en el manejo del conocimiento y del

aprendizaje.

(53) Ibid, p. 23.
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10. Qué es lo que desarrolla.

a) Las estructuras de inteligencia.

b) Los contenidos de conocimientos.

"Las estructuras de

los instrumentos por los cuales el

niza...

reflejos innatos y @&

medio”.(54)

través

inteligencia constituyen

conocimiento se orga-

se van formando poco a poco a partir de los primeros

de 1la interaccidén con el

Aqui hablaremos de las correspondientes al denominado

por Jean Piaget "periodo

las operaciones concretas"

y que se ubica aproximadamente entre los 6 y 11 afos.

El nific ingresa a primer afio a los seis de edad.

OPERACIONES CONCRETAS

a) Estructuras
de inteligencia

b) Contenidos
del conocimiento

Interiorizacidn progresiva
de las representaciones.

Comienzo de las operaciones
14gicas (pensamiento rever-
sible).

Razonamiento 1lbégico concreto:

Inductivo (de lo particular
a lo general).

Deductivo (de lo general a
lo particular).

{54) Ibid, p. 28.

Posibilidad de trabajar con
transformaciones.

Conservacién de la cantidad.
Conservacidén del peso.

Nocidn de namero.

Operaciones aritméticas
elementales.

Conservacidén del volumen.
Nociones de espacio.
Nociones de tiempo.

Nociones de velocidad.
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Afirmacidén de la funcidn Posibilidades de enriquecer
semidtica. el lenguaje como forma de
comunicacidén social.

Lectura comprensiva.(SS)

50. Cémo se efectla ese desarrollo.

Segin Piaget, a través de invariantes funcionales
que son procesos de interaccién adaptativa que

denomind: Asimilacién y Acomodacidn.

30. Los factores que intervienen en el desarrollo.

Ahi se wubican elementos tanto circunstanciales
como contextuales, asi como las oportunidades
de accidén de los sujetos ante diversas situaciones
que determinarén el 6ptimo o limitado desarrollo

de los potenciales cognoscitivos del sujeto.

Segin la teoria del desarrollo, divide el aprendizaje
en dos tipos: simple y amplio. El primero se dirige
sélo a contenidos; el segundo va méas alléd, a la formacidn
de estructuras de conocimiento que permitiradn la asimila-
cibén, la comprensién de los .objetos, su significado,

sus relaciones, su aplicacidén, su utilizacién.

En este tipo de aprendizaje, como ya Se€ menciond,
el protagonista es el nifio, © sea el sujeto que aprende

y que actha sobre la realidad, la hace suya, la utiliza,

55 1bid, p. 30.
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lo cual lograréd con mayor efectividad segin vaya desarrollan

do sus estructuras y ampliandoc sus esquemas conceptuales.

Al aplicar la propuesta se debe partir de una evalua-
cién que permita conocer el momento evolutivo en que
se encuentra cada nifio, o sea, qué tanto conoce el nifo
de la lengua escrita y hasta dénde ha desarrollado sus

estructuras de inteligencia.

A esto podemos llegar mediante 1o0s cuestionamientos
e interpretaciones de las producciones que hacen los
nifics, asi como 1las conceptualizaciones referentes de
lo que se describe y se lee. Estos sefialamientos permiten
conocer en qué momento evolutivo del proceso de adquisicidn

de la lengua escrita se encuentra.

Como ya se menciond, cuando el nifioc ingresa a la
escuela primaria ha reflexionado con respecto a la lengua
escrita, debido a que en el medio en el que se desenvuelve
tiene la oportunidad de observar todo tipo de textos,
lo cual le permite formular hipétesis referentes a 1lo
que le rodea. Es sabido que cada uno de los nifios proviene
de diferente contexto cultural, es decir, en algunos
lugares los adultos tienen el hadbito de escribir y leer;
es por e€eso Qque unos avanzan mas réapido en este proceso.
Esto no quiere decir que el proceso no es igual, sblo
distinto en su evolucién, dependiendo del desarrollo

de las estructuras cognitivas de cada sujeto.
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MOMENTOS EVOLUTIVOS *

I. REPRESENTACION DE TIPO PRESILABICO

E1 nifio escribe produciendo disefios parecidos al
dibujo aunque aun no distingue el trazo escritura del
trazo dibujo. Si al nifio se le muestra un texto y se
le interroga sobre lo que dice, a &1 no 1le dird nada
porque todavia no le encuentra significado. Posteriormente
&1 ya diferencia lo que es el trazo escritura del trazo

dibujo.

Inicialmente hace el dibujo Yy coloca la escritura
dentro de éste, queriendo mostrar asi que 1lo escrito
corresponde al dibujo. Paulatinamente escribe fuera
del dibujo el trazo escritura Yy lo va separando pPoCoO
a poco. Ejemplo: empieza a hacer uso de grafias convencio-
nales de la escritura, déndole significado a sus produc-

ciones.

Después el nifio Yya hipotetiza, considerando que
todas las cosas tienen nombre. Por ejemplo: al observar

una caja de chocolates supone que dice "chocolates".

A las representaciones de esos intentos de comprensién

gue el nifio hace sobre la escritura, se les llama:

¥NOTA: Los ejemplos presentados en los momentos evolutivos
corresponden al estudio hecho por Margarita Gomez

Palacio en la propuesta para el aprendizaje de la
lengua escrita.
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A. Representaciones gréficas primitivas.

Al comprobar sus hipotesis se va dando cuenta que
no es necesario que la escritura se acompafie del dibujo.
Una vez que el nifio separa la escritura del dibujo puede
dar otros significados, 1o cual garantiza diferentes

interpretaciones en la escritura.

Los nifios tienen diferentes interpretaciones y repre-
sentaciones que corresponden a este momento evolutivo.

Por ejemplo:

.
1.- Pelota (::::) 2.— Mesa
o T

s J

B. Escrituras unigréaficas.

Aqui el nifio a cada enunciado o palabra le da una
pseudografia o grafia, ya sea que se repita o sea otra

diferente. Ejemplo:

v S 1 D A

gato caballo pez el gato toma leche mariposa

C. Escrituras sin control de calidad.

En esta representacién el nifio no tiene control
de cantidad de grafias, ya que sb6lo lo puede limitar

el término del rengldén o de la hoja, etc.

R,

Para representar dos enunciados o las palabras,

unos repiten la grafia interminablemente, otros hacen
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dos grafilas al Lernadamente, y otros usan muchas grafilas.

Ejemplo:
0 '8
1.-Yoreffog’ roo reofororg(o \ro‘f'oro o MoNONO

2.- 0595059 Se S0 So S0 SOSOSOSOSOSOSOS $oSodo
3.- 0O \P \,70\00\0 bho bo byho bo o \Dorof\/‘)of%

4‘of°\f‘o¥*oro No (o (o (0% o ro

D. Escrituras fijas.

Aqui el nifio ya se€ exige més, déndole cantidad a
sus grafias, ya que ellos creen que Si nNo tienen sus

representaciones tres grafias, no significan nada.

A veces una misma cantidad de grafias que tengan

el mismo orden, el nifio le da distintos significados.

Ejemplo: O
O O
gato el gato bebe leche

E. Escrituras di ferenciadas.

Los diferentes significados que el nifio tenga va
a depender de la variacién de repertorio de grafias,
es decir, si el nifio tiene un amplio repertorio va a
utilizar distintas grafias y cuando es escaso, solo cambiara
el orden de las mismas para distinguir una escritura
g otra. "Al interpretar textos el nifio trata de que
la emisibén sonora corresponda al sefialamiento de la escri-

tura, en términos de 'empezar juntos' grafias ¥ emisién
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sonora y 'terminar juntos' “.(56)

En este tipo de escritura encontramqgs:

Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable

En esta representacién varia la cantidad de grafias

de una palabra a otra, o sea, Qque si hay ausencia o0 presen-
cia de grafias esto va a determinar las distintas interpre-

taciones y representaciones. Ejemplo:

El gato bebe leche j‘ér\/ [C L,/Y\!\b
gato 3'5‘0 (9

Cantidad constante con repertorio fijo parcial

E1l nifio en esta representacic’m, hace uso de la misma
cantidad pero intercaléandola, es decir, para poder distin-

guir una palabra de otra. Ejemplo:

conejo . ]V\O\ST
E1 gato toma leche Q}S h\ &S

Cantidad variable con repertorio fijo parcial

En esta representacidén la distincién radica en qQue
hay variedad de cantidad de grafias, aunque también puede
variar el orden y el lugar de las grafias de una escritura

a“otra. Ejemplo:

(56) Ibidem, p. 47.
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wl de VeV O»/\/\ O
La maestra comprdé papayas

Cantidad constante con repertorio variable

Aqui, en esta representacién, se cambian las grafias
pero respetando 1a misma cantidad de una escritura a

otra. También hace uso de distinciones cualitativas.

Ejemplo:

gato Q C A
El gato bebe leche Ei _ES ~{— =

mariposa J @ Q

Cantidad variable ¥y repertorio variable

El nifio en esta representaoién avanza mucho en sus
producciones a la vez que Yya tiene un control, tanto
de variedad como de cantidad de grafias, es decir, cualita-

tivamente como cuantitativamente. Por ejemplo:

Pezoi/qg/g 1—3
E1 gato bebe leche €Tdor / ({ O /3/’

Cantidad y repertorio variable, y presencia de valor

sonoro inicial

o
Fn este momento el nifio pasa por una etapa de transi-

cién, ya que representa caracteristicas tanto del presila-
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bico como del silabico, pero todavia no se ha marcado
una relacién entre los aspectos sonoros del habla y la
escritura. Por ejemplo: el nifio, en su escritura, hace

uso de una de las grafias de la primera silaba.

ss 10 T/nS
La maestra coge su lapiz // Q/O]L}'\U éé C oo

II. REPRESENTACIONES DE TIPO SILABICO

En este segundo momento algunas veces el nifio da
una grafia para cada emisién oral, aunque en ocasiones
no siempre pertenece a la emisién oral la representacién
escrita. Por ejemplo: eéen la siguiente palabra se hace

un ajuste para "caballo".

Escribe: P\ \J E T
N Uy

Interpreta: Caba 1lo

Este momento del desarrollo se caracteriza porque

a cada silaba le da una grafia. Por ejemplo:

Escribe: /( m ©,
Y v

Y
Lee: Ca ni ca (canica)
Escribe: 6 \
Lee: Pa to (pato)
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En el caso de palabras monosilabas como pan, sal,
sol, al nifio se le dificultan, ya que, segin la hipbtesis
sildbica, se escriben con una sola grafia; pero la hipOtesis
de cantidad requiere de més de una grafia, aunque para
resolver esta dificultad se agrega una O mas letras como

"acompafiantes". Por ejemplo.

Escribe: r/\ () /\

Lee: sol

Otra dificultad para el nifio es cuando, al ingresar
a la escuela primaria, ya sabe escribir algunas palabras
aprendidas en su medio. Por ejemplo: mamé, papa, oso.
Esto nos da a entender que el nifio ha dejado la etapa
silédbica ya que cuando se le pide que lea algin texto,

lee de manera diferente la palabra. Ejemplo:

T a T a
Leen: ma ma (sobran)
Saltan letras al leer:

m i m a
Leen: %a ma mamé

Otro nifio escribe su nombre. Por ejemplo:

J
¥
Ja ier (sobran o piensa que

es su apellido)
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Otro ejemplo puede ser cuando escribe con puras vocales:

A o)

¥ ¥

pa to

E 0 A

) ! o

pe lo ta

Otro ejemplo es cuando el nifio repite la misma letra para la

palabra naranja:

A A A

na ran Ja

Aungue en ocasiones se le dificulta al nific la repe-
ticidén de letras, esto se puede resolver de la siguiente

forma. Ejemplo:

(papaya) AAE

Y cuando el nifio escribe con consonantes. Ejemplo:

Para pato escribe: P T
4 )}
pa to

Otro ejemplo es cuando combina consonantes y vocales:

Para pelota escribe: P
<
pe

— e

ot e 3

a

Al pretender leer el nifio textos escritos por otra

persona se percata de que le sobran grafias, por lo tanto
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su hipétesis sildbica no es la adecuada y entonces inventa
otras hipbtesis, dandose cuenta de que cada grafia es

un sonido del habla.

Al finalizar este momento el nifio pasa por una etapa

de transicidén llamada: silébica alfabética. Ejemplo:

Escriben: D 0 TA

} $ Y
Leen: pe lo ta
Para casa escriben: K S A
Leen: ca S a

III. REPRESENTACIONES DE TIPO ALFABETICO

En este tercer momento evolutivo del nifio se da
cuenta que a cada fonema le corresponde una grafia, a
excepcién de las grafias dobles como: 11, rr, ch, y las
de un mismo sonido para varias grafias, tales como: q,
Kk, ¢, v a las que no tienen sonido como la u de la silaba

que, y la h.

A todas estas representaciones escritas se les llama
alfabéticas. Con todo esto el nifio ha entendido una
de 1las caracteristicas principales de nuestro sistema
de escritura, ya que relaciona las letras con los fonemas,
perc todavia le queda mucho por comprender. Por ejemplo,

aspectos ortogréaficos y separacidén entre las palabras.
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Ejemplos de representaciones alfabéticas:

a) Sin valor sonoro convencional:

camvazs(_ |y |5 bt

b) Con valor sonoro convencional:

tamarindoﬁ G ™\ q r{ N Q/()

La maestra comprd papayas

| e v aelre COMpPY2 Pl ¥ds

Por lo que respecta a l1a lectura, no se¢ puede reducir
al solo hecho de percibir el conocimiento de formas Y
reunir éstas con los sonidos de 1la lengua, sino que el

lector utiliza dos clases de informaciones: 1la no visual

y la visual.

La visual se refiere a que, en la misma lectura,
el nifio distinga las letras mindsculas 7y mayusculas,
signos especiales, espacios de ljetras y secuencia de

letras, organizacidén de paginas, etc.

En la informacidén no visual, el lector hace anticipa-
ciones y predicciones con lo que ya conoce, €S8 decir,
si por ejemplo estid el articulo y por 16gica vendré el
sustantivo se podré predecir Yy anticipar en Dbase a los

siguientes puntos:
N )
_ Los contenidos que se eéespera encontrar en
un texto.
- E1 conocimiento de la gramitica.
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- E1 conocimiento de las convencioenes ortograficas.
- Fl conocimiento de la estructura particular de
las palabras: letras que las componen, orden de
las mismas, longitud, etc. (57)
Cada uno de los momentos evolutivos nos sefiala diferen-
tes conceptualizaciones gque tiene el nifio acerca de lo
que se escribe y de lo que se€ lee. Los avances de cada

uno de los nifios dependerad del contexto social y cultural

en el que se desenvuelve.

En cuanto al anélisis de la representacién escrita de
oraciones, el nifioc hace sus propias interpretaciones
de acuerdo a 1lo que Yya conoce e€n cada representacién
escrita de oraciones y relaciona la representacién escrita

con la emisidn sonora del habla.

Después que el nific repite la oracidén, se procede
a formular preguntas sobre las partes componentes del texto,
cambiando el orden distinto de como se presentan escritas.

Por ejemplo:

Papé martilld la tabla
Papa martilld latabla
Cabe aclarar que el nifio, al iniciar la lectura
de un libro, puede pensar que se empieza con la Gltima
padgina y no sigue un orden instituido por el sistema

de escritura.

(57) Ibidem, p. 65.
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Otro aspecto formal es la distincidén que hace el nifio
entre letras y ndmeros; lo que para el adulto es sencillo
al nifio le resulta dificil. Por ejemplo, la letra p ¥
la q, su parecido con el ndamero 9; y la s con el 55 ¥y

la o con el cero.

Esto también sucede con los signos y letras. Por
ejemplo, el signo de admiracién | seguido se confunde

con la 1i.

La propuesta se apoya €en un fichero que contiene
variadas actividades que enfrentan al nifio a la lengua

escrita.

Aqui se presenta una muestra de ellas:

"Juegan a la fruteria 18

Mediante esta actividad, nifios y maestros acuerdan una
convencidén que les permite otorgar a determinadas palabras

conocidas un significado diferente.

Cada nifio escoge para si el nombre de una fruta y lo escribe
como puede en una tarjeta que sostiene en sus ropas con un
alfiler de seguridad. El maestro destaca la importancia de

esos textos para que é1 pueda recordar los nombres de 1las
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frutas elegidas por cada uno.

Todos se forman en circulo y el maestro explica el juego:
Cuando yo diga el nombre de una fruta cualquiera, el
que tenga ese nombre da media vuelta; cuando oigan "fruteria"
todos cambian de lugar réapidamente, formando nuevamente
la rueda para poder seguir el juego. Da un ejemplo: S5i yo
digo 'manzana' Juan, que tiene el cartelito que dice man-
zana, da media vuelta y queda de espaldas a nosotros.
Puede salir de esa posicién sbdlo cuando yo diga ofra vez
'manzana' (y puede darse otra media vuelta) o cuando diga

"fruteria" y todos tengan que cambiarse de lugar.

Con el fin de que el juego resulte mas ameno, las palabras
que deben ser interpretadas por 1los nifios mediante una
accién pueden aparecer mencionadas en un relato hecho
por el maestro. Por ejemplo: Ayer iba caminando y de pronto
vi una fruteria. ;Qué manzanas tan rojas habia ahi! ;Y los
mangos? Eran mangos de manila. También habia mangos petaco-
nes. De pronto vi las naranjas. El duefio de la fruteria
me dijo que eran naranjas muy dulces; naranjas de Montemore-
los. Era una fruteria con frutas muy sabrosas. Pregunté
los precios y me di cuenta que era una fruteria muy cara,

etc., etc.

Variantes:

Con la misma organizacibdn se puede jugar a la papeleria, la
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jugueteria, el hospital, los meses del afio o los dias de

la semana.

En cada <caso, 1os nirfios escogen nombres relacionados
con el tema de juego y cuando el maestro dice por ejemplo:
hospital (o jugueteria, papeleria, afio o semana), todos
deben cambiarse de lugar. Se recomienda que siempre cada
nifio escriba su tarjeta con el nombre por él1 escogido,
con el fin de aprovechar estos Juegos para actividades

de escritura.

NOTA: Es conveniente realizar estas actividades al aire

libre. Si ello no es posible, se pueden efectuar dentro

del salén de clase.n(58)

"Palabras cortas y largas 20

Los nifios descubren que el largo de las palabras no depende
de 1las caracteristicas del referente sino de aspectos
lingliisticos (cantidad de sonidos y consecuente nUmero
de letras en su escritura). Adicionalmente, el maestro
puede darse cuenta del criterio utilizado por el nifio
para considerar una palabra larga o corta y si, por ejemplo,
omite el articulo porque 'mo es palabra' o 'tiene muy

pocas letras'.

(58) Fichas de la PALEM. Juegan a la fruteria. 1984, ficha 18.
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E1 maestro propone decir palabras largas (o cortas). Si
dicen, por ejemplo 'mesa', el maestro pide que le digan
otra més. Si los nifios proponen 'camisa', el maestro

pide: Vamos a decirlas. Cuando han dicho ambas palabras

pregunta: ¢Cudl es més larga, mesa o camisa?

Independientemente de la respuesta, el maestro wvuelve
a decir las palabras, dando (junto con los nifios) una pal-
mada por cada silaba. Esto ayudard a que reflexionen

si han dado una respuesta errdénea o comprueben que fue

acertada.

Posteriormente a esta actividad, en la clase o comoc tarea

para hacer en casa, el maestro:

- Invita a los nifios a que escriban palabras largas (o cor-
tas) en sus cuadernos y las comenten con sus compafieros
de equipo. El1 maestro va a cada mesa para observar el
trabajo, escuchar los comentarios, hacer las preguntas

necesarias o dar la informacidn que los nifios le soliciten
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porque no han podido resolver solos algln problema.

- Proporciona a cada alumno una hoja con un parrafo escrito
y les pide que subrayen las palabras largas (o cortas)

que encuentren ahi.

Cuando ya se ha trabajado con las actividades anteriores,
puede pedirse a 1los nirios que en un parrafo subrayen
con un color las palabras largas y con otro las cortas,
o bien que las recorten de periddicos y revistas. Es
importante que el maestro lea las palabras y pida a 1los
nifios justificacidén de sus producciones ya que, por ejemplo,
algin nifio puede proponer 'cocodrilo' como palabra corta
sbélo porque estd escrita con letra muy pequefia y por

tanto ocupa poco espacio.”(Sg)

Las acciones que se realizan en el aula con esta
propuesta tienen su fundamento en el conocimiento, por

parte del docente, de:

= La teoria psicogenética, el sistema de la lengua,
el sistema de escritura, el proceso de adquisicidn
de la lengua escrita en el nifio, asi como 1los
diferentes momentos evolutivos que la caracterizan.
Con esta conceptualizacién tiene otra perspectiva

para realizar su labor.

(59) Fichas de la PALEM. Palabras cortas y largas. 1984,
ficha 20.
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En esta perspectiva el nific que aprende es un
sujeto activo gque piensa para poder comprender

todo 1o que lo rodea.

En sus actividades el maestro promoveréd la comunicacién
confrontard opiniones para encontrar respuestas, brindaré
informacién encauzada a que el alumno encuentre una res-

puesta de acuerdo a su necesidad.

Para el desarrollo de la accidn pedagbgica se propone:

a) Actividades individuales en las que el nifio compro-
baréd sus hipdétesis y formularid otras, al tener que

interactuar solo con el objeto de conocimiento.

b) Actividades de equipo, en las que se favorece el

intercambio y confrontacién de opiniones.

c) Actividades de grupo para favorecer la confronta-

cién y discusidn de opiniones.

d) Las tareas para favorecer el contacto con su comu-

nidad cumplen un fin social.

Conforme el nifio avanza en las etapas evolutivas,
las cuales pasa gradualmente ya en forma sistemitica
en la escuela primaria, se pone directamente en contacto
con la lengua escrita como objeto de conocimiento y para
su apropiacidn.

En esta propuesta el protagonista es el nifio, su

conocimiento de la lengua, su nivel evolutivo, sus intere-
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ses, ya que se toma en cuenta lo que é1l1 propone para

su aprendizaje.

El papel del docente cambia totalmente. E1 tradicional
transmisor y conductor se transforma en un conocedor
del proceso de estructuracién del conocimiento én el
nifio y se ubica como mediador del aprendizaje; propicia
acciones poniéndolo en situaciones de conflicto y reflexidn

sobre el uso de la lengua escrita.

Las actividades se encaminan a que éste hipotetice
sobre lo que ve escrito. Utiliza la prediccidén y la antici-
pacién, con las que poco a poco Yy sin olvidar su nivel
de conceptualizacidn, iré haciendo uso de 1la escritura

a la vez que leera.

En base a su desarrollo, ird construyendo su propio
conocimiento, pasando paulatinamente de nivel hasta descu-
brir los componentes convencionales de 1la lengua: el

fonolégico, ¢l sintactico y el seméantico.
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La ensefianza de la lengua escrita en nuestro pals,
en lo que va de este siglo, se ha enriquecido con las
contribuciones de mialtiples maestros que con base a sus
experiencias docentes, sSUS observaciones y estudios,
han aportado una gama metodoldgica encaminada a facilitar

el trabajo del maestro y el aprendizaje de los alumnos.

Con el transcurso del tiempo se han vistc aparecer
en la escena educativa alternativas metodolbégicas més
apegadas a satisfacer 1las demandas sociales de la época
y los requerimientos individuales de los educandos, acercén-

dose cada vez mds a sus necesidades.

Encontramos que al inicio del siglo, V¥ desde épocas
anteriores, la utilizacién de métodos de marcha sintética
en la ensefianza de la lengua escrita han sido instrumento
ordinario en las aulas mexicanas. Los maestros con Su
aplicacidén, han descargado la responsabilidad del apren-
dizaje en los alumnos, que deberén memorizar hasta aprender
los elementos que forman nuestro lenguaje, haciendo una

sintesis que redundard en una lectura carente de comprensidn

Estos métodos gozan aun de mucha aceptacidén entre
los maestros tradicionalistas que no han considerado
o desconocen otras posibilidades para acercar a los nifios

al convencimiento de nuestra lengua oficial.
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A la par de éstos, desde fines del siglo XIX, se
introducen los denominados métodos de marcha analitica;
jdeas importadas que encuentran eco €n brillantes maestros
mexicanos que se encargan de difundirlas; 1lo que marca
un avance metodoldgico apoyado por la Secretaria de Educa-
cién Publica que, en 1928, recomienda a 1los docentes
utilizar un método de esta marcha, llamdndolo natural.
En 1972 el programa oficial presenta la alternativa como

Método Global de Anadlisis Estructural.

Estos métodos tienen implicita la inquietud de sus
autores de apegarse més a las caracteristicas del nifio,
mismas que ya en ellos se apreclan como sujeto de estudios
psicoldbgicos, que al ser tomados en cuenta dan como resul-
tado que las acciones que proponen lo enfrenten a una
forma de aprendizaje que lo toma en cuenta mas como sujeto
cognoscente que como receptor-memorizador de saberes
de otros, ya que para aprender debe realizar un trabajo
psicolégico de anélisis que, aunque lleva contenido un
trabajo de sintesis, exige del alumno un razonamiento

personal para realizar su aprendizaje.

Hacia 1960 algunos maestros, conocedores de la multi-
plicidad de métodos, deciden tomar elementos importantes
de algunos de ellos y amalgamarlos, lo que da como resultado
lo que hoy conocemos como métodos combinados, que enfrentan
al nifio a una accidén razonadora, pero a la vez, a otra

pasiva y receptiva.
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En esta confrontacién predomina el segundo aspecto,
que desemboca en una accién pedagdgica conductista, de jando
en un segundo término las actividades que darian al nifo
una creacién propia de su conocimiento. Pero conforme
avanza el tiempo, 1lo hacen también 1las investigaciones

psicolégicas y pedagdgicas.

Este avance se ve aprovechado por la opcidn metodold-
gica més nueva, puesta en prdctica en nuestro pais en
el afio de 1984, misma que s¢ ha ido fortaleciendo en
sus afios de aplicacidén y hasta la fecha: La Propuesta
para el Aprendizaje de la Lectura, la Escritura y la

Matemética.

En este trabajo, por su tema, se profundizé sobre

lo correspondiente a lengua escrita.

Esta propuesta estd enriquecida con los conceptos
de los estudios de investigacién realizados por Jean
Piaget, quien se enfoca hacia la construccién de una

teoria epistemolégica de conocimientos en los nifios.

Presenta una posicidén constructivista donde el sujeto
que aprende lo hace activamente, desarrollando estructuras

que lo lleven a apropiarse de los contenidos que encara.

El maestro que la pone en marcha debe ser un conocedor
de los procesos de adquisicién de conocimientos del nifio,

su desarrollo y los factores que intervienen.
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Pretende propiciar una accidn pedagbgica que desarrolle
el potencial intelectual del nifio, a la vez que lo integra
a su comunidad, haciéndolo participe de acciones conjuntas
para la solucidén de situaciones escolares que redundaran
en un individuo socialmente capacitado para cooperar

con su comunidad y a la vez en su provecho.

El maestro mexicano debe ser un conocedor de la
metodologia de la ensefianza de la lengua escrita para
poder ejercer con criterio su decisién al elegir el método
con gque sus alumnos aprenderén a leer y a escribir, cuando
a é1 le corresponda guiarlos en el proceso de apropiacién

de ese conocimiento.

El presente trabajo, a pesar de no ser exhaustivo,
pretendidé conjuntar un muestrario que dé al lector de
este documento un panorama que lo invite a profundizar
en los caminos que ha seguido esta metodologia y que,
cuando se enfrente a un grupo de primer afio, esté consciente
de los mecanismos que se utilizan en su accidn pedagdgica
y pueda acceder a las formas de aprender de sus alumnos
para lograr una comprensién real de lo aprendido, basada

en el conocimiento real de la forma que dé a su ensefianza.
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1. Acomodacidn:
Proceso de adaptacidén por el cual un organismo vivo puede
soportar sin peligro las modificaciones del medio ambiente
en que vive. El organismo reacciona ante cambios que
tienen lugar en su medio de la manera més adecuada posible.

2. Alfabeticdn:
Se conforma de tablillas puestas en un tablero negro
en forma vertical, con ranuras para poder recorrer las
letras.

3. Aprendizaje:
Proceso mediante el cual un sujeto adquiere destrezas
o habilidades practicas, incorpora contenidos informativos
o adopta nuevas estrategias de conocimiento y/o accidn.
Conducta que realiza el sujeto, y a través de la cual
se comprueba que efectivamente se ha producido ella.

4. Asimilacidn:
Incorporacidn de los objetos en los esquemas de conducta,
no siendo tales esquemas mas que la trama de las acciones

susceptibles de repetirse activamente, o sea, fase de
intercambio entre el sujeto y el objeto, mediante el
cual el sujeto modifica o actla sobre el objeto que ha
incorporado. Constituye para Piaget, junto con la acomoda-

cién, la configuracién del proceso de equilibrio entre
las relaciones del sujeto con el objeto, proceso que S€
denomina Adaptacién.

5. Asociacionismo:
Doctrina psicoldgica que explica todos 1los fendémenos
psiquicos por las leyes de la asociacién de las ideas.

6. Condicionamiento operante:
Es donde €l sujeto que aprende es reforzado inmediatamente,
tras haber producido su respuesta, lo cual le da la posibi-
lidad de rectificar y volver a repetir la respuesta (median-
te estimulos).

7. Conductismo:
El conductismo es una escuela psicoldgica. En el conductismo
la ensefianza es mecanizada, dirigida y recibida tal cual.
Las acciones del sujeto son receptivas, pasivas Yy memoris-
ticas. El1 maestro es activo transmisor de conocimientos;
conduce el aprendizaje, impone el orden y la disciplina.

8. Constructivismo:
Definido por Piaget, el constructivismo sostiene pues
que el nifio construye su peculiar modo de pensar, de
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conocer de un modo activo, como resultado de la interaccidn
entre sus capacidades innatas y la exploracién ambiental
que realiza mediante el tratamiento de la informaciédn
que recibe del entorno.

9. Deletreo:
Decir las letras de una palabra, una por una.

10. Didactica:
Procedimientos y técnicas de la ensefianza.

11. Eclecticismo:

Doctrina caracterizada por intentar conciliar teorias
discordantes a través de la seleccién de elementos que
las componen y con los que intenta construir un sistema
mas consciente y comprensivo.

Se dice también del modo de obrar o Jjuzgar que persigue
posiciones intermedias, lejos de planteamientos externos
o radicales.

12. Elipticas:

Se dice de las frases en las que se omite algin componente,
sin que pierda claridad.

13. Epistemologia:
Epist&me (conocimiento, saber cientifico) y logos (tratado).
Tratado del conocimiento.

14. Escritura perpendicular:

Es mejor 1llamar escritura perpendicular y no vertical,
a la que se ejecuta trazando las letras sobre un rengldn
horizontal. En todas las escrituras los trazos son desde
la parte superior del pupitre hacia el pecho del que
escribe. Lo gue hace que la letra sea inclinada o perpen-
dicular es la posicién del papel, no los trazos, que
siempre son verticales, tanto en una como en otra escritura.

15. Estructura:
En sentido general, conjunto ordenado de elementos que
adquieren sentido en referencia a la totalidad.

16. Estructuralismo:

Corriente cientifica y metodoldgica que se origina en
las primeras décadas del siglo XX y que se caracteriza
por dos actitudes generales: en primer lugar, concibe
cualquier objeto de estudio como un todo significativo
cuyas partes o elementos se relacionan entre si y con
el todo, de tal forma que la alteracidén de uno de ellos
modifica la configuracidédn total (estructura).

Respecto al segundo aspecto, el elemento hace coincidir
la investigacién empirica con la elaboracidn tedrica.




126

17. Fonologia:
Estudia las palabras por sus sonidos.

18. Gestalt:

Definida como la psicologia de la forma, la cual establece
que el aprendizaje es un proceso de desarrollo de nuevas
ideas o de una modificacidn de las antiguas, que no necesa-
riamente reflejan un cambio observable en la conducta
de los individuos, y gue se adquiere a partir de la compren-
sién global de las situaciones.

19. Ideografico:
Utiliza la asociacidn de wuna imagen con 1la letra que
se ensefia.

20. Insight:

Es la comprensién consciente y repentina de la solucidn
de un problema, misma que permite la comprensién global
de las situaciones.

21. Interpretaciones y representaciones:
Lo que interpreta y escribe el nifio.

22. Lengua escrita:

Lenguaje basado en la expresién y 1la comprensidén. Se
realiza gr&ficamente, es decir, 1los signos que representan
las ideas deben dibujarse. Este lenguaje es siempre superior
al lenguaje oral y a la vez es objeto de una enseflanza
especializada.

23. Método:

Camino a recorrer; se opone a todo hacer casual. Actuar
con método es ordenar acontecimientos para alcanzar un
objetivo.

24. Metodologia:

Es la teoria del método o, dicho de otro modo, el estudio
de las razones que nos permiten comprender por qué un
método es lo que es y no otra cosa.

25. Mixto:
Se dice del método que presenta al mismo tiempo los carac-
teres manuscritos y los impresos.

26. Mnemotécnico:

Es una técnica que permite y favorece el proceso de memori-
zacidn mediante la wutilizacién de diversos métodos 0
recursos.

27. Onomatopeya:
Sonido que se le da a una letra, sacado de la naturaleza;

puede ser un animal o algin fenbdmeno natural. Ejemplo:
i (llanto de la ratita).
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28. Percepcidn:
Anilisis. Interpretacidén de un conjunto de datos, a partir
del cual el sujeto obtiene informacidn.

29, Racionalismo:
Corriente filosdfica que da prioridad a 1o necesario
utilizando la razdn sobre la experiencia.

30. Seméntico:
Relativo a la significacidén de las palabras.

31. Signo lingiliistico:
Relacidn del registro de la expresién con su significado
conceptual.

32. Simultaneidad:
Es 1la ensenanza de la lectura y 1la escritura a la vez,
es decir, al mismo tiempo.

33. Sincretismo:

Se considera que el nifio percibe las situaciones de su
medio como un todo. Este concepto es uno de 1los ejes
de los métodos globales, al igual que el interés.

34. Sintactico:
Se refiere a las relaciones de 1las palabras dentro de
la oracidén o del enunciado.

35. Técnica:
En general, habilidad para transformar la realidad siguiendo
una serie de reglas.
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